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‘Podemos dizer que a literatura é um
sonho acordado das civilizacoes.
Portanto, assim como ndo é possivel
haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez nao haja
equilibrio social sem a literatura”
(Candido, 1995, p. 175).



RESUMO

O trabalho que aqui se apresenta € uma pesquisa de cunho qualitativo que visa
compreender sobre o que dificulta o desenvolvimento do gosto pela leitura em
criangcas do campo. Tem como objetivo verificar os obstdculos enfrentados por
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que estudam numa escola inserida
na zona rural de Governador Dix-Sept Rosado/RN, frente a formacado leitora
mediante as falas de docentes que lecionam no local. Dessa maneira, 0s docentes
foram sujeitos dessa pesquisa. O questionério foi instrumento de coleta de dados
utilizado para construir informacdes cruciais acerca do processo de formacéao leitora
dos alunos. A analise dos achados respaldou-se em autores que discutem o objeto
investigado, como: Amboni (2013), Baptista (2014), Candido (1995), Colomer (2007),
Fernandes (2012), Freire (1996), Rodrigues (2010), Rodrigues (2001), Santos
(2014), Viero; Medeiros (2018) e outros. Nesse sentido, tais obstaulos que séo
enfrentados pelos docentes da Zona Rural, sdo pela falta de incentivo referente ao
prazer em ler livros de forma livre, falta de politicas publicas necessarias a formacéo
leitora, outros impactos também incluem a falta de manuseio dos livros pelas
criancas, fazendo com que a leitura seja realizada de forma amarrada e limitada. As
reflexdes encerraram na clareza de que o contato com a literatura na escola é de
suma importancia para o desenvolvimento das aptidées cognitivas, e que de toda
forma, a literatura esta presente em todo lugar vivido, e a insercao social do sujeito
na sociedade se da como cada um enxerga a literatura. Dessa maneira, ler € um
direito que independe do espaco aonde se vive e a educacdo de pessoas inseridas
no campo ainda carece de investimentos no tocante a formacdao leitora, portanto, ha

muito o que se fazer, pois, existe um mundo na zona rural que também quer ser lido.

Palavras-chave: Leitura literaria; Formacdo Humana/Leitora; Educacado do campo



ABSTRACT

The work presented here is a qualitative study aimed at understanding what
hinders the development of a taste for reading in rural children. Its aim is to verify
the obstacles faced by students in the Early Years of Primary School who study at
a school in the rural area of Governador Dix-Sept Rosado/RN, when it comes to
reading. The research subjects were two teachers who teach in a public school in
the rural area of Governador Dix-Sept Rosado. The questionnaire was the
research technique used to gather data on the students' reading education
process. The analysis of the findings was based on authors who discuss the
subject under investigation, such as Amboni (2013), Baptista (2014), Candido
(1995), Colomer (2007), Fernandes (2012), Freire (1996), Rodrigues (2010),
Rodrigues (2001), Santos (2014), Viero; Medeiros (2018) and others. The
reflections ended with the clarity that contact with literature at school is
fundamental for the development of cognitive skills and the social insertion of any
subject, so reading is a right that does not depend on where you live and education
in the countryside still lacks investment in reading education, so there is a lot to be

done, because there is a world in the countryside that also wants to be read.

Keywords: Literary reading, Human/Literary formation, Education in the
countryside.
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1 INTRODUCAO

O ato da leitura é uma habilidade essencial para todo e qualquer sujeito
presente na sociedade. E fundamental para o desenvolvimento cognitivo do ser
humano, desde sua infancia.

Sabe-se que o ato de ler tem uma historia longa e complexa. Os Sumérios,
povos que viviam na regido da Mesopotamia (0 que corresponde ao territério do
Iraque), desenvolveram, por volta de 3.500 a.C., um sistema de escrita, que ficou
conhecido como “Cuneiforme”.Os simbolos eram marcados na argila como um
instrumento no formato de cone (escrita cuneiforme).

A escrita €, no entanto, muito mais do que ‘a pintura da voz’ como queria
Voltaire. Tornou-se a suprema ferramenta do conhecimento humano
(ciéncia), agente cultural da sociedade (literatura), meio de expresséo
democrético e informagéo popular(a imprensa) e uma arte em si mesma

(caligrafia), para mencionar algumas manifestagcbes. (Fischer, 2009,
prefacio).

No entanto, as mudancas recorrentes nos materiais literarios chegaram ao
que se tem hoje, livros fisicos e/ou digitais, e podem ser manuseados por todos 0s
gue se submetem ao mundo da leitura.

Os estudos tém sinalizado para a ideia de que a leitura em qualquer idade
tem a capacidade de desenvolver a atencdo, a concentracdo, o vocabulario, a
memoéria e o raciocinio. Estimula a curiosidade, a imaginacao, a criatividade, ajuda
na percepcdo e a lidar com sentimentos e emocdes, sobretudo, auxilia no
desenvolvimento da empatia, especialmente a leitura literaria, pois, tem a
capacidade transformar o individuo que se submete a literatura.

Pautada nesta perspectiva, discutir sobre a leitura literaria torna-se fulcral,
haja vista compreender-se que essa induz ao ser humano entender a si mesmo e ao
outro e, ainda que, quando se fala em livros literarios, entende-se que em cada
historia lida existe uma vivéncia, um sentimento que ultrapassa os sentidos humanos
e empodera aquele que tem um livio em suas maos, até quem jamais teve
oportunidade de realizar leituras escritas, através da oralidade consegue manifestar
suas ideiais e viajar sem sair do lugar ao ouvir uma histéria contada.

E pensando dessa forma que a presente pesquisa, tem como tema principal a
leitura literaria nos anos Iniciais do Ensino Fundamental na educacdo do campo.
Esta tematica é relevante, tendo em vista que, localidades imersas na zona rural

enfrentam desafios para ter acesso a educacgéo e, consequentemente, isso afeta a

10



formacao leitora.

Na Zona rural, o acesso a biblioteca é limitado. Por esse motivo, foi criado em
2004, o Programa de Bibliotecas Rurais Arcas das Letras, financiado pelo Ministério
do Desenvolvimento Agrario, com o objetivo de incentivar a leitura has comunidades
rurais e quilombolas, com foco na construcéo de futuros leitores (Rodrigues, 2010).
O Programa referido oferecia livros literarios para as criangcas obterem mais
conhecimento, ler, recontar histérias e enriquecer o dia a dia dos leitores rurais que
nao tinham acesso por residir nessa localidade.

Observa-se que com a falta de acesso aos livros, as criancas tendem a deixar
de lado o gosto pela leitura, fazendo com que o nimero de criancas que ndo sao
assiduas a leitura cresca ainda mais no Brasil. Desta prerrogativa surgiu a pergunta
de partida desse trabalho: Quais os obstaculos que impedem o desenvolvimento do
gosto pela leitura em criangcas do ensino fundamental das escolas inseridas no
campo?

Em decorréncia dessa inquietacdo, esta pesquisa desenvolveu-se em torno
das seguintes problematicas: O contexto dos alunos da escola da zona rural
contribui para o desenvolvimento de suas préticas de leitura? Qual a influéncia das
condicoes socioeconomicas com vistas a aquisicdo das competéncias leitora e
escritora nas criangcas do campo? Como a docencia influencia a relagdo ativa dos
alunos com a leitura?

Diante disso, tem-se como objetivo geral: Identificar os obstaculos
enfrentados por alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que estudam numa
escola da zona rural de Governador Dix-Sept Rosado/RN, frente a formacéao leitora.
De modo especifico, intui-se perceber como a leitura literaria influencia na formacgéao
humana e leitora; identificar projetos de incentivo a leitura existentes em uma escola
da zona rural do municipio de Governador Dix-Sept Rosado/RN e compreender
como é realizada a mediacao docente frente ao desenvolvimento do gosto leitor dos
alunos da zona rural.

Respaldada na experiéncia da autora deste trabalho ter sido uma crianca
nascida no campo, no municipio potiguar de Governador Dix-Sept Rosado/RN,
guase sem acesso a leitura de literaturas devido estudar em escolas rurais que
sofriam com a caréncia de condi¢cdes de todos os tipos para o seu funcionamento,
hoje, ao olhar a prépria histéria e sentir as lacunas que ultrapassaram o tempo

deixando para tras a trajetoria de uma formacéao leitora que somente hoje na idade
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adulta se perfaz, emerge a preocupacdo de que isso pode estar sendo vivido
atualmente pelas criangcas matriculadas em escolas da zona rural. E, ainda, por ouvir
relatos de colegas e professores da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/UERN de que ndo sdo assiduos a leitura literaria, porque estudaram em
escolas do meio rural é que resolveu-se escolher esse tema de pesquisa.

Pode-se dizer que ndo ha nada impossivel frente as intempéries da vida,
porém, considera-se inadminissivel que o contato com obras literarias que tecem
sentidos e significacBes ao sujeito, ainda assentem no estado brasileiro um cenario
de baixa proficiéncia leitora, ocupando a 57° posicdo na avaliacdo feita pelo
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), junto ao Ministério da
Educacao?.

Frente a isso, esta pesquisa assumiu um carater qualitativo, haja vista nao
haver intencdo de quantificacdo na coleta de dados, mas, a compreensdo dos
fenbmenos que se estabelece nos achados (Gil, 2002). A andlise qualitativa é
compreendida por um conjunto de técnicas diferentes que podem ser interpretadas,
visando descrever e decodificar o que esta sendo pesquisado (Neves, 1996). Esse
tipo de pesquisa contemplou esse trabalho, pois a quantificacdo de dados
numerados ndo € o foco e sim constuir informacdes escritas do que refere aos
objetivos pretendidos.

Os colaboradores da investigacdo foram duas docentes de uma escola
publica localizada na Zona Rural da Cidade de Governador Dix-Sept Rosado/RN,
denominadas Professora A e Professora B, para manter sigilo de suas falas. Foi
ressaltado que a referida pesquisa ndo tem o carater de comprometer ou ferir a
imagem das docentes medainte o trabalho que realizam com a leitura, mas, construir
dados para verificar se o0s projetos pedagodgicos estdo contribuindo para o
desenvolvimento do gosto pela leitura nos alunos.

A técnica de investigacdo utilizada compreendeu um questionario com
perguntas abertas, com o intuito de requerer opinides sobre as vivéncias dos
investigados no que se refere ao processo de formacgao leitora para os alunos.

O questionario € um instrumento de coleta de dados muito utilizado por

1 Dados retirados do site: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/83191-pisa-2018-
revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil. Acesso em
26/05/2023.
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pesquisadores na atualidade, quando se trata em verificar opinibes numerosas.
Muito se faz presente nas pesquisas e em trabalhos monogréficos, dissertacdes e
outros projetos.

Segundo Gil (2002), consiste em traduzir os objetivos especificos da pesquisa
em itens bem redigidos. Ndo ha normas rigidas para a elaboracdo do questionario,
todavia, compreende-se que para ter exatiddo na pesquisa proposta, se faz
necessario regras basicas, tais como: questbes claras e objetivas, facilitando a
leitura e compreensdo do entrevistado, devem ser incluidas apenas perguntas
pertinentes ao problema de pesquisa. Normalmente os questionarios classificam-se
COmo 0S compostos por perguntas abertas, que sédo de carater livre, como é o caso
desta pesquisa. Ha os tecidos com questdes fechadas que compreendem apenas
perguntas de multipla escolha e, ha ainda, o questionario de perguntas semi-
abertas, ou seja, contém ambas as perguntas sempre de acordo com a intencao e
necessidades do entrevistador (Gil, 2002).

Traz vantagens como a economia e rapidez e conhecimento com a realidade
do entrevistado, todavia também tem limitacbes no quesito de poder resultar em
dados distorcidos, pois a percepcdo de cada um é subjetiva, também pode trazer
pouca profundidade nos processos sociais, pois como as perguntas tem um obijetivo,
muitas questdes podem ser deixadas de lado. Por fim, ndo permite variacdo de
resposta, visto que o questionario pronto tende-se a limitar a fala do entrevistado.
Esse instrumento atendeu a intencdo da pesquisa por requerer informacfes acerca
das opinides dos entrevistados, calcadas na singularidade de cada pessoa (Gil,
2002). O questionario se fez crucial por ndo necessitar de ir & campo, pela
necessidade de translado aumentando custo e a demora no levantamento dos
dados.

O questionario foi enviado aos sujeitos da pesquisa via Google forms, por
meio do aplicativo do WhatsApp. Haja vista a necessidade que todo trabalho de
pesquisa em perseguir fundamentos tedrico-metodoldgicos para a sua tessitura, as
categorias aqui estudadas foram fortalecidas com o apoio de tedricos que a
embasaram, dentre tantos foram: AMBONI (2013), COLOMER (2007), FREIRE
(1989; 1996), MANKI (2013), NOBRE (2020), VILLARD (1999), entre outros.

No tocante ao trilhar metodoldgico, esta monografia desenvolveu-se por meio
de momentos considerados interdependentes:

(a) Leitura analitica dos aportes tedricos que subsidiam os estudos acerca
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das categorias de andlise aqui instituidas: Leitura literaria, Formacao
Humana/Leitora, Educag&o no campo.

(b) Elaboracéo de questionario e envio por meio de plataforma virtual aos
docentes, sujeitos da investigacao;

(c) Analise reflexiva das respostas dadas ao questionéario, subsidiada por
aparatos de tedricos que fundamentam o estudo em consonancia com 0s
posicionamentos dos sujeitos da pesquisa.

O trabalho monogréfico que aqui se apresenta, esta dividido em tres sessdes.
A primeira € introdutéria. Nela estdo impressas especificidades gerais da pesquisa,
desde o0 seu surgimento até as impressc¢oes construidas em seu decurso.

Na segunda secdo estdo esbocadas as posturas de autores que dialogam
sobre a literatura e a importancia do ato de ler e sua contribuicdo para a formacao
humana e leitora, seguido de dados sobre o cenario leitor no Brasil, elencando
aspectos que dificultam o acesso do sujeito a leitura.

Na terceira secdo esta tracado um breve histérico sobre o surgimento da
educacdo no campo e sua relevancia social, assim como apresenta-se dados que
demonstram como € 0 acesso a leitura literaria no campo. Na sequéncia, destaca-se
sobre a importancia do(a) professor(a) da educacdo no campo frente a formacao
leitora, a partir dos dados construidos na pesquisa com os docentes. Por fim, estdo
as consideracdes finais alicercadas pelos saberes que se constituiram no decurso

da investigacgdao.
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2 LITERATURA COMO MECANISMO DA FORMACAO HUMANA

A epigrafe que abre esta secao anuncia que o ser humano vive em constante
evolucdo em sua trajetéria de vida, desde o nascimento até o momento final de sua
existéncia. A formacdo do sujeito em sua totalidade se da através do contexto em
que esta inserido, a cultura, costumes, crencas e da relagdo com a natureza. Marx
(2004) enfatiza que a relacdo do homem com a natureza possui um movimento de
via dupla, onde o homem transforma a natureza e nesse processo, 0 proprio homem
€ transformado. Nesse interim, pode-se afirmar que a formacdo leitora esti
imbricada em cada momento vivido, afinal, Ié-se o0 mundo, a si mesmo e a palavra.
Esta triade evoca que a medida em que o sujeito |€, transforma-se.

Partindo disso, nesta secdo sera discutida como a literatura pode ser aliada
ao processo formativo do ser humano.

De acordo com Santos (2014 p. 13):

Os seres humanos, em oposicdo aos animais, ndo nascem com as
habilidades apreendidas, as quais devem realizar para dar continuidade a
existéncia da espécie. As habilidades sao passadas por outros individuos e
pelos instrumentos que ja estdo de posse dos seres humanos,

historicamente decantados pela humanidade.

Nessa perspectiva, compreende-se que 0s seres humanos apropriam-se de
conhecimentos a partir do primeiro convivio com a cultura familiar. Nas familias que
vivem no campo, as criancas desde cedo jA comecam a ouvir histérias contadas
pelos avéds, tios e pais, dessa forma passam a vivenciar os costumes e fazerem
parte do campo, ao ponto de tornarem-se aptos a socializarem seus conhecimentos

prévios para outras pessoas. E importante destacar que,

O Ser Humano, por ndo receber qualquer determinagao por natureza, pode
construir o seu modo de vida tendo por base a liberdade da vontade, a
autonomia para organizar os modos de existéncia e a responsabilidade pela
direcdo de suas acdes essa caracteristica do ser humano constitui o
fundamento da formacao do sujeito ético (Rodrigues, 2001, p. 232).

Para tanto, é necessario entender que para o sujeito ter liberdade, precisa
compreender seu papel social e conseguir organizar-se, estabelecendo seu lugar no
mundo, trazendo seus costumes e saberes, responsabilidades, conceitos morais e

éticos a fim de corroborar com uma sociedade igualitariamente justa. Entende-se,
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portanto, que esse processo se da pelo conjunto de conhecimentos adquiridos em
sua trajetoria de vida, sendo primeiramente no ambiente familiar, logo apdés na
escola com os professores e colegas e outros setores sociais que assumem a leitura
da palavra e do mundo como possibilidade formativa. Nesse pensamento, a leitura
da literatura esta presente nesse meio como arte por ser percebida como “a arte do
belo” [...] “a arte da palavra” (Campos, 1992 p. 13).

Pautados nisso, pode-se dizer que a educacdo é contributo essencial a
formacgéo do individuo em sua totalidade e, o ato de ler historias literarias, seja em
casa ou na escola se torna indispensavel, haja visto que corrobora transformacéao de
Si.

A literatura tem um papel fundamental para a constru¢cdo do ser humano, por
ISSO,

O objetivo da educacao literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir
para a formacdo da pessoa, uma formacdo que aparece ligada
indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e realizada através
da confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as
geracdes anteriores e as contemporéaneas abordaram a avaliacao da
atividade humana através da linguagem (Colomer, 2007, p. 31).

Considera-se que, a partir da Gtica da autora acima, a literatura surge como
uma oportunidade de transformar o individuo em um ser pensante e critico, obtendo
uma formacdo humanizada, aspecto que centraliza a relevancia da leitura literaria
em todos os ambientes educativos, estejam eles no campo ou na cidade, ja que
sabe-se que o sujeito esta ligado diretamente com a natureza, a natureza ligada a
literatura e a literatura ao homem.

Quando se trata da educacgéo de criancas do campo, compreende-se que 0
sujeito residente neste contexto também estéd interligado na triade acima destacada
(natureza - literatura - ser humano), constituindo a sua formacao humana.

No contexto da formacdo humana, sabe-se que todo sujeito esta entregue as
varias mudancas que podem ocorrer durante a vida inteira, e “essa formagao
humana é resultante de um ato intencional, que tranforma a criatura biol6égica em um
novo ser cultural” (Rodrigues 2001, p. 240-241).

No entanto, esse ser cultural passa a compreender o mundo de uma forma
totalmente diferente, quando se depara com um livro e se debruca nas palavras
daquela histéria lida. Comega a ampliar os conhecimentos preexistentes, obtém

experiéncias novas, aguca os sentidos e desperta 0 senso critico. Tais prerrogativas
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assentam que o contato com a literatura transporta paulatinamente o sujeito para
espacos e vivéncias inimaginaveis, mesmo quando este possui ou ndo o dominio
leitor.

Souza; Feba (2011, p. 81) destacam que,

A literatura inicia a crianga na palavra, no ritmo e na memoria,
desenvolvendo a competéncia literaria, cuja formagéo se produz através do
habito leitor. Possibilita também, a participacdo ativa do sujeito como leitor
fazendo dele um ser critico, reflexivo, capaz de elaborar suas proprias
interpretacdes, além de o auxiliar na construcdo dos simbolos e na
convalidacdo dos sistemas de crencas e valores.

Pode-se afirmar que quando insere-se a literatura na vida de uma criancga, a
probabilidade da mesma se tornar alguém participativo em questdes sociais pode

ser significativa, pois,

a leitura no carater formador faz com que as criangcas apreciem a esséncia
da arte literaria, possibilitando uma inter-relacdo com seu cotidiano. Quanto
mais oferecermos literatura as criancas, mais elas estardo capacitadas a

entender o texto, (Souza; Feba, 2011, p. 83).

Consequentemente, a compreensado do lido esta associado ao vivido, dai, o
sujeito passa a tecer humanamente o seu viver e o ambiente, a cultura e seus
sujeitos poderdo somar para que essa crianga cresgca com o interesse de realizar
diversas leituras e se aproximar ainda mais da acdo de ler e assim formar-se

humanamente.

2.1 Saberes tecidos nos meandros da literatura

Durante séculos a literatura era destinada somente a classe dominante e as
pessoas menos favorecidas nem sequer pensavam em se debrucar em um livro e
sentir o que nele estava escrito.

Os registros histéricos apontam inumeros conceitos de literatura, tais como “a
literatura € o homem” (Campos, 1992, p. 13). Silva (1993) também defende que a
literatura se trata de uma arte, um patrimdnio cultural, e muitas sdo as narrativas do
gue de fato seja, mas, de toda forma, cada individuo possui o poder de dar
significado a leitura lida, mediante ao que sente naquele determinado momento.

Por outro lado Casarini; Fredericis (1988, p. 37) enfatizam que a literatura &

um suporte de suma importancia e um modelo para se compreender e representar a
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vida interior, os afetos, as ideias, os ideais, as projecdes fantasticas e também
modelos para representarmos nosso passado, o de nossa gente e o dos povos, a
histéria.

Assim, pode-se perceber que mergulhando nos entremeios da palavra e seus
sentidos, 0 sujeito vive emocfes e aprende com elas, e dessa maneira passa a
conhecer a si mesmo e ao mundo ao seu redor.

Por sua vez, Candido (1995 p. 174) explica:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes
de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das
grandes civilizac¢des.

O autor ainda destaca que a ‘literatura aparece de forma clara e evidente
como uma manifestacédo universal em todo o tempo e em cada lugar e que ndo ha
nenhum ser humano que possa viver vinte e quatro horas sem entrar no mundo
fabulado” (Candido, p.176, 1995).

A postura de Candido (1995) submete a reflexdo de que a literatura é parte
do sujeito, j& que mesmo cada um tendo uma histéria propria, por vezes, aparecem

pedacos de vida retratados nos textos literarios, por isso,

Ao leitor do texto literario cabe, entdo, ndo s6 compreender, mas também
imaginar como a realidade poderia ser diferente; ndo s6 compreender, mas
transformar e transformar-se; ndo sé transformar, mas sentir o prazer de
estar transformando.(Silva, 1993 p. 27)

As analises feitas dos posicionamentos tedricos que norteiam o estudo da
literatura enquanto contributo a formacdo humana tém sinalizado que a literatura é
uma arte importante quando se fala em formacdo de sujeitos, pois, € capaz de
transformar o mundo de uma forma totalmente simbdlica, levando as pessoas a
desencadearem pensamentos que jamais pensariam e contribuir de forma
totalmente signifcativa em sua formacao para a vida.

Contudo, é importante destacar que,

as nossas criangas, lamentavelmente, enfrentam inimeras dificuldades para
rodar o pido da leitura! A falta de condic8es é indiscutivel: ndo hé livros (em
casa, na escola, na bilbioteca), ndo h& espaco para ler, ndo existe
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vinculagéo entre o lido e o vivido, etc...etc...E como as nossas criangas,
condicionadas pelos organismos socio-culturais, passam rapidamente a
detestar a leitura. (Silva, 1993, p. 9).

As dificuldades destacadas por Silva (1993) sdo comuns ao estado brasileiro e
muito preocupa o0s que estdo diretamente ao desenvolvimento do sujeito, familia e
escola, haja vista que, para se ter éxito na formagdo humana em totalidade,
necessita-se obter conhecimentos que saem do ambiente de convivio do sujeito e

permitem viajar imaginariamente para outros lugares.

Todo conhecimento que o leitor possa ter, encontra-se armazenado na
memodria, e esta, por sua vez, organiza-o adequadamente, gerando espaco
para as inUmeras informa¢Bes que esse mesmo leitor agregara para si, ao
longo de sua rotina como praticante da leitura.(Krug, 2015, p. 4)

Com esse pensamento € que surge a necessidade do ato de ler para
formacao do sujeito em sua totalidade, como uma forma de libertagcdo de amarras

gue podem surgir no decorrer da vida terrena.

Vista deste modo, a literatura aparece claramente como manifestacéo
universal de todos os homens em todos os tempos. N&do ha povo e ndo ha
homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabula¢do. Assim como todos sonham todas
as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem
alguns momentos de entrega ao universo fabulado. Ora, se ninguém pode
passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficcdo e da
poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja
satisfacdoconstitui um direito (Candido, 1995, p. 174-175).

Ainda nessa perspectiva de formacdo humana, sabe-se que todo sujeito esta
entregue a varias mudancas que podem ocorrer durante sua vida inteira, e “essa
formacdo humana é resultante de um ato intencional, que transforma a criatura
biolégica em um novo ser cultural” (Rodrigues, 2001, p. 240-241).

Para tanto, esse ser cultural passa a compreender o mundo de uma forma
totalmente diferente, quando se depara com um livro e se debruca nas palavras
daquela histéria lida, ele comeca a ampliar os seus conhecimentos preexistentes,
obtem experiéncias totalmente diferentes, aguca os meios de expressdes e desperta
0 senso critico. E importante enfatizar que a leitura de literatura traz liberdade e
transformacao, pois ela € capaz de criar a imaginagdo naquele que Ié e suscita

intuicdes sobre a vida.
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Silva (1993, p. 14), destaca que “quando somos fisgados pelo texto e
empaticamente acompanhamos as personagens no miolo da trama, enfrentamos
conflitos e superamos obstaculos®.

Necessario se faz compreender os tipos de literatura e a funcdo de cada uma,
para entender como é realizada a distribuicdo de livros no pais. Silva (1993, p. 14),
explica em seu texto que existem dois tipos de literatura e que sdo denominadas de:
“‘Obras de consumo: se encaixam perfeitamente aos ditames da sociedade, de
consumo e ao capitalismo fetichista e embrutecedor. Obras de fruicdo: sua
preocupacao é a expressao e a transformacédo da vida dos homens”.

Essa distingcdo remete a compreender que é desnecessario definir qual tipo de
obra destina-se ao contexto de cada localidade, pois o que realmente importa é
garantir que exista de fato leitores nesses lugares, mas, sobretudo, que essas

pessoas tenham gosto pela leitura, ja que,

Em verdade, fruir o texto literario e crescer pessoalmente ou transformar-
se politicamente sdo partes de um mesmo ato. Ao leitor do texto literario
cabe, entdo, ndo sO6 compreender, mas também imaginar como a
realidade poderia ser diferente; ndo sé imaginar, mas transformar e
transformar-se; ndo sé transformar, mas sentir o prazer de estar
transformando (Silva, 1993, p. 26).

A habilidade de ler ultrapassa limites de decodificagdo, no entanto, muitas
pessoas, ao folhear um livro, sofrem dificuldades de interpreta-lo, dependendo do
tipo de leitura e se o sujeito compreende o0 que esta sendo escrito.

Nesse ponto, ndo ha duvidas de que a leitura de literatura € eficaz desde a
infancia, e quando se trata do ambiente do campo, se faz mais necessario, ainda,
“apresentar o mundo da literatura, enquanto instrumento de comunicacdo, de
interacdo social, transmissao de conhecimento e educacao, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo” (Candido, 1995,
p. 04).

Souza (2011, p. 149-150), afirma que,

A literatura tem a funcdo humanizadora porque, enquanto seres humanos
temos uma necessidade universal de ficcdo e de fantasia, que de certo é
coextensivo ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como

individuo e como grupo, ao lado da satisfagdo e das necessidades
elementares.

Pensando dessa maneira, a literatura faz essa relacdo com a fantasia e a
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realidade, fazendo com que seja prazeroso conhecer esse mundo e curioso,

caracterizando-se assim o gosto literario.

Para aquele que se encanta com palavras, que chora com histérias, que
sonha com personagens, que embala seus momentos com a fic¢éo... todos
os dias sdo dias para se aventurar pelo desconhecido, espiar amores,
imaginar sabores, viver outras vidas, perder ou vencer batalhas... virando
uma pagina. Sé o leitor, aguele que Ié por prazer e até por vicio, sabe que
as palavras escritas ndo sdao combinacao de letras, mas depositarias de
emocdes e conhecimentos. (Failla, 2021, p. 10).

A luz do exposto, imagina-se que quem reside no campo e tem a
oportunidade de ler livros literarios em casa com seus familiares, ampliar4 ainda
mais seus conhecimentos e sua cultura, bem como, transforma-se em “pessoas
melhores nas relagdes interpessoais e intrapessoais” (Silva; Penha, 2017, p. 6).

Sendo assim, entende-se que a leitura literaria tem um papel significativo para
a formacdo de pessoas em sua totalidade, que, sobretudo, € necessario
compreender que um sujeito sem leitura esté totalmente desalinhado com a cultura
e a sociedade.

A grosso modo, constata-se que quem ler, compreende 0 mundo e a Si
mesmo, mas sobretudo que a literatura também se encontra na leitura de mundo, no
ato que o homem se manifesta com sua propria essencia e a natureza que o cerca,

nao precisamente necessita-se de leitura escrita para que a historia seja repassada.
2.2 Complexidade da leitura: obstaculos que impedem o ato de ler

De acordo com o que foi exposto anteriormente, dar-se a perceber que a
literatura tem influéncia positiva para quem se dispde a |é-la e senti-la. Entretanto,
mesmo perante tantos beneficios ligados a leitura de livros literarios, muitas criancas
tém dificuldade de comecar a ter prazer em ler, aspecto que, neste trabalho
monografico, tramita enquanto hipotese e sugere inquietacdes do porqué acontecem
esse obstaculo junto a educagcéao do/no campo.

Décadas atras ja se questionava a esse respeito. Veja o que diz Silva (1993,
p. 30-31):

Se a leitura esta tdo apertadamente amarrada a educacao dos individuos,
entdo porque existe tanta aversdo a leitura nos dias de hoje? Se a leitura

serve a propésito de formacdo e de informacdo, entdo porque este
distanciamento tdo patente entre as pessoas e os livros? Porque existe uma
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crise de leitura na escola e na sociedade brasileira como um todo?.

Essa crise de leitura € muitas vezes atrelada a varias causas, seja por
desinteresse dos pais, da equipe escolar, ou até mesmo a crian¢ga. No entanto,
Souza; Feba (2013, p. 79) afirmam que “a leitura e a literatura vém sendo
supostamente ensinadas de forma errbnea na escola, principalmente quando
observamos o modo com os professores tém usado a leitura em sala de aula.” Esta
postura remete a refletir sobre as condi¢des pedagdgicas com as quais a literatura é
apresentada nos ambientes escolares da cidade e do campo.

Diante de percalgos que submete o Brasil, transita-se agora por passagens e
concepcOes acerca de prerrogativas que dificultam o ato de ler. Inicia-se com Silva
(1993, p.18) que, através de pesquisas realizadas em escolas de Campinas,
percebeu que a oferta da leitura ocorria somente na escola e se apresentava como
um circulo fechado, envolvendo somente as obras da chamada ‘literatura
pedagogico”.

Esse cenario reporta-se aos anos 90 do sec. XX, no Brasil, onde os
professores eram mal remunerados e quase nao tinham acesso a formacdes que
pudessem estimular a leitura dos alunos, tendo também que conviverem nas escolas
com muitos pais de alunos que ndo eram alfabetizados e, fora dela, com o
desinteresse da classe social dominante frente ao contato do sujeito com o livro,
almejando manter na ignoréncia a camada social mais pobre (Silva, 1993).

ApGs esse momento comecaram a ser criados programas para permitir
acesso a livros nas escolas em prol de formar leitores, como a biblioteca fisica, com
livros separados em generos textuais. Entrando no contexto do campo, o Programa
de Bibliotecas Rurais Arca das Letras foi implantado oficialmente em dezembro de
2003, “com a entrega de mais 50 bibliotecas para as comunidades rurais do
Nordeste, tendo sido ampliado inicialmente nas comunidades adjacentes, na mesma
regidao dos projetos pilotos”. (Rodrigues, 2010, p.33).

A experiéncia com programas e projetos de incentivo a leitura, desencadeou
avancos sentidos em meados de 2015, quando a pesquisa Retratos da Leitura no

Brasil revelou que,

de 2015 a 2019, sofremos uma perda: passamos de 104,7 milhdes de
leitores para 100,1 milh6es — uma queda de 4,6 milhées, mais acentuada
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nas classes A (de 76% de leitores para 67%) e B (de 70% para 63%) e
entre os que cursaram o Ensino Superior (de 82% para 68%)” (Failla, 2021,
p.11).

Nesse mesmo periodo a autora fala que em suas pesquisas foram apontados
indices positivos de leitores adultos, abrindo os dados, a mesma descobriu que o
livro mais lido no ano de 2015 era o livro sagrado cristdo, Biblia, ainda continuando
sendo o livro mais lido até o ano de 2022.

Failla (2021) lamenta que por mais que 0 acesso a leitura através de
bibliotecas e uso de internet tenha aumentado de forma significativa, o indice de
leitores ndo avanga e isso é de toda forma, alarmante. Enfatiza que “nenhuma
sociedade pode melhorar seu patamar de desenvolvimento humano, reduzir
desigualdades sociais e construir uma democracia sélida se quase metade da sua
populagdo nao é leitora” (Failla, 2021, p.24). A mesma autora destaca que a
auséncia de compreensdao sobre o que € lido é alarmante e sinaliza que isso se deve
a auséncia de instrumentos basicos para que a aprendizagem da leitura aconteca.

A criagdo de politicas publicas, a selecdo de materiais literarios de interesse
do alunado e o ensino da leitura enquanto mecanismo de transformacédo também é
visto como irrisérios mediante o panorama leitor brasileiro.

Reflete-se, porém, que para criar politicas publicas que enfatizem a
importancia da leitura literaria se faz necessario o conhecimento das probleméticas
de diversos contextos existentes tanto no ambito da cidade como no campo, pois, é
necessario que exista ndo so6 conhecimento sobre estas realidades, mas, sobretudo,
tenha-se sensibilidade pelas pessoas residentes em localidades menos favorecidas,
pois séo elas as mais prejudicadas.

Outro aspecto que dificulta a formacdo leitora € a impossibilidade de
manuseio dos materiais literarios existentes na escola, fato recorrente nos espacos
de ensino que, por vezes, nao despertou para o ideal de que se os livros existentes
continuarem empoeirados nas prateleiras das bibliotecas, quando estas existem,
muitas historias irdo ser perdidas por nao serem lidas (Silva, 2003).

Para Failla (2021, p. 15)

Conhecer os nao leitores e por que ndo leem é fundamental para orientar
politicas, programas e acgdes de governos e da sociedade civil, mas é
especialmente importante para orientar as acdes do IPL e da cadeia
produtiva do livro.
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O discurso da autora acende a reflexdo de que ha a consciéncia do problema
no cenario nacional, no entanto, atenta para a necessidade de combate a situacao
que se apresenta com vistas a propagacao de uma formacao leitora assistida.

Observa-se que o crescimento das tecnologias tem entrado em questéo para
varias discussfes a respeito da formacéao leitora dos individuos. Hoje em dia com a
criacdo de redes sociais ativas, as pessoas tém passado seu tempo livre nessas
redes seja pelo aparelho celular ou computador, assim deixando a margem os livros.

Conforme Failla (2021, p. 28),

A pesquisa revela que 86% desses leitores usam com frequéncia o
WhatsApp (eram 76% em 2015). As redes sociais (Facebook, Instagram ou
Twitter) também parecem roubar o tempo para os livros, pois foram citadas
por 64% dos que tinham nivel superior, enquanto o percentual dos que leem
livros no tempo livre foi de 42% entre os que atingiram esse nivel de
escolaridade (eram 46% em 2015).

Essa realidade é totalmente preocupante, pois ndo se trata somente de nao
ter acesso, mas de néo ter incentivo para praticar a leitura literaria em livros desde
cedo, porque algumas criancas desde pequenas ja sdo introduzidas no mundo das
redes sociais e jogos eletrénicos, e como consequéncia pode-se ter posteriormente
um avanco de analfabetos funcionais na sociedade.

Nesse sentido, € preciso encontrar caminhos que avancem além da aviltante
constatacdo de que muitas criancas ndo desfrutam, desde o nascimento, do convivio

com fontes letradas.
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3 A EDUCACAO DO/NO CAMPO: A LEITURA LITERARIA EM TODO LUGAR

Nesta secdo sera realizada uma contextualizagdo sobre como surgiu a
Educacdo do Campo no Brasil e sua contribuicdo a sociedade e serdo expressos 0s
dados empiricos que apontam o panorama da leitura no ambientedo campo, lécus

da investigacgdao.

3.1 A Educacéao do/no Campo

A Educacdo do/no Campo é um termo dado ao ensino voltado para as
criancas que residem nos ambientes rurais, eles sdo os agricultores, criadores de
animais, pescadores, quilombolas, indaigenas e ribeirinhos que estdo em todo lugar
do Brasil, sdo caracterizados principalmente por residirem nessas localidades e

praticarem atividades agricolas para sobrevivéncia.

O que caracteriza os povos do campo é o jeito peculiar de se relacionarem
com a natureza, o trabalho com a terra, a organizacdo das atividades
produtivas mediante m&o de obra dos membros da familia, cultura e valores
gue enfatizam as relagBes familiares e de vizinhanca, que valorizam as
festas comunitarias e de celebragédo da colheita, o vinculo com uma rotina
de trabalho que nem sempre segue o reldgio mecénico. (Serodio & Katuta,
2013, p.265).

Os sujeitos do campo sempre estiveram buscando conquistar seu lugar na
sociedade. Por meio da educacdo comecaram a ter mais oportunidade de
assumirem na reforma agréria seu direito como cidacdo da sociedade e ter a nocéo
de pertencimento no lugar onde vive, a partir do momento em que foram inseridas
nas escolas e comecaram a aprender e entender seu lugar no mundo. Sobretudo, a
educacdo no campo possibilita que esses sujeitos possam se desenvolver
integralmente, respeitando seu espaco, cultura e valor no mundo.

Segundo Caldart (2012, p. 259), esta modalidade educativa representa um
fenbmeno no Brasil, marcado pela luta dos trabalhadores rurais em desfrutar dos
processos educacionais, enquanto direito. Pode-se dizer que essa luta advém de
tempos passados repletos de fatos determinantes para a constru¢cdo da educacéo
de qualidade, visto que, o cenario foi de muita luta desde a chegada dos

portugueses as terras brasileiras.
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No Brasil, a educacéao foi iniciada pelos jesuitas, com a missdo de “educar a
nova colénia portuguesa” (Viero; Medeiros, 2018, p. 15). Era um projeto educacional
iniciado em 1549, com o intuito de propagar a doutrina catdlica, transmitir normas e
leis, ensinar como se comportar, realizar oficios e ministrar o desenvolvimento
econdbmico. Logo mais foram também instaladas escolas de humanidades, mas
novamente voltado aos filhos dos colonizadores, onde quem exercia o papel de
professor na sala eram os religiosos denominados “Companhia de Jesus”. (Viero;
Medeiros, 2018 p. 15).

Dessa maneira, observa-se que no Brasil, mesmo com a maioria das pessoas
vivendo na zona rural, a educacao tampouco chegava a essa populacao.

Voltando um pouco no tempo, observamos que no Brasil colénia, apesar de
a populacdo viver quase que em sua totalidade no meio rural, a educacao
era pensada apenas para os cidaddos que viviam na cidade, percebe-se

gue apesar do pais ser predominante rural, ndo se pensava em uma
educacéo especifica para o meio rural (Viero; Medeiros, 2018 p. 17).

Nesse momento historico, as pautas do campo ndo entravam em discussao,
aumentando ainda mais a exclusao das pessoas que residiam no campo, mantendo-
as sem formacgao escolar, no entanto, sendo for¢cada a trabalharem nas lavouras
com seus familiares, dessa maneira, a agricultura era Unica saida (Bavaresco;
Rauber, 2014).

A partir do século XIX as escolas do meio rural comecaram a ser construidas,
mas nado funcionavam, pois ndo possuiam recursos necessarios para atuacdo, muito
menos profissionais que pudessem ensinar as criangas. No que tange a educacgao
do campo, Viero; Medeiros, (2018 p. 17) também relatam que “na Lei de 15 de
Outubro 1827, o Art. 1° estabelece que em todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, haverdo as escolas de primeiras letras que forem necessarias”. A
referida Lei tratava sobre a ordem dada por Dom Pedro | frente a criacdo de escolas
em todos os espacos brasileiros. A partir desse momento, 0 campo passou a ser
apresentado como um local de oportunidades para se obter lucro na economia, pois
logo apos isso, as pessoas poderiam comecar a serem alfabetizadas e,
conjuntamente, realizar atividades econdmicas para os fazendeiros, donos das
terras.

Segundo Viero; Medeiros, (2018) com a proclamacéo da republica, a abolicdo

dos escravos e a imigracdo europeia a populacdo do campo aumentou, gerando a
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necessidade de criacdo de uma educacdo que atendesse as pessoas do campo,
embora fosse de forma totalmente limitada, porque as proprias pessoas residentes
desses lugares também eram resistentes ao ensino, ja que suas praticas principais
eram a lavoura, a agricultura e o pastoreio de animais.

Na crise agraria em 1920, muitos individuos do campo comecaram a se
deslocar para a zona urbana, com isso 0 custeio para produtos agrarios iria
aumentar drasticamente, dessa maneira, foi pensada formas para manter essas
pessoas nessas localidades, sem precisar sairem de suas terras, sendo assim, foi
lancada a proposta de consolidar politicas educacionais em contexto
profissionalizante, denominada Educacéo Rural e Agricola (Viero; Medeiros, 2018).

No que se refere a Educacdo Rural, Fernandes (2012, p. 62, apud Souza,
2006) ressalta que, “no ano de 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacao
Rural com o objetivo de expansédo do ensino e a preservacdo da arte e do folclore
rural.” Em 1940, a Comissdo Brasileira-Americana de Educacdo das Populacbes
Rurais foi iniciada, e seu principal objetivo era implantar projetos educacionais e
edesenvolver o meio rural. Ainda com percalgos essas mudancas foram ocorrendo e
0 ensino passa a ser publico e laico, contudo, “as diretrizes para o Plano Nacional de
Educacdo sdo demarcadas em linhas gerais, ndo deixando claro o que,
especificamente, estaria reservado as escolas rurais” (Fernandes, 2012, p. 62).

Fernandes (2012, apud Souza, 2006) ainda aponta que, em 1937, a
Sociedade Brasileira de Educacdo Rural foi criada, objetivando a expansdo do
ensino e preservacdo da arte rural e do folclore nesse contexto. Mediante essas
implantacBes, o meio rural foi sendo mais visto e comecou-se a repensar os direitos
das pessoas, passando a compreender que o campo também fazia parte do territrio
brasileiro e necessitava de um olhar empético e critico.

E nesse cenario que Viero; Medeiros (2018 p. 28 apud Nogaro; Piran; Zaffari,
1996, p. 26-27) explica que,

Paulo Freire tem o mérito historico de ter sido o que melhor interpretou e
com mais facilidade formulou uma verdadeira “pedagogia do oprimido”.
Buscou a prética da liberdade em diferentes areas do trabalho popular, seja
em nivel sindical e partidario, seja nas mais diversas associacdes e
movimentos sociais.

A partir de 1970, foram criados projetos para combate do analfabetismo nas

localidades rurais do Brasil, como o Programa de Expansdo e Melhoria da
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Educacdo no Meio Rural do Nordeste (EDURURAL), que veio a funcionar na
década de 1980, para melhorar a educacédo no meio rural. O Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), que tinha como objetivo princial cessar a
analfabetizacdo nas zonas rurais e urbanas (Viero; Medeiros, 2018 p. 28).
No final da década, é criado o Illl Plano Setorial de Educacédo, Cultura e
Desporto — PSECD (1980-1985), que surge com a proposta de priorizar as
populacdes carentes do meio rural e das periferias urbanas, visando corrigir,

pela inducdo governamental, o0s problemas sociais gerados pelo
desenvolvimento econdmico (Andrade, 1993,p.24).

Isso vem a comprovar que os programas EDURURAL e o MOBRAL foram
insuficientes para a erradicacdo do anlafabetismo no Brasil conforme destacam
Viero; Medeiros (2018).

Em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), assegurou-se uma educacao de qualidade para os alunos do meio
rural (Amboni, 2013, p. 2). Nesse cenario surge a Educac¢do no Campo, totalmente
vinculada com as lutas do campo e seus movimentos sociais dando voz ao povo que
um dia ja foi esquecido e que, a partir desse momento comeca a ganhar uma voz
significativa.

Entdo, a expressdo que antes era educacdo rural, voltada ao pensamento
capitalista, agora tem mudancas na expressao e no sentido, pois ndo se trata
somente de um ensino tecnicista, mas algo para a formagé&o do sujeito.

Caldart (2004, p. 13) destaca que,

Educacdo do Campo e ndo mais educacéo rural ou educacéo para o meio
rural. A proposta é pensar a educagdo do campo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores do campo
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de lutas de
suas organizagoes.

E de suma importancia expressar que essa substituicdo demarca uma luta
social, colocando as questdes rurais em pauta com objetivos plausiveis, onde se
b2usca valorizacdo e praticas de ensino favoraveis, pois, nesse contexto existe uma
cultura prépria, tem um papel social relevante e isso tem buscado desde sempre que
sua identidade ganhe reconhecimento.

Para Baptista, (2014 p.18 apud Freitas & Ghedini, 2013, p. 290),

2 Movimento Brasileiro em Prol da Alfabetizacdo. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br. Acesso
em: 31/10/2023.
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Quem faz a escola do campo sdo os povos do campo, organizados e em
movimento. Se a escola do campo é aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores do campo, ela somente sera construida desse jeito, se 0s
povos do campo, em sua identidade e diversidade, assumir este desafio,
nao sozinhos, mas também nédo sem sua prépria luta e organizacao.

Assim, é importante enfatizar que a luta por ensino de qualidade ndo para por
agui e ainda € necessario perceber essas pessoas e entender que é somente com a
educacdo que se pode formar sujeitos para qualificacdo profissional e também
pessoas humanizadas (Baptista, 2014), portanto, investir esfor¢cos para que a leitura
de si, do mundo e da palavra assentem-se nos momentos vividos pelos sujeitos nas

escolas do campo.

3.2 A Leitura Literaria nas escolas de Educacao do Campo

No decorrer dos anos, com a trajetdria de luta tracada pelas pessoas do
campo, € necessario verificar como esta sendo realizado o incentivo ao aprendizado
dos alunos que frequentam as escolas campesinas, especialmente no que tange a
formacao humana e leitora.

No que se refere a leitura, € importante mencionar que “o ato de ler torna-se
uma atividade social, mesmo que feito individualmente” (Baptista, 2014, p. 15),
entdo, essa pratica ndo deve ser limitada somente a escola, tdo pouco a crianca ja
nasce sabendo-a. E com motivac&o, oportunidade de contato com materiais literarios
e acompanhamento do desenvolvimento cognitivo que cada individuo avanca
cognitivamente. Lajolo (2004, p. 07) destaca que “ninguém nasce sabendo ler,
aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros geralmente se aprende nos
bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida
[...]”. Os apontamentos da autora incitam a reflexdo de que € na escola da vida é
onde aprende-se o significado do que é pertencer ao mundo.

Portanto, torna-se indispensavel a instituicAo de programas e projetos
educativos que incentivem a leitura prazerosa nos lares e nas escolas,
especialmente em localidades onde tudo parece ser mais dificil.

Nascimento; Ribeiro; Souza ( 2019, p. 6) explicam que,

29



Concomitante a isso, é dever da escola garantir que a realidade da
comunidade seja inserida e valorizada no ambiente educativo, buscando
com isso ressignificar sua identidade cultural. Portanto, em hipétese alguma
podemos dissociar do processo de formacao do leitor os elementos culturais
que ele carrega em sua bagagem, uma vez que esses elementos sdo partes
constituintes dessa identidade cultural.

Baptista (2014) também ressalta que a propria leitura pode ensinar a ler e a
gostar de ler, trazendo satisfacdo e ajudando o leitor a ter critérios e opinides sobre o
lido. Por essa razao, o aluno do campo precisa ser visto como alguém que também
tem a capacidade de criar seu proprio gosto literario, pois, “ndo podemos dizer aqui
que os alunos da escola do campo néo leem, porém a leitura que fazem possui uma
funcdo propria de sua condicdo e o professor ndo pode permitir que ele se limite a
isso” (Nascimento; Ribeiro; Souza, 2019, p. 6).

Sendo assim, é responsabilidade da escola um conjunto de préticas
formativas que priorizem os alunos, suas particularidades, sem limita-los frente ao
desejo por aportes literarios, ja que conforme Baptista (201, p. 24) “o interesse pelos
livros ndo é algo que aparece de repente”. Com base no exposto, pode-se refletir
que é fundamental motivar o contato das criangcas com obras literarias de modo livre.
De nada adianta apresentar a leitura de forma forgcada, pois “quando lemos porque
outra pessoa nos manda ler, como acontece freqlientemente na escola, estamos
apenas exercendo atividades mecéanicas que pouco tém a ver com significado e
sentido” (Baptista, 2014, p. 23). Tal situacéo pode recair sobre o distanciamento das
criancas do campo, do livro, haja vista que estas sao, por vezes, limitadas de
recursos didaticos, carentes de materiais e de projetos de fomento a formacao
leitora, como apontam-Nascimento; Ribeiro; Souza ( 2019, p. 5):

Nao podemos negligenciar que o desafio e as dificuldades sdo ainda
maiores, uma vez que o trabalho nesse contexto é de certa forma,
diferenciado no que se refere, principalmente, a condi¢do precaria em que
vivem os alunos, os quais sofrem, entre tantas outras coisas, também pela

falta de acesso a situagBes de incentivo a leitura no contexto familiar,
cabendo a escola suprir essa necessidade tdo peculiar a formacao do leitor.

Complementando o posicionamento acima destacado, Barros (2014, p. 21)
enfatiza que alunos camponeses enfrentam muitos desafios mediante o ato de ler,

com énfase.

(...) & mé formagdo das habilidades necessarias a leitura como, por
exemplo, ler muito devagar, ndo compreender o que I&, ndo ter paciéncia
para ler, ndo possuir concentracao para a leitura. (...)-Aliado a esses fatores,
existem problemas de diversas ordens como as alegacdes de falta de
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tempo, desinteresse pelos livros e falta de bibliotecas.

Diante desse cenério, observa-se a emergéncia de programas de incentivo a
leitura literaria nas escolas da zona rural. Um dos programas que ganhou destaque
nos anos 2000 foi o "Programa de Bibliotecas Rurais Arca das Letras” que foi
aplicado em escolas do campo em busca de gerar interesse pela leitura, j& que

muitas instituicdes ndo possuem biblioteca fisica.

O Programa Arca das Letras foi criado em 2003, pela Coordenacdo-Geral
de Acdo Cultural da Secretaria de Reordenamento Agrario (SRA) , érgdo
vinculado ao Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) com o objetivo
de facilitar o acesso aos livros e incentivar a leitura em assentamentos
rurais, comunidades indigenas, quilombolas e agricolas (Brasil, 2010).

No ano de 2010 o Programa Arca das Letras ja contava com “mais de oito mil
bibliotecas rurais instaladas e dois milhdes de livros distribuidos, beneficiando mais
de 920 mil familias residentes no campo” (Barros, 2014, p. 18). A autora ainda
destaca que essa biblioteca era administrada por mais de 15 mil agentes de leitura
gue destinavam um tempo para disponibilizar as leituras para os alunos.

Na dinamica instituida pelo programa supracitado, essa biblioteca era um bau
com varios livros de literatura, que ficava em algum canto da sala ou na despensa da
escola. As atividades eram mediadas por um agente de leitura escolhido pela
comunidade para gerir a biblioteca e capacitado pela equipe da Coordenacéo
Nacional do Programa Arca das Letras. O compromisso desse sujeito era “cuidar do
acervo, controlar o empréstimo e mobilizar a comunidade em prol de acdes de
incentivo a leitura e cultura” (Brasil, 2013, p. 16). Quando os agentes do Programa
vinham a instituicdo um determinado momento era reservado para as criancas
olharem os livros e levarem para suas residéncias por curto periodo de tempo.

Para Barros (2014), este Programa foi o primeiro passo em direcéo a colocar

a populacédo que mora em areas rurais em contato com o mundo dos livros.
3.2.1 A formag&o humanal/leitora pelas maos da docéncia

Os programas e projetos de leitura existentes nas escolas sao muito
importantes para a formacgao do leitor, pois, incentivam e facilitam a aprendizagem.

Contudo, se faz necesséario reconhecer que os professores sdo 0s principais
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responsaveis por conduzirem todo esse caminhar formativo. Sdo os docentes que
mediam conhecimentos aos alunos mostrando que o ato da leitura ndo se define
apenas em codificar o que esta sendo lido, mas, sobretudo, que serve para abrir um
mundo de possibildades para as criancas. Por esse motivo, “E necessario formar
professores comprometidos com a formacao de leitores, capazes de instruir nas
praticas leitoras, buscando através de suas proprias experiéncias incentivar a leitura”
(Silva; Carvalho, 2018, p. 9).

O docente também tem um papel indispensavel na formacgéo dos alunos do
campo, pois, sdo facilitadores de aprendizado e de vida, ja que é nuclear sentir que
a educacdo do campo exige que os saberes cientificos dialoguem com os saberes
locais, pois, 0 aluno residente no campo precisa compreender o espago onde vive
para decidir sobre como transforma-lo (Baptista, 2014).

E como base nisso, que defende-se a prerrogativa de que os professores
devem ser conhecedores do cotidiano dos alunos, para perceberem progressos e
dificuldades enfrentadas por seus educandos. Distante disso, muitos enfrentam
dificuldade em fazer com que as criangcas compreendam que a leitura é essencial a
vida e assim, as criancas do contexto rural, acabam se distanciando ainda mais da
leitura.

Para que isso nao ocorra, 0 corpo docente necessita criar estratégias para
tornar esse processo menos desafiador, contudo, se sabe que as escolas do campo
séo de fato ainda limitadas e n&o contém tantos recursos.

Isso se torna preocupante, pois,

0 mau uso da leitura acarreta consequéncias graves na formacgéo humana e
a principal delas reflete no aspecto interpretativo, ndo s6 do texto escrito,
mas também da compreensdo de mundo que € necesséria a cada ser
social” (Nascimento; Souza; Ribeiro, 2019, p. 2).

Os autores ainda complementam:

A medida que essas atitudes ditadoras se desenvolvem dentro da sala de
aula com relacao a liberdade de escolha e expressao acerca do gosto e
interesse literario, paralelamente, e muitas vezes até involuntariamente,
estamos aos poucos retirando o0 aluno de seu préprio contexto social, até
chegar ao ponto do sujeito ndo mais se reconhecer dentro de sua propria
cultura. (Nascimento; Souza; Ribeiro, 2019, p. 8).

N&o obstante a esse pensamento, entende-se que se 0 professor nao
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dialogar acerca da importancia dos livros para tampouco os alunos terdo interesse

em conhecer. Nesse sentido, Silva (1993, p. 95) esclarece que:

A literatura enquanto um processo que atende a diferentes propdésitos,
precisa ser claramente “mostrada” as criancas em fungdo das
aprendizagens que ocorrem por imitacdo da pessoa adulta. Muitos dos
habitos das criancas sdo uma decorréncia da imitacdo dos habitos dos
adultos.

Desse modo, o incentivo a formacéo leitora precisa despir-se da condicao de
hébito e assumir a condigcdo de prazer, ou seja, a histéria tem que ser atribuida
sabor e lida por e com gosto. Isso ocorre quando a crianca tem o direito de escolher
0 que quer ler.

Uma vez que o professor permite que o aluno informe seus gostos, ja abre
um leque de novidades a serem trabalhadas. Conforme a leitura for sendo inserida
dessa maneira, 0 sujeito notara como a leitura é positiva em sua vida e o professor
pode adotar praticas educativas em busca de resultados positivos.

Por fim, a leitura sera espontanea, mas, de certa forma guiada, pois as
tematicas serdo de escolha propria desses sujeitos e o professor fara a mediacdo de
como realizar essas leituras para que o mesmo tenha prazer em desfrutar dos livros.
Seguindo esses passos sera de toda forma um diferencial para que as pessoas
sejam inseridas no mundo leitor e descubram o gosto pelo ato de ler. Essas praticas
fardo com que a formacao do sujeito tenha experiéncias literarias marcantes que

fardo parte de toda a sua trajetéria de vida.

3.2.2 Ser professor(a) no campo: acdes que despertam o gosto leitor

Conforme discutido acima, observou-se que a participacdo da docéncia é
nuclear para o desenvolvimento do aprendiz mediante as necessidades educativas,
dentre tantas, a formacdo leitora, em todos o0s ambientes educativos,
independemente do local aonde as escolas estdo situadas. No entanto, pensar
sobre como isso tem acontecido numa escola municipal localida no campo, é
prioridade neste trabalho monografico.

Desse modo, optou-se em realizar a investigagdo com duas docentes que

atuam numa escola da zona rural do municipio de Governador Dix-Sept Rosado/RN.
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As referidas docentes terdo seus nomes resguardados em virtude do principio do
sigilo da ética, e serdo identificadas como Professora A e Professora B.

A escolha das docentes deu-se pelos principais motivos: as professoras ja
lecionam na instituicdo escolhida a mais de vinte anos, facilitando na coleta de
informacdes ja que conhecem bem o contexto. Também optou-se pela escolha, pelo
fato de uma delas ja ter sido professora da autora dessa pesquisa, fazendo com que
compreenda os motivos que levaram a realizacao do trabalho em questdo; Também
por elas residirem na zona rural que faz com que essas professoras saibam a
importancia que as escolas localizadas no campo tém para as criangas que moram
nessa localidade e o quanto necessitam serem incentivados a praticarem a leitura
com gosto.

Excluiu-se da pesquisa qualquer dado que nao seja referente as acodes
didaticas docentes no campo.

O instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario com questdes
abertas, enviados aos sujeitos inicialmente por meio da plataforma Google Forms. O
retorno das questdes a pesquisadora deu-se a partir do mesmo instrumento virtual.

No intuito de conhecer o perfil pessoal/profissional das investigadas,
guestionou-se acerca da formacdo de cada uma. Diante das respostas, constatou-se
que a Professora A néo respondeu sobre isso. J& a Professora B é especialista em
Psicopedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acaral/UVA e tem duas
graduacbes, sendo uma em Pedagogia pela UERN e a outra em Teologia pela
Universidade Catolica de Mossoro.

Quanto ao ano escolar em que atuam, a Professora A disse exercer suas
funcdes profissionais no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, deixando
subentendido que sua sala de aula é multisseriada, aspecto que é algo corriqueiro
nas escolas da zona rural A Professora B leciona no 4° ano do Ensino
Fundamental.

Na sequéncia, a pergunta passou a indagar acerca da existéncia de
projetos de leitura na escola campo da pesquisa. As respostas das docentes estao

expostas, no quadro, a seguir:

Quadro 1- Projeto de Leitura “Maleta Viajante”
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Existe algum projeto de incentivo a leitura na escola? Se sim, qual(is)?

Professora A Sim. Temos o projeto de leitura que temos como tema: A Ma-
leta Viajante que acontece semanalmente, onde sorteia a cri-
anca que levara para casa a Maleta. Nela estara contido o li-
vro escolhido pelo o aluno do Cantinho da Leitura da sala de
aula, tem uma ficha de leitura para o registro. O livro devera
ser lido em casa com a familia, bem como o preenchimento da
fichada leitura, e a maleta sera devolvida na escola na data
combinada. Nesse dia a crian¢a contara para turma a histéria
lida e apresentara a ficha com a atividade realizada. A profes-
sora lera pra toda turma o livro escolhido pelo o aluno e fara o
sorteio de um novo aluno. A culminancia do projeto finaliza
com uma apresentagcao dos alunos do campo com o sarau de
leitura que acontece na zona urbana com pais, professores, e

funcionarios da educacéo, que irdo assistirem.

Professora B Tem sim, trabalhamos o Projeto " A Maleta Viajante"

Quadro criado pela autora (DADOS DA PESQUISA, 2023).

De acordo com a resposta das docentes, nota-se que a Professora A
explicou prontamente o projeto, por outro lado, a Professora B s6 informou o titulo
do projeto.

O projeto referido é presente na escola como incentivo as criancas a lerem
os livros existentes na biblioteca da escola em questdo e realizarem oralmente
resenhas para apresentarem aos outros colegas e depois participarem de um
sarau como que € apresentado na zona urbana da cidade de Governador Dix-Sept
Rosado.

Segundo Baptista (2014), é relevante promover o texto escrito articulado a
outras formas de linguagem, desse modo, a partir do relato da Professora A, nota-se
gue a culminancia desse projeto pode representar um avango significativo para as
criangas dessas localidades rurais.

Por outro lado traz a reflexdo da mediacdo do projeto mencionado pelas
docentes, no que se refere a ficha de cunho obigatério, fazendo com que as criangas

sejam obrigadas a realizarem a leitura em um determinado tempo e ainda realizar
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uma atividade.

Quadro 2- Elaboracéao do Projeto

Esses projetos sdo elaborados pelos professores ou sao enviados pela Secre-
taria de Educagéo?

Professora A S&o enviados pela secretaria de Educacdo e os professores

colocam em pratica.

Professora B A elaboracédo do projeto é feita pelos professores e supervisores

de Ensino Infantil e Ensino Superior.

Quadro criado pela autora (DADOS DA PESQUISA, 2023).
A professora A respondeu que a Secretaria de Educacdo da cidade de

Governador Dix-Sept Rosado/RN € quem envia o projeto para a escola e as
professoras colocam em pratica de acordo com a metodologia que lhes é sugerida.
Ja a professora B, informou que a elaboragdo do projeto “Maleta Viajante” é
realizada pelas docentes

A contradicdo das respostas deixa duvidas acerca da dinamica da proposta,

ou, talvez, a questéo tenha sido interpretada de modo diferente pelas docentes.

Quadro 3-Carater do projeto

Os projetos de leitura tém carater interdisciplinar?

Professora A Sim.

Professora B O projeto é trabalhado de forma disciplinar, mesmo porque usa-

mos a leitura em todas as disciplinas.

Quadro criado pela autora (DADOS DA PESQUISA, 2023).

A professora A deu uma resposta objetiva, concordando que o o projeto tem
carater interdisciplinar, ou seja, € incluso em uma ou mais componentes curriculares.
Da resposta dada pela professora B, entende-se que o projeto € trabalhado dentro
de todas as disciplinas existentes na instituicdo, dessa forma também é

interdisciplinar. Segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 61):

A funcéo do projeto interdisciplinar é favorecer a criagdo de estratégias de
organizagdo dos conhecimentos escolares em relagédo a: 1) o tratamento da
informacéao, e 2) a relagédo entre os diferentes conteidos em torno de pro-
blemas ou hipoteses que facilitem aos alunos a construcao de seus conhe-
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cimentos, a transformacdo da informacdo procedente dos diferentes sabe-
res disciplinares em conhecimento préprio.

O projeto em questdo € inserido como uma estratégia de inserir as criangas
no mundo da leitura em conjunto com 0s componentes curriculares. ISso assenta a
complexidade de formacao que advém da leitura literaria que mesmo ocorrendo sem

intencdes preestabelecidas, ensina.

Quadro 4- Relevancia do projeto

Qual aimportéancia de incentivar a leitura na escola e fora dela?

Professora A Porque os alunos desenvolvem habilidades e competéncias
importantes para sua aprendizagem. Através da leitura o aluno
tem a possibilidade de desenvolver seu crescimento cultural,
guanto intelectual, como um agente transformador na socieda-
de. A leitura desenvolve nas criancas a concentracdo e um ra-
ciocinio e compreensdo na linguagem oral quanto na escrita,
ela esta inserida desde da escola e por toda sociedade, por

isso é fundamental incentivar desde de crianca.

Professora B Trabalhar projetos de leitura na escola, contribui muito com a
formag&o do aluno,0 mesmo ira fazer um cronograma de Leitura
no momento que estiver em casa, ira fazer apresentacao do livro
pra turma e participar da culminancia do projeto onde sera
trabalhado a desenvoltura no palco, vai perder o medo de falar
em publico e vai poder acompanhar os trabalhos doa demais
colegas,assim foi a realizacdo do nosso projeto, os alunos da
zona rural pela primeira vez tiveram a oportunidade de

apresentar seus trabalhos na cidade.

Quadro criado pela autora (DADOS DA PESQUISA, 2023).

A professora A expressa que ao inserir a leitura na sala de aula, os alunos
passam a desenvolver habilidades e competéncias importantes em prol da
aprendizagem, e isso ajuda no desenvolvimento intelectual, concentracao,
raciocinio, linguagem oral e escrita, saberes almejados pela escola.

Do mesmo modo, a professora B informa que a pratica contribui diretamente
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na formacéo do sujeito. Chama a atenc¢éo a preocupacao que atribui a oportunidade
das criancas apresentarem esse projeto na zona urbana. De certo modo, fica
imbricada em suas palavras a impressao de que as criangas do campo precisam
provar as pessoas da cidade que estdo aprendendo ou ja sabem ler.

Tal postura secundariza a ideia de que a formacao leitora tem o intuito de
promover a cidadania e isso ndo considera o local onde esta acontecendo, mas,
ovaciona o fato de que o crescimento intelectual contece ndependente do local fisico
aonde o sujeito reside.

Quadro 5- Contribuicdes para a formacéo leitora na escola

Considera que o trabalho com os projetos de leitura tem culminado na forma-
¢ao de leitores na escola? Por que?

Professora A Sim. Porque incentiva as criancas lerem diversos tipos de leitu-
ra de forma prazerosa, assim possibilita o desperta da imagina-
cdo e incentiva as criancas a descoberta de novas histérias e
favorece a construcdo de um héabito que elas levaram para fora

da escola e para sua vida académica.

Professora B Sim, esse trabalho de formagéo tem porque a leitura é primordial
pra formacdo de qualquer individuo, seja ele crianca, jovem,
adulto ou idoso.

Olha, o incentivo a leitura tem grande importancia na vida das
pessoas, a leitura nos liberta da ignoréancia politica, do medo de
lutar por nossos direitos, e o melhor através dela conquistamos
muitas coisas, inclusive nossa liberdade financeira, pois é atra-

vés dos estudos é de muita luta que podemos que podemos ar-

rumar um emprego.

Quadro criado pela autora (DADOS DA PESQUISA, 2023).
As professoras A e B concordaram que o0s projetos de leitura tém carater

formador e que engrandecem o trabalho delas quando fazem com que as criancas
criem gosto pela leitura. Sendo assim, € crucial ter projetos que favorecam o
contexto em que as criancas estéo inseridas e sempre esta valorizando cada passo
dado pelos discentes, pois isso impacta positivamente na formacao dos individuos.

Mediante os aspectos analisados na entrevista, € possivel compreender que

38




de fato houve avancos significativos, pois antes ndo havia sequer projetos voltados a
leitura nem tampouco incentivos registrados nas pesquisas realizadas. Atualmente o
cenario j4 apresenta mudancgas significativas para essas escolas, pois 0 que antes
era inexistente, no cenario atual apresenta projeto de leitura com pedagogas
atuantes engajadas no processo de realizar um trabalho significativo com as
criancas da localidade, adaptando de acordo com a realidade de cada um deles.
Contudo, a educacgédo do campo ainda tem muito o que conquistar mesmo
com politicas publicas existentes, as escolas inseridas no campo ainda encontram
diversas dificuldades para implantacdo de uma pedagogia libertadora e necessita-se
de um olhar investigativo acerca da ideia de ler por obrigacdo, pois, 0 caminho &
incentivar para que o desejo de ler cresca nessas criangas, assim tornando-o leitores

proficuos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procurou-se compreender as principais causas que levam
aos alunos da educacdo do campo a se distanciarem da leitura, tal como investigar
de que modo séo realizadas as praticas pedagdgicas para formacao de leitores em
uma escola municipal localizada na zona rural do municipio de Governador Dix-Sept
Rosado. Dessa forma, buscou-se conhecer como a educacdo do campo é
importante para as pessoas que residem no contexto campesino e como a leitura
literaria pode contribuir para a transformacéo das criancas desa localidade.

Para realizar o trabalho pesquisado, foi necessario buscar entender como
surgiu a educacao do campo, bem como compreender as principais causas que
afetam as criancas que residem nessas localidades em relacdo a leitura, desse
modo, foi de suma importancia buscar fontes confidveis para o estudo.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa foram necessarias diversas
buscas no que se refere ao acesso da literatura no ambiente do campo, pois a
pesquisa nesta area ainda pode ser considerada irriséria, mas, de toda forma foi
possivel concretiza-los.

Diante do percurso da investigacdo e o cruzamento dos achados associados
a luz dos tedricos que embasaram pode-se evidenciar é que de fato esse trabalho
de conclusédo de curso teve seus objetivos alcancados, pois foi possivel realizar a
verificagdo de situagbes vivenciadas reorrentes no ambiente campesino acerca da
formacdo leitora, acima de tudo, entender como surgem as dificuldades enfrentadas
por esses sujeitos que, mesmo frequentando as escolas, ainda apresenta-se
distanciado do mundo da literatura.

No decorrer da pesquisa em questdo, foi possivel constatar que existem
praticas pedagogicas realizadas pelas docentes em busca de incentivar as criangas
a leitura, mostrando a importancia disso para a formacgéo leitora e humana, e esse
avanco é significativo tanto para os docentes como para as criangcas como diz,
dentre tantos outros, Colomer (2007).

Assim, é possivel afirmar que de acordo com a pesquisa realizada, estudos
dos tedricos mencionados e as respostas ao questionario realizado com as
professoras da escola nota-se que, por meio da Educacdo do Campo € possivel

formar leitores e que isso se deve ao esforco dessa classe social que busca ser
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ouvida e mostrar a realidade que € vivida por ela.

Observou-se também que, o distanciamento que parte dos alunos em relacéo
a leitura pode ser consequéncia da falta de incentivo por parte de familiares ou
mesmo dinamicas no ato de ensinar, e de praticas de fomento ao gosto leitor que
realmente busquem compreender a realidade de cada individuo, por vezes,
estampada nas historias que o livro, aspecto que podera encerrar na transformacéo
do ato de ler em algo prazeroso e ndo obrigatério.

Diante dos fatos expostos, € possivel afirmar que a pesquisa para 0s
docentes e alunos do campo, pois se lida de modo dialogal, pode abrir olhares quem
enxergue a necessidade de busca de melhorias para acdes pedagdgicas com a
leitura literaria, pois, por meio dela, pode-se alcancar lugares e conhecimentos
variados que antes ndo era possivel. Partindo dai, essas criangcas campesinas
poderdo ter consciéncia de que lendo poderdo participar de diversas atividades
sociais e que o ato de ler ndo pode ficar somente restrito a escola.

Mediante a esse pensamento concebe-se que a pesquisa dessa tematica
abriu um leque de contribuicbes para a pedagoga em formacgdo, autora desta
monografia, que sempre buscou entender e mostrar a realidade do campo nos
espacos nos quais transitou/transita e, por intermédio desse trabalho, péde reviver a
realidade vivida em toda a trajetéria escolar e social nesse contexto evidenciado,
fato que contribui no campo pessoal e, de modo especial, no ambito profissional, por
haver a possibilidade de exercer a profissdo docente na zona rural em tempos
futuros.

A Universidade do Estado do Rio Grande do Norte e & outras instituicées de
ensino, a contribuicdo esta pesquisa se da em virtude de poder servir de um comecgo
para um olhar mais empatico para a modalidade de ensino do campo, pois a
pedagogia também €& atuante nesse espaco. Dessa forma, necessita-se
conscientizar aos professores e estudantes que existem criangas no campo que
também querem participar de uma formacao escolar que respingue na vida que vibra
além dos muros da escola.

Os dados aqui refletidos também contribuem para a sociedade, visto que,
abre o olhar para dificuldades experimentadas e enfrentadas pelas pessoas da zona
rural, que muitas vezes passam despercebidas. E preciso reforcar o grito de que, no

campo, ha desejos e frustracdes que emanam de seu povo. Um povo que, assim
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como tanto outros, constroem a nacao brasileira. Um Brasil, ainda de nao leitores,
mas que sO pode crescer se as oportunidades chegarem para todos,
secundarizando o local de suas vivéncias.

Ao encerrar este trabalho de conclusao de curso, sente-se que as questdes
elencadas ndo sao conclusivas e isso esta abrindo margem para futuros
aprofundamentos sobre o estudo da formacéo leitora junto a educacdo do campo.
Existem diversas realidades que necessitam ser pesquisadas e pautas totalmente
relevantes no que se refere a Educacao do Campo, por isso, ha muito o que se
fazer. H4A um mundo na zona rural que também quer ser lido.

Assim, considera-se que esta pesquisa € de extrema importancia para que as
comunidades que residem no campo sejam mais visibilizadas, pois, ler e ter acesso
aos livros sao direitos garantidos por lei. Nesse sentido, espera-se que esse trabalho
sirva de incentivo para se olhar com mais empatia e dedicacdo para esses discentes
gue se encontram em lugares distantes do meio urbano, mas desejam, de fato, ter

oportunidades para mostrarem que também podem ser leitores.
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APENDICE X
APENDICE 1

QUESTIONARIO ENVIADO AS DOCENTES, SUJEITOS DA PESQUISA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE-UERN
FACULDADE DE EDUCACAO- FE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO- DE
CURSO DE PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

-QUESTIONARIO (anexo 1)

1. Nome completo do Entrevistado.

2. Nome da Escola.

3. Formacé&o e ano que leciona.

4. Existe algum projeto de incentivo a leitura na escola? Se sim, quais?

5. Esses projetos sédo elaborados pelos professores ou séo enviados pela

etaria de educacgao?

6. Os projetos de leitura tem carater interdisciplinar?
7. Qual a importancia de incentivar a leitura na escola e fora dela?
8. Considera que o trabalho com os projetos de leitura tem culminado na

acao de leitores na escola? Por que?
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