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RESUMO

O Brasil € um pais multicultural, apresentando ampla diversidade étnica, nas crencas
religiosas, nos costumes. A escola por sua vez, deve levar essa pluralidade para dentro das salas
de aula. Esse estudo tem como objetivo analisar como o Ensino Religioso trata a diversidade
religiosa nas escolas publicas do municipio de Apodi/RN que ofertam o Ensino Fundamental
I1 (6° ao 9° ano). Como objetivos especificos, estabeleceu-se: a) Abordar o contexto historico
do componente curricular Ensino Religioso, retomando as politicas educacionais que
asseguram a disciplina no curriculo escolar; b) debater acerca da diversidade cultural no
ambiente escolar, destacando a visdo dos/as professores/as perante a diversidade cultural e
religiosa; e c) avaliar como o Ensino Religioso é trabalhado nessas escolas, enfatizando se
existe a presenca de um estudo acerca das religides afro-brasileiras dentro dos contetddos
abordados no componente curricular. Esse trabalho est4 baseado nos pressupostos tedricos
sobre a sociedade heterogénea e multicultural de Candau (2008). Munanga (2005, 2008) auxilia
a pensar a diversidade cultural e as contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros. Para
alcancar os objetivos propostos, adotou-se uma metodologia com abordagem qualitativa,
usando a pesquisa documental e o uso de entrevistas semiestruturadas como técnicas
metodoldgicas. Nesse sentido, entrevistou-se 10 professores/as da disciplina ER das escolas
publicas de Apodi. Os dados obtidos nas entrevistas foram categorizados e analisados
evidenciando uma predominancia de temas relacionados ao cristianismo nas aulas do ER,
contudo, ha esforcos de alguns/as dos/as docentes em abordarem a diversidade cultural religiosa
existente no pais, dando énfase para as religides afro-brasileiras.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Diversidade cultural religiosa. Religides afro-brasileiras.



RESUMEN

Brasil es un pais multicultural, que presenta una amplia diversidad étnica, en creencias
religiosas, costumbres. La escuela, a su vez, debe llevar esta pluralidad a las clases. Este estudio
tiene como objetivo analizar como la Educacion Religiosa trata la diversidad religiosa en las
escuelas publicas de la ciudad de Apodi/ RN que ofrecen Educacion Primaria Il (sexto a noveno
grado). Como objetivos especificos, se establecio: a) Abordar el contexto histérico del
componente curricular de Educacion Religiosa, retomando las politicas educativas que
aseguran la disciplina en el curriculo escolar; b) debate sobre la diversidad cultural en el entorno
escolar, destacando la vision de los maestros sobre la diversidad cultural y religiosa; yc) evaluar
como se trabaja la Educacion Religiosa en estas escuelas, enfatizando si hay un estudio sobre
religiones afrobrasilefias dentro de los contenidos cubiertos en el componente curricular. Este
trabajo se basa en los supuestos tedricos sobre la sociedad heterogénea y multicultural de
Candau (2008). Munanga (2005; 2008) ayuda a pensar sobre la diversidad cultural y las
contribuciones de los pueblos africanos y afrobrasilefios. Para lograr los objetivos propuestos,
se adopt6 una metodologia con un enfoque cualitativo, utilizando la investigacion documental
y el uso de entrevistas semiestructuradas como técnicas metodologicas. En este sentido, se
entrevistd a 10 docentes de la disciplina ER de las escuelas publicas de Apodi. Los datos
obtenidos en las entrevistas se clasificaron y analizaron, mostrando un predominio de temas
relacionados con el cristianismo en las clases de urgencias, sin embargo, algunos de los
maestros se esfuerzan por abordar la diversidad cultural religiosa existente en el pais, con
énfasis en las religiones afrobrasilefas.

Palabras clave: Educacion religiosa. Diversidad cultural religiosa. Religiones afrobrasilefias.
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1 INTRODUCAO

O Brasil é um pais multicultural, apresentando ampla diversidade étnica, nas crencas
religiosas, nos costumes, nos dialetos regionais. A escola por sua vez, deve levar essa
pluralidade para dentro das salas de aula. Candau (2008) enfatiza a necessidade de reinventar a
educacao, inserindo na sala de aula novos sujeitos, novas tematicas, promovendo uma educagao
que possa oferecer subsidios significativos dentro do contexto heterogéneo que se encontra a
sociedade brasileira.

Diante da diversidade religiosa e cultural existente no pais, a Constituicdo Federal de
1988, veio intensificar a neutralidade religiosa, ao estabelecer que “ninguém sera privado de
direitos por motivo de crenca religiosa ou de convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar
para eximir-se de obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir prestacdo alternativa,
fixada em lei” (BRASIL, 1988). Nos ambientes escolares, essa laicidade deve ser respeitada e
assegurada. Assim um estudo em torno das multiplas religides presentes na sociedade brasileira
e seu debate na escola, no componente curricular Ensino Religioso (ER), se apresenta relevante,
uma vez que possibilita pensar a religido além da crenca em um ou varios deuses, mas enxerga-
la como elemento cultural presente na vida e na identidade dos seres humanos.

Engana-se quem pensa que a crenca em um deus ou em VAarios deuses apresenta apenas
uma simbologia religiosa. Para Emile Durkheim (1981), a religido e suas cerimonias tém o
papel de fortalecer os lacos de unido social e colaborar para a solidariedade dos membros do
grupo. O sociélogo destaca que as pessoas precisam crer em algo para se sentirem completos/as.
A religido é um elemento presente desde as primeiras sociedades, se constituindo como aspecto
capaz de responder determinadas inquietacdes. A religido ja foi pensada e conceituada em
diversas linhas e areas de pesquisa. Dentro das escolas, a temética ndo se restringe ao Ensino
Religioso.

O Ensino Religioso, uma das disciplinas mais antigas presentes no curriculo escolar, se
constitui como um instrumento importante para o desenvolvimento do/a aluno/a enquanto
cidadao/a e como agente de relacdo entre os diversos conhecimentos que permeiam a variedade
de disciplinas existente no curriculo escolar. O objetivo da disciplina encontra-se fundamentado
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - Lei n®9.394 de1996, que estabelece
que o componente curricular deve apresentar como foco debater a diversidade cultural religiosa

existente no pais, sendo proibidas quaisquer formas de doutrinacdo religiosa.
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O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental e assegura o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo
dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as hormas para a habilitacéo
e admissédo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominac0es religiosas, para a definicdo dos contedos do ensino religioso
(BRASIL, 1996, ndo paginado).

Embora o estudo da diversidade religiosa seja estabelecido nas leis educacionais, ou
ainda a laicidade do Estado seja garantida na atual Constituigcéo, sdo crescentes na sociedade
casos de violéncia ou injdrias motivadas por divergéncias nas crencas religiosas, em especial,
com os praticantes das religides oriundas da Africa.

Em setembro de 2017, o Supremo Tribunal Federal (STF) aprovou por seis votos a
cinco, uma medida que autoriza as escolas publicas a oferecerem aulas com professores/as
representantes de religides especificas, ou seja, 0 Ensino Religioso em determinada escola pode
ser voltado para determinada religido, pré-estabelecida pelo/a professor/a, representando a volta
de um ensino confessional nas escolas publicas. Conforme o AD n° 4439 de 2017, as aulas
focadas em alguma religido especifica ndo ferem a laicidade do Estado.

Ora, um pais tdo diversificado ndo deve limitar seu estudo em uma Unica crenca
religiosa, que na maioria dos casos, se restringira as cristas, em especial o catolicismo e o
protestantismo, religides com maior nimero de seguidores/as no Brasil. A disciplina deve se
apresentar como instrumento legitimo para a construcdo do respeito, tolerancia religiosa e da
cidadania dentro da escola.

Decretos que relacionam Estado, Escola e Religido, se tornam cada vez mais comuns
no pais. Logo no terceiro dia do governo Bolsonaro, foi sancionada a Lei n°® 13.796, que altera
a LDB, ¢ passa a “fixar, em virtude de escusa de consciéncia, prestagdes alternativas a aplicacéo
de provas e a frequéncia a aulas realizadas em dia de guarda religiosa” (BRASIL, 2019), a Lei

estabelece ainda que:

Art. 7°- Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica
ou privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exercicio da liberdade de
consciéncia e de crenga, o direito de, mediante prévio e motivado
requerimento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em que,
segundo os preceitos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades,
devendo-se lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o aluno
(BRASIL, 2019, ndo paginado).


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/LEIS/L9394.htm#art7a
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Os lideres religiosos comemoraram essa decisdo, alegando que milhares de
brasileiros/as adventistas que guardam o sébado e, por razBes de cren¢a, ndo podem estudar e
trabalhar nesse dia até o por do sol. As atividades realizadas devem ser compensadas para o0s/as
faltosos/as. Por outro lado, surgiram questionamentos relacionados a quais crencas religiosas a
lei abrange, os/as seguidores/as das religides de matriz africana serao “atendidos/as” pela nova
legislacdo? Sua auséncia da escola, por motivacgdes religiosas serdo compreendidas?

Em meio a esse cenario, essa pesquisa versa sobre a diversidade e o Ensino Religioso,
com destaque para as religides afro-brasileiras, tendo como objeto de estudo a disciplina Ensino
Religioso e sua aplicabilidade nas escolas do municipio de Apodi/RN. Tomando como
referéncia a temaética, levantam-se 0s seguintes questionamentos: como as politicas
educacionais estabelecem as diretrizes para 0 Ensino Religioso no Brasil? De que modo a
disciplina Ensino Religioso é abordada em escolas de Apodi/RN, considerando o meio urbano
e rural? Qual a visdo de docentes das escolas campo de pesquisa sobre o tema da religido?
Como os/as docentes consideram as religides de matriz africana?

O interesse em pesquisar tal tematica surgiu diante do cenario em que se encontra a
educacdo e a politica nacional, onde casos de intolerancia religiosa e cultural se ampliam de
forma desenfreada, apresentando como principais vitimas os/as praticantes das religiGes de
matriz africana. Se faz preciso repensar qual a finalidade de um estudo voltado para a religido
presente no curriculo escolar.

O interesse também se deu diante da possibilidade de lecionar a disciplina, enquanto
professora de Historia, tendo em vista que muitos/as professores/as sem nenhuma formacao
especifica (Ciéncias da Religido), ou nenhum curso de especializagdo na area, sao
encarregados/as de ministrar a disciplina. Dentre os fatores para a ocorréncia de tal fato, esta
uma carga horéaria inferior a exigida, assim a disciplina ER se apresenta como uma solucéo para
‘complementar’ a carga de horas determinada.

Motivos pessoais também influenciaram na escolha do tema de estudo. Durante minha
formacéo no Ensino Fundamental, em uma escola da Zona Rural do municipio de Apodi/RN,
a disciplina do Ensino Religioso apareceu como um ensino do catolicismo, enfatizando suas
crencas, oracOes, costumes e tradi¢des. O professor que ministrou a disciplina durante todo o
Ensino Fundamental € um dos lideres de pastorais da Igreja Catdlica. Assim, surgiu a
inquietacdo de analisar como a disciplina esta sendo aplicada nas demais escolas do municipio
de Apodi.

J& na graduacdo de Historia na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

(UERN), na condicéo de bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
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(PIBID?) enquanto debatiamos as religides afro-brasileiras, notamos que embora a presenca das
crengas de origem africana seja remota, a escola dificilmente as insere dentro dos seus
conteddos na mesma propor¢do que aparece o catolicismo. Sem conhecer 0s costumes e rituais
dessas crencas, estereOtipos circulam facilmente na sociedade, tais como: “bruxaria”;
“feiticarias”; “religido do demonio”; “macumba”, dentre outros.

Diante disso, foi tragado como objetivo geral da pesquisa analisar como o Ensino
Religioso trata a diversidade religiosa nas escolas publicas do municipio de Apodi/RN que
ofertam o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano). Foram definidos como objetivos especificos:

a) Abordar o contexto histérico do componente curricular Ensino Religioso, retomando
as politicas educacionais que asseguram a disciplina no curriculo escolar;
b) Debater acerca da diversidade cultural no ambiente escolar, destacando a visao dos/as
professores/as perante a diversidade cultural e religiosa;

c) Avaliar como o Ensino Religioso é trabalhado nessas escolas, enfatizando se existe
a presenca de um estudo acerca das religiGes afro-brasileiras dentro dos conteudos
abordados no componente curricular.

As leituras realizadas nos componentes curriculares do Mestrado em Ensino
(POSENSINO), em especial, os da disciplina “Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais: Ensino-
aprendizagem nas escolas” e “Ensino e Diversidade”, além de outras leituras ja realizadas,
deram subsidios para construcéo do referencial tedrico e conceitual.

Levando em consideracao os objetivos propostos, a pesquisa apresenta uma abordagem
exploratério-explicativa. “As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos e hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).
As pesquisas explicativas por sua vez “sdo aquelas que t€ém a preocupacgao central de identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Este é o tipo
de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razéo, o porqué
das coisas” (GIL, 2008, p. 28). Logo, se propde desenvolver e esclarecer algumas ideias e
conceitos buscando, no primeiro momento, a aproximagdo com o fenémeno a ser investigado
para, posteriormente, apresentar condi¢bes de compreender as razdes e os fatores que
contribuem para determinada ocorréncia (GONSALVES, 2011).

1O Subprojeto PIBID Histéria (2013-2017) apresentou como objetivo trabalhar a iniciagdo a docéncia em Histéria
tendo como foco uma aproximacdo entre formacdo de professores/as e a elaboracdo de materiais didaticos,
fortalecendo o trabalho com fontes histéricas, trabalhando em especial a obrigatoriedade do ensino de Historia da
Africa e da cultura afro-brasileira na sala de aula, conforme estabelecido na Lei n° 10.639 de 2003.
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Quanto a natureza da conducgdo da andlise e obtencdo dos dados, a pesquisa apresenta
um cunho qualitativo. Para Deslandes e Gomes (2012), o importante no desenvolvimento de
uma pesquisa qualitativa ¢ a “objetivagao”, isto €, 0 processo de investigacdo que reconhece a
complexidade do objeto, teoriza, revé criticamente o conhecimento acumulado sobre o tema,
estabelece conceitos e categorias, usa técnicas adequadas e realiza analises, a0 mesmo tempo,
especificas e contextualizadas.

Para alcancar o primeiro objetivo especifico, foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental. A pesquisa bibliografia consiste em “colocar o pesquisador em contato direto com
tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto” (RICHARDSON, 2011, p.
185). Segundo Gil (2008), as fontes documentais tém a fungéo de apresentar ao/a pesquisador/a
dados sobre o periodo e 0 objeto em que se quer estudar. Dentre os documentos mais utilizados
e que se enquadram na natureza desse trabalho, estdo os: “projetos de lei, relatorios de orgaos
governamentais” (GIL, 2008, p. 150). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Brasil
(2017b) e apresenta como um dos documentos aqui analisados.

Para alcancar os demais objetivos, foi realizado um estudo com os/as professores/as
responsaveis em ministrar a disciplina Ensino Religioso em escolas publicas do municipio de
Apodi-RN, tanto escolas da rede estadual como da rede municipal foram foco da pesquisa.
Foram realizadas entrevistas com 10 (dez) docentes de 7 (sete) escolas de Apodi, sendo que 2
(duas) delas estéo localizadas na zona rural do municipio e 5 (cinco) estdo localizadas no meio
urbano da cidade, objetivando mostrar resultados referentes a educacéo do campo e da cidade.
Vale frisar que em algumas escolas existem 2 (dois/as) responsaveis pela disciplina, e ainda,
algumas funcionam nos turnos matutino e vespertino, isso justifica 0 nimero de professores/as
ser superior que o das escolas.

O municipio de Apodi conta com 10 (dez) escolas que ofertam o Ensino Fundamental
I1, sendo 6 (seis) pertencentes a rede estadual de ensino e 4 (quatro) da rede municipal. Para a
definicdo das institui¢des, foram levados em consideracdo os seguintes critérios:

a) Pertencerem ao quadro das escolas publicas do Apodi;

b) Ofertarem o componente curricular Ensino Religioso dentro do quadro de disciplinas
no Ensino Fundamental Maior (6° ao 9° ano);

c) Disponibilidade e interesse do/docente em participar da pesquisa;

d) Ol/a docente deve pertencer ao quadro de professor/a efetivo do municipio e/ou estado,
sendo excluidos bolsistas e contratados/as.

Desta forma, os sujeitos da pesquisa foram os/as professores/as responsaveis pela

disciplina nas escolas campo de pesquisa de modo que, a principio, foi realizada uma visita as
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instituicdes a fim de conhecé-las, bem como conversar com os/as docentes sobre a possibilidade
e interesse em contribuirem com o estudo a ser realizado. Ap6s a confirmacdo dos/as docentes,
ocorreu a busca de dados, por meio de entrevistas.

A entrevista se constitui como uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada na
area das ciéncias humanas e sociais, se apresentando como uma interagdo social. “A entrevista
é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificadamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informac¢ao” (GIL, 2008, p. 109).

Segundo Deslandes e Gomes (2012, p. 64), a entrevista ¢ “uma conversa a dois, ou entre
varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de construir
informac@es pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem pelo entrevistador, de temas
igualmente pertinentes com vistas a este objetivo”. Na pesquisa, se utilizou o modelo de
entrevista semiestruturada. Para a autora, entrevista semiestruturada ¢ aquela “que combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema sem se prender a indagagdo formulada” (DESLANDES; GOMES, 2012, p. 64). Logo, a
entrevista apresenta um modelo estruturado (apéndice A), entretanto, podendo ser alterado, com
inclusdo ou exclusdo de questdes, diante do didlogo com o/a entrevistado/a.

Os sujeitos da pesquisa assinaram um Termo de Livre Consentimento (apéndice B),
declarando a concordéncia em participar da pesquisa. O nome das escola séo preservados, bem
como os/as entrevistados/as ndo tiveram suas identidades reveladas, sendo identificado apenas
como “Professor/a” seguido de um numero de identificagdo. A utilizacdo de uma linguagem de
dois géneros — professor/a- busca preservar a pessoa entrevistada. A pesquisa envolve 0 risco
de constrangimento ao/a participante diante da aplicacdo de alguns questionamentos, dessa
maneira, os/as entrevistados/as foram esclarecidos/as que podiam se recusar e desistir da
pesquisa em qualquer momento do seu desenvolvimento. Os/as participantes foram
informados/as ainda que a entrevista seria gravada e transcrita na integra, constituindo-se
material para analise.

Para a reflexdo analitica sobre os obtidos nas entrevistas, foi empregada a analise de
contetdo entendida por Bardin (2011, p. 15) como o “conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e
continentes) extremamente diversificados”. Assim, o procedimento consiste em descrever 0
conteddo presente nas mensagens dos dados coletados, analisando o dito, ou ainda o nédo dito.
E importante destacar que o siléncio e ainda uma expresséo facial ou comportamental apresenta

sentidos e mensagens.
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Segundo Bardin (2011), a analise de conteldo desenvolve-se em trés fases: (a) Pré-
andlise; (b) exploracdo do material; e (c) Tratamento dos dados, interferéncia e interpretaco.
Sendo que a primeira fase consiste na organizacdo do material a ser utilizado, a segunda fase a
codificacdo, o recorte, a enumeracéo e a classificacdo. Por fim, a Gltima fase se refere a tornar
os dados validos e significativos.

Quanto a estrutura do trabalho, ele esté dividido em trés capitulos, que articuladamente,
buscam alcancar os objetivos estabelecidos. O primeiro capitulo Ensino Religioso: efetivacéo
e politicas educacionais em torno da disciplina tem como foco apresentar o percurso historico
da disciplina, entender que a forma como o componente € tratado hoje nas escolas, é fruto de
uma construcao histérica, com leis, decretos e constituicdes que asseguram ou asseguraram a
disciplina dentro das escolas publicas.

Nesse sentido, inicia-se o debate a partir de Passos (2007) e Junqueira; Corréa e Holanda
(2007) no intuido de entender a estabilizacao da disciplina nas escolas atrelada a Igreja Catolica.
Na segunda parte do capitulo é apresentado um estado do conhecimento referente as producdes
académicas realizadas nos ultimos 5 (cinco) anos (2014-2018), alusivos a tematica do ER no
Brasil. A busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgdo ligado ao Ministério da
Educacao do governo federal brasileiro. A elaboracdo de um estado do conhecimento logo no
inicio de um trabalho, ajuda a encontrar as lacunas existentes, 0s eixos mais e 0S menos
explorados, e a partir dai, estabelecer um recorte para sua pesquisa.

No segundo capitulo Diversidade cultural e religiosa no ambiente escolar: pensando
uma educacdo multicultural é realizado um debate acerca das préaticas escolares perante a
sociedade heterogénea, pensado uma educacéo intercultural, capaz de reconhecer e abordar as
diferentes culturas. Autores/as como Candau (2008) e Munanga (2005, 2013) deram o0s
subsidios teoricos. Ainda nesse capitulo, apresenta-se as percepcdes dos/as professores/as de
ER, das escolas campo de pesquisa, acerca do multiculturalismo no @mbito educacional. As
respostas foram obtidas por meio da questdo norteadora “como ¢é ser professor/a em uma
sociedade multicultural?”’

Por fim, no ultimo capitulo da pesquisa o Ensino Religioso e as religides afro-
brasileiras: percepgdes dos/as professores/as da disciplina no municipio de Apodi/RN, sdo
apresentados e debatidos os relatos e as visdes dos/as professores/as acerca da diversidade
religiosa e cultural e o componente curricular Ensino Religioso, ainda analisa-se se existe a
presenca de um estudo acerca das religides afro-brasileiras dentro dos contetdos abordados no

componente curricular, em 7 (sete) escolas publicas do municipio de Apodi/RN, as respostas
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dos/as docentes foram debatidas e divididas em 3 (trés) categorias distintas: silenciamento,

desconhecimento e reconhecimento.
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2 ENSINO RELIGIOSO: EFETIVACAO E POLITICAS EDUCACIONAIS EM
TORNO DA DISCIPLINA

2.1 UMA EDUCACAO CRISTA: PERCURSO HISTORICO DA DISCIPLINA ENSINO
RELIGIOSO

A Histdria da educacéo brasileira € marcada pela presenca intensiva do Cristianismo,
em especial, da Igreja Catdlica. Para Passos (2007, p. 84), no Brasil “o Ensino Religioso ¢
anterior a propria escola”, antes da concretizagdo de uma educacdo escolar, aspectos da
religiosidade ja se manifestavam nas novas terras. A presenca de um ensino com finalidades
religiosas aparece na educacao do pais desde o periodo colonial, sendo institucionalizado como
disciplina na década de 30 do século passado. Valente (2018, p. 109) menciona que “a
instituicdo escolar serviu a Igreja Catolica para a catequese e para a transmissao de sua visdo
de mundo”, essa pratica ¢ um dos fatores responsaveis por debates favoraveis e contra o
componente do ER no curriculo das escolas do pais.

Embora seja uma disciplina de longos anos, seu caminho é marcado por avangos,
retrocessos e questionamentos, dentre eles, destacam-se: “Qual a importancia de um estudo
religioso nas escolas?”’; “a disciplina apresenta a mesma relevancia que as demais?”’; “como
trabalhar religido na escola, perante a diversidade religiosa?”’; ou ainda “se 0 Estado € laico, um
ensino voltado para a religido deve se fazer presente dentro das escolas?”. Esses
questionamentos ocorrem devido a forma como a disciplina tem sido ministrada ao longo dos
anos, com énfase no catolicismo, ignorando muitas vezes as demais crencgas religiosas, em
especial as de matriz africana.

Passos (2007) destaca que a Igreja Catolica, logo no inicio da colonizacdo brasileira,
procurou manter relagdes harmoniosas com o Governo de Portugal, com o intuito de realizar
uma catequizacao atrelada a educacéo. Dessa forma, durante um longo periodo, ndo era possivel
distinguir os conceitos Ensino, religido e catequese. A educagdo/catequizacdo dos povos
indigenas, e posteriormente dos povos africanos, enquanto escravizados, agradava a coroa
portuguesa, uma vez que cristianizados eram mais pacificos as préaticas da escravizagao, que
perdurou no pais até 1888.

Os padres das missfes dos jesuitas, dentre eles a figura de Manoel de Nobrega (1517-
1570), instituiram uma educacdo com a finalidade de catequizar os povos do novo continente,
como tambeém ministrar a catequese para filhos e filhas dos colonos, “a a¢do sobre os indigenas

resumiu-se entdo em cristianizar [...] com os filhos dos colonos, porém, a educagédo podia se
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estender além da escola elementar de ler e escrever” (ARANHA, 2006, p. 142). O ensino
escolar era dessa forma limitado.

Pessoa (1997) ressalta que o ensino com uma finalidade religiosa foi um fato evidente
na colonizacdo do pais, a educacdo apresentava como pilares a Escola, a Igreja e a Sociedade,
“[...] constituida por jesuitas organizados para a propagacdo da fé, no momento em que se
desenvolvia o choque religioso que surgiu com a Reforma Protestante” (PESSOA, 1997, p.
173). Os portugueses enxergaram nas novas terras um cenario ideal para obtencdo de riqueza e
fiéis para uma Igreja que enfrentava crise e perca de fiéis. Aranha (2006) menciona que 0
governo de Portugal tinha conhecimento do quanto a educacdo era importante no dominio
politico, dessa forma, ndo intervinha nos planos dos jesuitas.

Ainda segundo Aranha (2006), os colonizadores ao se instalarem no Brasil, ndo tinham
a educacdo como prioridade, no entanto, a coroa portuguesa enviou para sua col6nia a
Companhia de Jesus, com a finalidade de realizar um trabalho missionario e pedagdgico com o
povo. Ao chegarem nas novas terras, 0s jesuitas ndo consideraram religiosas as crencas
praticadas pelas populagdes indigenas, também néo respeitaram as religides oriundas da Africa
e praticadas pelas etnias africanas, concebendo esteredtipos como “bruxarias” ou ainda
“religides do diabo”.

Os jesuitas desprezaram a educacdo adquirida, aquela que cada um carrega consigo. Nao
levaram em consideracdo o saber adquirido por meio da experiéncia de vida, da observacéo,
dos costumes ou ainda da oralidade. Desprezando as crencas religiosas, eles estavam
desvalendo a cultura de cada povo, considerando a sua como exclusiva e superior, a qual todos
0s povos deveriam adotar. Para Laraia (2001, p. 72), “o fato de que o homem vé o mundo
através de sua cultura tem como consequéncia a propensdo em considerar o seu modo de vida
como 0 mais correto e 0 mais natural”. Da-se 0 nome de etnocentrismo as atitudes de grupos
humanos de supervalorizar seus préprios valores, sua propria cultura, diminuindo ou negando
as demais. A educacao jesuitica etnocéntrica e colonial, negou a cultura dos povos indigenas e
africanos, instituindo-lhes novos costumes, uma nova linguagem, uma nova religido,
proveniente da metrépole.

A educacdo jesuitica foi caracterizada por Saviani (2013) como uma prética
indissociavel das crencas religiosas. Educar os indigenas significava catequiza-los, converté-
los. Para os jesuitas, era como escrever em um papel em branco, uma vez que na visdo dos
portugueses, 0s indios ndo tinham nenhuma religido, ndo acreditavam em deuses, ndo tinham

inteligéncia, assim, deveriam absorver 0s ensinamentos cristaos.
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Durante boa parte do periodo colonial, a educacgdo se configurava como elemento do
Estado no controle dos povos e na conquista de novos fiéis. Na primeira metade do século
XVIII, os colégios dos jesuitas se tornaram cada vez mais fortes, no entanto, inimeras criticas
comecavam a emergir, em especial, envolvendo o dogmatismo, bem como os interesses
econdmicos e politicos que se sobrepunham ao viés educacional (ARANHA, 2006). Diante
disso, em 1759, os jesuitas foram expulsos do Brasil. Em 1773, o Papa Clemente XIV extingui
a Companbhia de Jesus.

Marques de Pombal, responsavel por uma reforma educacional baseada nos ideais
iluministas, em Portugal, foi inspiracdo também na col6nia brasileira. Dentre as propostas da
reforma pombalina, podemos citar: “As vantagens proclamadas pelo ensino reformado
decorriam da intencdo de oferecer aulas de linguas modernas, como o francés, além de desenho,
aritmética, geometria, ciéncias naturais no espirito dos novos tempos e contra o dogmatismo da
tradicdo jesuitica” (ARANHA, 2006, p. 191). Entretanto, Pombal ndo conseguiu de imediato
introduzir suas reformas educacionais no Brasil, tendo em vista a presenca intensa do
catolicismo, atuando dentro e fora das escolas.

A relacdo entre Estado e igreja se manteve intensa no periodo imperial brasileiro. O
artigo 5° da Primeira Constituicdo Brasileira, promulgada em 1824, determinava que, “[...] A
Religido Catholica Apostolica Romana continuara a ser a Religido do Império. Todas as outras
ReligiGes serdo permitidas com seu culto doméstico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem forma alguma exterior do Templo” (BRASIL, 1824, ndo paginado). Dessa
forma, o catolicismo foi instituido como a crenca oficial do pais. A situacdo se altera apenas
em 1889, com o inicio do governo republicano.

Para Saviani (2013), as ideias pedagdgicas que predominaram no Brasil no final do
Império e no inicio da Republica apresentaram alteracdes referentes ao Ensino Religioso, uma
delas consistiu na separacdo oficial das instituicbes Estado e Igreja. Com a instauracdo da
Republica no Brasil, assumiu-se a compreensdo do Estado laico, com uma neutralidade
religiosa.

A Constituicdo de 1891, inspirada por alguns principios e ideias da Independéncia
Americana (1776) e da Revolucdo Francesa (1789), legitimou a separacdo da Igreja Catolica
com o Estado, apresentando nos seus textos o termo laicidade. Pode-se entender o Estado laico
como aquele que ndo apoia nem se contrapde a nenhuma religido. A Constituicdo de 1891,

determinava que:
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Art. 72. A Constituicdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a seguranca
individual e a propriedade, nos termos seguintes:

8§ 6° - Seré leigo (laico) o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

8§ 7° - Nenhum culto ou igreja gozara de subvencéo oficial, nem tera relacdes
de dependéncia ou alianga com 0 Governo da Unido ou dos Estados (BRASIL,
1891, ndo paginado).

A ideia de laicidade da recém republica brasileira foi inspirada pelos ideais de laicidade
existentes na Franca, pais tomado como referéncia quando se trata de igualdade e respeito as
diversas crencas religiosas. Segundo Valente (2018), laicidade e republica apresentam uma
intima relagdo “na busca do bem comum e na legitimacédo de valores éticos, como a tolerancia,
0 respeito ao proximo, o sentido de humanidade, a liberdade e o reconhecimento da dignidade
do outro” (VALENTE, 2018, p. 110). O autor ainda ressalta que, no Brasil, a separacéo entre o
Estado e as religiGes foi caracterizada por um processo flexivel, tendo em vista que o fato
religioso € reconhecido e identificado como um elemento cultural, presente na formacdo da
identidade brasileira, conforme apresentado no capitulo 2 dessa dissertacao.

Essa ruptura entre o Estado e a Igreja Catolica, ndo agradou os lideres religiosos,
conforme alerta Saviani (2013, p. 179), “a mobilizacdo da Igreja expressou-se na forma de
resisténcia [...] a pressdo para o restabelecimento do ensino religioso nas escolas publicas e a
difusdo de seu ideério pedagdgico mediante publicacdo de livros e artigos em revistas, em
especial, na forma de livro didatico”. Com esses escritos, a Igreja objetivava atuar na formagéo
dos/as professores/as. Os setores ligados a Igreja, alegavam que a educacdo nao podia se afastar
dos principios morais e religiosos, esse distanciamento podia acarretar em uma educagdo com
falhas, incapaz de resolver os problemas existentes na sociedade.

Apos a instauracdo da Republica, dissemina-se a ideia de uma educacdo publica para
todos/as, onde o0 ensino era visto como elemento capaz de minimizar as desigualdades sociais

e regionais que o pais enfrentava.

Uma vez nas maos do Estado, a escola passou a seguir principios republicanos,
pensados por iluministas como a pedra de toque no processo civilizatorio.
Assim, uma ideia de educacdo de carater publico, laico e universal,
desenvolvida no Velho Mundo, aos poucos chegou ao Brasil e foi legitimada
por autoridades e educadores nacionais. Contudo, na transposicdo de
contextos sociais, 0s entendimentos sobre esses principios passam a ser
interpretados com categorias culturais préprias (VALENTE, 2018, p. 190).

O “fazer” docente permaneceu seguindo os principios religiosos, ja instituidos, e a
educacéo continuou se limitando a pequena parcela da populagdo. Em meio a essa situagao, no

inicio da década de 30, o ER foi institucionalizado nas escolas publicas de instru¢do primaria,
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secundaria e normal, por meio do decreto n® 19.941, de 30 de abril de 1931. “O decreto n°
19.941, que introduziu, pela primeira vez na historia da Republica, o ensino religioso nas
escolas oficiais. Por meio desse decreto o novo ministro atendeu a uma insistente reivindicacédo
da Igreja Catolica” (SAVIANI, 2013, p. 196). O autor ressalta que essa institucionalizacdo ndo
se configurava estranha, tendo em vista os precedentes historicos e especificidades da relagdo
educacéo e religido no sistema colonial lusitano.

Nos anos seguintes, novos decretos e constituicdes mantiveram o Ensino Religioso, com
matricula facultativa, e sendo realizado de acordo com as confissdes religiosas dos/as alunos/as.
A LBD do ano de 1961, n°® 4.024 de 1961, manteve a neutralidade sobre a disciplina na escola.
Assim estava contemplado o ER na LDB n. 4.024 de 1961, artigo 97:

Art. 97 — O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa, e sera ministrado sem 6nus para os poderes
publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele,
se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1° A formacdo de classe para o ensino religioso independe do nimero de
alunos.

§ 2° O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva (BRASIL, 1961, ndo paginado).

O Brasil, no ano de 1964, sofreu um duro golpe de Estado, que feriu a democracia do
pais, e que teve seu fim apenas no ano de 1985, periodo conhecido na histéria como Ditadura
Militar. A Ditadura Militar no Brasil alterou o comportamento da sociedade e propiciou cenas
de torturas e perseguicOes as pessoas que pensavam e apresentavam comportamentos contréarios
do estabelecido pelos militares nos Atos Institucionais. Esse momento foi marcado por
mudancas nas esferas sociais, politicas e educacionais.

A Ditadura Militar no Brasil restringiu a participacao dos/as brasileiros/as nas decisdes
politicas, bem como a producédo de um conhecimento critico e reflexivo. O ato Institucional
namero 5 — Al 5 Brasil (1968), estabelecido pelo general e Presidente Costa e Silva, previa

medidas autoritarias e a cassagao de direitos politicos.

Art. 5° - A suspensdo dos direitos politicos, com base neste Ato, importa,
simultaneamente, em:

I - Cessacdo de privilégio de foro por prerrogativa de funcéo;

Il - Suspensdo do direito de votar e de ser votado nas eleigdes sindicais;
111 - proibicéo de atividades ou manifestagdo sobre assunto de natureza
politica (BRASIL, 1968, ndo paginado).
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Na educacdo, o foco de debate se volta para uma concepgédo tecnicista, objetivando
inserir o/a jovem no mercado de trabalho. Aranha (2006, p. 315) defende que “a tendéncia
tecnicista em educacdo resultou na tentativa de aplicar na escola o modelo empresarial que se
baseia na ‘racionalizagdo’, propria do sistema de produgao capitalista”, dessa forma, o ensino
teve que se adequar as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica, formando profissionais
habilitados/as a ingressarem no trabalho, porém, a elite continuava ingressando em cursos de
graduacdo, deixando a formacéo técnica e profissionalizante para os membros das camadas
sociais inferiores.

Outra mudanca educacional foi a inclusdo e exclusdo de disciplinas dentro do curriculo
escolar. Educacéo Fisica, Educacdo Moral e Civica, Educacdo Artistica, Programa de Salde e
Religido foram inseridas nas escolas, vale mencionar que assim como o ER, o Programa de
Saude e Religido se constituiu como obrigatdrio para a escola e optativo para os/as discentes.
No regime militar, o Ensino Religioso é mantido como disciplina facultativa, sendo incluida a
obrigatoriedade da Educacdo Moral e Civica (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2017).

Por outro lado, Histdria e Geografia se aglutinaram e passaram a constituir os Estudos
Sociais. Por consequente, a educacdo do periodo militar ndo possibilitava reflexdes acerca do
sistema politico vigente. Um ensino voltado para as crengas cristds estava inserido nas escolas,
sendo usado como mecanismo de controle e obediéncia da populagéo.

A Ditadura Militar no Brasil reprimiu 0os movimentos estudantis. A Unido Nacional do
Estudantes (UNE) foi perseguida e extinta. O governo alegava que escola deveria ser um lugar
para estudar, e ndo militar em favor de partidos e ideologias politicas. Entretanto, mesmo na
clandestinidade, a UNE organizou congressos e movimentac6es pedindo a volta da democracia,
além de mudancas nas esferas educacionais. Uma das principais reivindicagdes era o retorno da
Histdria e da Geografia no curriculo escolar, e a saida de disciplinas com contetdos voltados
para o ensinamento da moral, da ética e da religido (SAVIANI, 2013).

A volta da democracia no pais ocorreu de forma lenta e gradual. As marcas geradas pela
Ditadura Militar se fizeram/fazem presentes na sociedade brasileira mesmo apos as eleigdes
diretas para presidentes. Com o retorno da democracia, em 1985, foram necessarias reformas
sociais, econdmicas, politicas e educacionais, objetivando “amenizar” os danos e prejuizos

causados no longo periodo ditatorial.
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2.2 ATUAIS POLITICAS EM TORNO DO ENSINO RELIGIOSO E SEUS SIGNIGICADOS

2.2.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)

A volta da democracia no Brasil representou o retorno de eleicdes diretas para o
Presidente da Republica, bem como a esperanga por dias melhores, sem censura, € com
liberdade de impressa e de expressdo, em especial, dos movimentos estudantis. De imediato,
foi promulgada uma nova Constituicdo, em 1988. A referida Constituicdo, inspirada nos direitos
humanos, determina a igualdade entre os cidad&os, independe da cor, etnia, género, ou ainda da
crenca ou descrenca religiosa. O artigo 210 da Constituicdo de 1988 estabelece que o Ensino
Religioso tem matricula facultativa, constituindo “disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental”.

Na educacéo, foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
instituida em 1996, sancionada pelo entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2003)
e pelo ministro da Educacdo Paulo Renato. Para Cury (2008), a base e as ideias da LDB foram
iniciadas antes da promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, ainda no processo de
redemocratizacdo do pais, educadores/as inconformados/as com o0s atrasos educacionais
produzidos durante a Ditadura Militar, iniciaram a organizacdo de combate a um conjunto de
ideias conservadoras, que buscavam manter as camadas menos favorecidas em situacdo de
submissdo e dominacgdo constante, em um pais onde os indices de analfabetismo, evasao escolar
e repeticdo eram alarmantes.

Esses/as educadores/as propunham uma educacéo inclusiva, onde a diversidade fosse
respeitada e trabalhada dentro da sala de aula, buscando a construgdo de um saber reflexivo.
Essa ideia de uma educacdo abrangente lembra os estudos de Morin (2002) sobre os saberes

necessarios a educacao do futuro.

A educacdo para o futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado
na condi¢do humana. Estamos na era planetéria; uma aventura comum conduz
0s seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-se
em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a diversidade
cultural inerente a tudo o que é humano (MORIN, 2002, p. 47).

Nesses principios, de uma educacdo inclusiva, critica e reflexiva, a nova LDB foi
pensada e promulgada, com forte interferéncia do Senador Darcy Ribeiro, que defendia a

necessidade da melhoria e ampliacdo das escolas publicas. Demo (1997) apresenta uma viséo



26

otimista acerca da nova LDB, ao ressaltar que a qualidade da educagdo publica reflete
diretamente na cidadania.

Nessa Lei, a formulacdo é branda, mostrando o caminho futuro para escola de
tempo integral como algo que a sociedade ira naturalmente exigir. [...] Uma
lei de educagéo precisa, primeiro, ser curta, para ndo dizer besteira demais, e
segundo, insistir em propostas flexiveis, para ndo atrapalhar a vontade de
aprender. A LDB tem algo disso, embora tenha predominado o peso histérico
dos interesses em jogo. [...] N@o obstante todas as cautelas criticas, vale
assinalar que o texto da Lei esta imbuido de grande interesse pela
flexibilizacdo da organizacdo dos sistemas educacionais, seguindo ai uma
coeréncia necessaria: ndo se pode educar bem dentro de uma proposta ja em
si deseducativa (DEMO, 1997, p. 13-14).

No artigo 33 esta estabelecido o regimento para o ER. Para Cardoso (2017, p. 197), “a
insercdo do ensino religioso na atual LDB, ainda teve muita polémica que acabou gerando o
Substitutivo n. 9.475/97, dando nova redacdo ao artigo 33 da LDB 9.394/96”. Assim o referido
substitutivo “autoriza que o ensino religioso se torne uma disciplina escolar, respeitando a
diversidade cultural religiosa” (CARDOSO, 2017, p. 197). Seguindo esse principio, o ER deve
se desvincular da sua origem, ou da prevaléncia do ensino dos deveres e ensinamentos cristaos.

O Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) e encontros de gestdes
politicas e educacionais, foram responsaveis pela criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso de 1997 (PCNER). Segundo os Brasil (1997), os contetdos da
disciplina “deverdo ser instituidos a partir das véarias Ciéncias da Religido, capazes de
decodificar as tradicdes religiosas, as Escrituras e Tradi¢bes Orais, as teologias, os rituais e 0s
ethos religiosos”, nesse sentido, a disciplina deve se desprender de uma crenca religiosa e
abranger as diversidades dentro dos contetdos curriculares.

A LDB néo enfatiza a importancia do curso de formac&o na area da Ciéncia da Religido
para atuar na disciplina, entretanto, ressalta que o/a profissional deve ser contratado/a pelos
Orgdos publicos e ndo por entidades religiosas. A auséncia da formacdo necessaria vem se
tornando um dos principais embates para a concretizacdo de um ensino das religides. Passos
(2007, p. 17) destaca que “a auséncia de uma diretriz nacional explicita sobre a formagdo
docente para 0 ER tem impedido o avanco de experiéncias concretas de cursos superiores nas
universidades supervisionadas pelos 6rgaos gestores do Ministério da Educacdo.”

Entretanto, é fato evidente que a educacéo brasileira ndo consegue promover na pratica

escolar as propostas apresentadas nos decretos educacionais, ndo solucionando problemas e as
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lacunas das escolas publicas. O ensino, muitas vezes, na pratica do cotidiano escolar ndo versa

propor debates abrangendo a diversidade regional, cultural e religiosa existente no pais.

2.2.2 O Ensino Religioso na nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC referente & Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacao (CNE), e homologada pelo Ministro da Educacéo do Governo de Michel
Temer (2016-2018), Mendonca Filho, em 15 dezembro do ano de 2017, serve como referéncia
para a (re)formulacéo dos curriculos escolares. A proposta do Governo Federal com a BNCC
era elaborar um curriculo nacional, com conteddos considerados nacionais e conteildos
regionais, propiciando a formacdo de uma identidade regional e nacional, objetivando gerar um
saber e uma educacdo igualitaria. Com a proposta pretende-se diminuir as desigualdades
educacionais existentes no pais. No seu texto de apresentacdo, o documento é conceituado do

seguinte modo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017b, p. 5).

Antes da BNCC, a proposta mais proxima de um curriculo a nivel nacional era a dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), este foi um projeto elaborado no ano de 1996, e
aprovado em 1997. Vale frisar, que o documento da BNCC n&o anulou o estabelecido nos
PCN’s. Segundo Macedo (2014), os debates em torno da defini¢do de um curriculo comum néo
é recente no pais, documentos como a LDB de 1996 e os PCN’s de 1997 ja& enxergavam a
necessidade de estabelecer uma educacédo de qualidade e igualitaria. Para a autora, “a defesa de
uma base nacional comum para o curriculo tem funcionado como uma das muitas promessas
de dar qualidade a educacgao para diferentes grupos da sociedade” (MACEDO, 2014, p. 1537).

A BNCC se tornou alvo de polémicas durante o processo de elaboragdo e aprovacao,
em especial, dos/as educadores/as, que ndo se sentiram ouvidos/as e representados/as nas
comissdes, durante todo o processo. Sua construcao teve inicio em junho de 2015, ainda no
governo da Presidenta Dilma Rousseff (2011-2016), com o entdo ministro da educacdo Renato

Janine Ribeiro. Durante o processo de elaboragédo, o MEC liberou um espago para receber
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contribuicBes, criticas e comentarios de toda a comunidade escolar, incluindo pais,
professores/as e alunos/as.

Dentre as questdes de embate dos/as educadores/as e de alguns membros da sociedade,
se encontram as lacunas em torno de tematicas emergentes na sociedade. Na BNCC néo ha
nenhuma referéncia a termos e expressdes ligadas a sexualidade. Em uma rapida busca no
documento, ndo é possivel encontrar termos como orientacdo sexual, ou identidade de género,
contrariando os PCN’s que trazem a tematica da orientacdo sexual como um dos temas
transversais.

Paraiso (2016) ressalta que a escola apresenta uma dificuldade em promover um debate
legitimo em torno da temética de género, dessa forma, comumente o tema é excluido dos
curriculos escolares, sendo que “[...] no Brasil o tema enfrenta dificuldade de se manter como
um conhecimento importante para ser ensinado e para ser operado na conducdo das praticas
pedagogicas na escola” (PARAISO, 2016, p. 391). O silenciamento dessa questdo na BNCC
evidencia o carater conservador da atual conjuntura social e politica brasileira, contexto no qual
defende-se que tematicas como sexualidade e orientacdo sexual sejam debatidas apenas no
ambito familiar. Assim a escola ndo deve intervir nessa pauta.

O debate em torno das questdes sexuais nas escolas, sdo comumente taxadas pelo setor
conservador como “ideologia de género”. A fil6sofa americana Judith Butler, apds a sua
passagem pelo Brasil, em novembro de 2017, escreveu para o Jornal Folha de S&o Paulo,
enfatizando que entender a formacdo de género e discutir a no¢do de que a expressdo de género
na sala de aula é um direito e um dever, ndo é uma “ideologia” (BUTLER, 2017).

Com relacdo a estrutura da BNCC, ela apresenta, dentre outros elementos, competéncias
e habilidades para cada componente curricular. Na Base, competéncia é entendida como: “a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 6).

Sé&o estabelecidas 10 competéncias gerais da BNCC, o item numero 3 enfatiza, embora
que timidamente, o respeito as diversas manifestaces culturais. Esta apresenta como foco
“valorizar ¢ fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural” (BRASIL, 2017b,
p. 7). Embora a diversidade apareca discretamente na competéncia geral, o item determina o
respeito as multiplas representacées culturais existentes na sociedade, como forma de valorizar

0 saber e 0 conhecimento ja adquirido do aluno e da aluna.
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Em relacdo ao Ensino Religioso, com a aprovagdo do documento, ele sofreu alteracdes
nas escolas, e agora, assim como as demais disciplinas do curriculo, apresenta uma diretriz
nacional, composta por competéncias, habilidades, conteudos, minimizando debates em torno
da auséncia de uma identidade curricular comum referente a disciplina.

O ER, antes de dezembro de 2017, ndo apresentava uma diretriz curricular nacional.
Cada municipio e/ou estado estabelecia decretos regularizando e orientando, indicando a
natureza adotada (confessional ou nédo-confessional), os contetdos, a habilitacdo dos/as
docentes, e ainda a carga horaria. Em decorréncia disso, encontramos inimeros decretos
relacionados a disciplina. Nas palavras de Junqueira, Corréa e Holanda (2007), sem uma diretriz
comum, a disciplina foi estadualizada e municipalizada. Segundo Passos (2007, p. 13), devido
aauséncia de uma diretriz curricular nacional, “os sistemas de ensino se responsabilizardo pelos
conteudos ¢ pela habilitagao dos professores™.

Vale mencionar que, na terceira versdo da Base, apresentada pelo MEC em abril de
2017, o Ensino Religioso ndo se fazia presente entre os componentes curriculares, area que era

contemplada nas duas primeiras versoes.

A éarea de Ensino Religioso, que compds a versao anterior da BNCC, foi
excluida da presente versdao, em atencdo ao disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). A Lei determina, claramente, que o
Ensino Religioso seja oferecido aos alunos do Ensino Fundamental nas
escolas publicas em carater optativo, cabendo aos sistemas de ensino a sua
regulamentacéo e definigdo de contetdos (Art. 33, § 1°). Portanto, sendo esse
tratamento de competéncia dos Estados e Municipios, aos quais estdo ligadas
as escolas publicas de Ensino Fundamental, ndo cabe a Unido estabelecer base
comum para a area, sob pena de interferir indevidamente em assuntos da
alcada de outras esferas de governo da Federacdo (BRASIL, 20173, p. 25)

A exclusdo gerou repercussdo nos debates educacionais, tendo em vista o
tradicionalismo em torno da disciplina, que é considerada uma das mais antigas do curriculo
escolar. Por outro lado, sua auséncia foi comemorada por grupos que enxergam na disciplina
uma “afronta”, ou um ‘“descumprimento” da laicidade do Estado brasileiro prevista na
Constituicao.

Assim, em meio a criticas, em especial, dos setores conservadores da sociedade, a
disciplina foi recolocada na ultima versdo do documento, que foi levada a votacdo e
posteriormente, a aprovagdo. O documento ndo alterou a LDB, ao estabelecer que o componente
curricular deve ser oferecido no Ensino Fundamental das escolas publicas e privadas, logo nos
anos iniciais e sua matricula deve ser optativa aos alunos e alunas. Esse aspecto da

facultatividade, muitas vezes gera estranhamento, uma vez que se trata de uma disciplina de
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matricula facultativa para os/as discentes, onde seus pais ou responsaveis legais informam o
desejo de participagdo ou ndo do/a estudante nas aulas de ER. No entanto, é comum existir um
desconhecimento acerca dessa questdo, por consequente todos/as sdo matriculados/as.

O Ensino Religioso aparece na educacdo basica logo nos Anos Inicias do Ensino
Fundamental, apresentando como finalidade questionar e refletir acerca das praticas
preconceituosas e intolerantes envolvendo determinada crenca religiosa, conforme determina a
BNCC:

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo
como principios mediadores e articuladores dos processos de observacéo,
identificacdo, analise, apropriagdo e ressignificacdo de saberes, visando o
desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca
problematizar representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com 0
intuito de combater a intolerancia, a discriminagdo e a exclusdo (BRASIL,
2017b, p. 432).

De tal modo, a disciplina apresenta-se como um instrumento capaz de combater injarias
e/ou ofensas motivadas por questdes religiosas. Logo, a pluralidade religiosa deve se constituir
como elemento norteador das aulas, associando termos como religiosidades, culturas e
identidades. A competéncia geral nimero 4, relacionada ao componente curricular, menciona
que, na sala de aula, os/as alunos/as precisam aprender a “conviver com a diversidade de
crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver” (BRASIL, 2017b, p. 433).

Brasil (2017b) estabelece Unidades Tematicas para cada componente curricular. Trata-
se dos contetdos e discussdes que cada disciplina deve abranger, em cada ano de ensino. Para
0 Ensino Religioso, o documento determina trés, sdo elas: ldentidades e alteridades;
Manifestagdes religiosas e Crencas religiosas e filosofias de vida.

A primeira Unidade Tematica Identidades e alteridades deve ser abordada em todo o
Ensino Fundamental, em especial, logo nos anos iniciais. Nessa unidade, os/as alunos/as devem
reconhecer, valorizar e acolher a diversidade do ser humano, buscando praticas de respeito as
diferencas e de empatia com o “outro”. Pretende-se ainda que os/as discentes compreendam o0s
simbolos e significados das crencas religiosas, buscando respostas as inquietagdes, em especial,
questdes ligadas a vida e a morte.

Na Unidade Tematica ManifestacOes religiosas, o/a professor/a da disciplina deve
realizar uma conversa acerca dos simbolos e dos rituais religiosos e seus espacos sagrados, com
objetivo de proporcionar o conhecimento acerca das multiplas experiéncias e manifestacdes
religiosas, observando ainda, as relagOes existentes entre as liderancgas religiosas e os demais

membros da esfera social. Uma relacdo marcada comumente pelo respeito, no entanto, néo
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presenciamos essa reveréncia a todos os chefes religiosos, em especial, aos lideres de religides
consideradas minoritarias, como as afro-brasileiras, sobretudo o Candomblé.

Sobre os simbolos, o documento conceitua como sendo “um elemento cotidiano
ressignificado para representar algo além de seu sentido primeiro. Sua fungdo é fazer a
mediacdo com outra realidade e, por isso, € uma das linguagens bésicas da experiéncia
religiosa” (BRASIL, 2017b, p. 434). As crencas religiosas apresentam uma simbologia Unica,
e por outro lado, distinta, assim, os/as estudantes precisam compreender que o que é sagrado
em determinada religido pode ser considerado profano, ou sem sentido, nas demais.

Os ritos narram, encenam, representam acontecimentos e praticas religiosas. Os
espacos onde sdo realizadas as préticas religiosas se constituem como espacgos simbdlicos,

sagrados e culturais.

Os rituais religiosos sdo geralmente realizados coletivamente em espagos e
territérios sagrados (montanhas, mares, rios, florestas, templos, santuérios,
caminhos, entre outros), que se distinguem dos demais por seu carater
simbdlico. Esses espacos constituem-se em I6cus de apropriagdo simbdlico-
cultural, onde os diferentes sujeitos se relacionam, constroem, desenvolvem e
vivenciam suas identidades religiosas (BRASIL, 2017b, p. 435).

Usando as religides de matriz africana como exemplo, os terreiros sdo espacos sagrados,
com representagdes culturais, organizacionais e sagradas acerca de um povo e de uma religi&o.
Sobre essa relacdo entre os espacos dos cultos religiosos, com a identidade e a cultura, Melo
(2007, p. 3) afirma:

Os terreiros de candomblé apesar de serem de origem brasileira, apresentam
uma estrutura organizacional totalmente moldada nas tradigdes e nos
costumes dos povos lorubds, ja que foram estes o0s responsaveis pelo
estabelecimento do culto aos Orixas no Brasil. Da mesma forma que a
natureza estd vinculada aos deuses e aos homens para esta sociedade, 0s
terreiros mantém sua tradicdo viva criando um microcosmo desta para
legitimar a sua organizagao social.

Na Unidade Tematica intitulada Crencas religiosas e filosofias de vida, Brasil (2017b)
propoe a identificacdo da tradi¢do oral e dos mitos presentes nas religides. “Os mitos sao outro
elemento estruturante das tradigdes religiosas. Eles representam a tentativa de explicar como e
por que a vida, a natureza e o cosmos foram criados” (BRASIL, 2017b, p. 435). Ainda usando
as religides afro-brasileiras como exemplo, elas usam a oralidade, por meio de narrativas, como
principal elemento transmissor de suas crengas, as mesmas ndao usam de livros sagrados como

forma de propagacéo de suas crencas, ideias e ensinamentos, 0 mesmo ocorre com as religides
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indigenas. “Em algumas culturas, o conteudo dessa tradi¢do foi registrado sob a forma de textos
escritos” (BRASIL, 2017b, p. 436), como €é o caso das religiGes cristds, que usam um livro
sagrado, a Biblia.

A Unidade Tematica ainda abre espacos para debates em torno da filosofia de vida. “As
filosofias de vida se ancoram em principios cujas fontes ndo advém do universo religioso.
Pessoas sem religido adotam principios éticos e morais cuja origem decorre de fundamentos
racionais, filosoficos, cientificos, entre outros” (BRASIL, 2017b, p. 437). Nessa pauta, o/a
professor/a deve advertir que a auséncia de uma crencga religiosa ndo altera os valores éticos e
morais do ser humano. N&o crer na existéncia de um deus, ndo faz do homem ou da mulher um
ser inferior.

A disciplina, segundo o estabelecido em Brasil (2017b), apresenta um viés, mais
filoséfico. O texto de Brasil (2017b) finaliza destacando que a intencdo da disciplina Ensino
Religioso é formar cidadédos e cidadds capazes de respeitar religides com crencas distintas da
sua, isso sO se constrdi por meio de um ensino que propicie debates sobre a diversidade religiosa

existente no nosso pais.

2.3 ENSINO RELIGIOSO PERANTE A DIVERSIDADE CULTURAL E OS ESCRITOS
ACADEMICOS: PRODUCAO DE UM ESTADO DO CONHECIMENTO?

Romanowski e Ens (2006) enfatizam que nos ultimos quinze anos, as producdes
académicas apresentaram um elevado crescimento no Brasil, em decorréncia dentre outros
fatores, do aumento de cursos de graduacdo e de pos-graduacdo, logo, algumas tematicas de
estudo estdo se tornando escassas e outras repetidas. Dessa forma, se faz necessario, que no
inicio de uma pesquisa académica seja realizado um diagnoéstico acerca da tematica, observando
as facetas mais exploradas. Nesse momento, se tem recorrido as pesquisas bibliograficas do

tipo Estados da arte.

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituicao
do campo tedrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar 0s
aportes significativos da construcéo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as
restrices sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da prética e reconhecer as
contribuicdes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

2 Essa se¢do da dissertagdo foi publicada em forma de artigo no periédico Debates em Educacéo, no ano de 2019.
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Para as autoras, o estado da arte tem como objetivo realizar levantamentos do que se
conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma area especifica.
Quando a busca é realizada em apenas um banco de publicacdo, como revistas, livros ou
indexadores, a pesquisa € enquadrada como estado do conhecimento. De acordo com Ferreira
(2002), essas pesquisas auxiliam a verificar a multiplicidade e pluralidade de abordagens e
perspectivas de um determinado objeto de estudo.

O levantamento aqui desenvolvido se enquadra nas caracteristicas atribuidas ao estado
do conhecimento, uma vez que foi feita uma busca em apenas um banco de dados, no Catalogo
de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), drgéo ligado ao Ministério da Educacéo, no Brasil. A anélise refere-se as producdes
académicas relacionadas ao Ensino Religioso perante a diversidade cultural e o estudo das
religides afro-brasileiras nas escolas publicas. Na plataforma CAPES estdo disponiveis 0s
trabalhos finais dos cursos de mestrado e doutorado em atividade no Brasil. Segundo Ferreira
(2002, p. 261),

Os catélogos trazem os titulos das dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado, mas também os dados identificadores de cada pesquisa quanto aos
nomes do autor e do orientador, do local, data da defesa do trabalho, da area
em que foi produzido. Os dados bibliogréaficos sdo retirados das dissertagdes
de mestrado e das teses de doutorado para serem inseridos nos catalogos.

Sabendo do amplo nimero de pesquisas académicas relacionadas ao Ensino Religioso,
estabeleceu-se alguns filtros para alcancar o nimero de 10 trabalhos analisados. O primeiro
filtro se refere aos descritores. Romanowski e Ens (2006) destacam que em uma pesquisa do
tipo estado do conhecimento, descritores sdo palavras-chave que servem para indicar o
direcionamento da pesquisa, logo, a escolha dessas palavras ou termos se constitui como o
primeiro passo da busca.

Os descritores usados no estado do conhecimento foram: Ensino Religioso, diversidade
religiosa e religides afro-brasileiras. Os termos foram inseridos no local de busca entre aspas
(“”) e separados por ponto e virgula (;). Esses descritores foram selecionados por conseguirem
resumir o foco de cada objetivo especifico estabelecido na pesquisa.

Na primeira busca com esses 03 descritores foram encontrados 747 trabalhos
relacionados ao tema. Nesse momento, um segundo filtro foi adicionado: o recorte temporal, as
pesquisas realizadas nos ultimos 5 anos (2014, 2015, 2016, 2017 e 2018). No momento da
pesquisa, marco de 2019, ainda ndo existiam trabalhos referentes ao ano de 2019.
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Com o recorte espacial restaram 346 pesquisas, entretanto, algumas delas nédo
apresentavam relacdo com a educacdo, tendo seu eixo voltado para outras areas de
conhecimento, assim, na op¢ao “area de conhecimento” foi assinalado o item “educagdo”, nesse
momento ficaram 65 trabalhos. Com essa quantidade relativa de trabalhos, o proximo passo
consistiu na leitura dos titulos e resumos e observar se apresentavam relacdes com o objetivo
da pesquisa.

Ferreira (2002, p. 261) ressalta o papel desenvolvido pelos titulos dos trabalhos
académicos, cles “[...] informam ao leitor do catalogo a existéncia de tal pesquisa.
Normalmente, eles anunciam a informacdo principal do trabalho ou indicam elementos que
caracterizam o seu contetido”, os resumos por sua vez tém a “finalidade de divulgar com mais
abrangéncia os trabalhos produzidos na esfera académica” (FERREIRA, 2002, p. 262), assim,
nos resumos devem conter informagdes como “[...] o objetivo principal de investigagdo; a
metodologia/procedimento utilizado na abordagem do problema proposto; o instrumento
tedrico, técnicas, sujeitos e métodos de tratamento dos dados; os resultados; as conclusdes e,
por vezes, as recomendagdes finais” (FERREIRA, 2002, p. 262).

Apbs a leitura dos titulos e resumos, percebeu-se que alguns dos trabalhos ndo exibiam
ligagdo com o objeto de pesquisa, alguns discutiam a religido através de obras literarias ou por
meio de filmes, outros visavam discutir temas como género, sexualidade, dentro do campo da
disciplina, embora debates com essas tematicas sejam de total relevancia, estes se distanciam
do interesse dessa pesquisa.

Alguns trabalhos foram descartados ainda por apresentarem como foco debater a
diversidade em outras disciplinas como a Filosofia, Histdria, Antropologia. Ao apresentar como
area de concentracdo as escolas publicas laicas, escolas que devem debater a diversidade
religiosa, ndo se voltando para uma religido especifica, algumas pesquisas foram rejeitadas por
apresentarem escolas privadas como area de atuacao.

Foi possivel perceber que o maior nimero dos trabalhos finais de mestrado e doutorado
envolvendo o ER, visam discutir sua implantacdo nas escolas e a relagcdo estabelecida entre
Estado, Escola e Igreja, usando como metodologia a analise de fontes documentais, ndo
proporcionando discussdes acerca do comportamento da disciplina perante a diversidade
religiosa existente no pais, ou ainda a percepcdo dos/as docentes diante das religides afro-
brasileiras.

Dessa forma, apds a analise minuciosa dos titulos e dos resumos, foram selecionados
para o estado do conhecimento 10 pesquisas, sendo 7 dissertacOes de mestrado e 3 teses de

doutorado, conforme apresentados no quadro 1.



Quadro 1- Estado do Conhecimento

brasileira

Titulo Autor/a Inst. Ano Grau
(As) simetria nos sistemas publicos de | Vénia Claudia
Ensino Fundamental em Duque de Fernandes UFRJ 2014 Tese
Caxias (RJ): a religido no curriculo.
Religido, ensino religioso e cotidianos | Luciana Helena
da escola: discutindo a laicidade na rede Monsores UERJ 2014 Dissertacdo
publica estadual do Rio de Janeiro
Encontros do ensino religioso nas
cidades de Ouro Preto e Mariana: a | Glaucio Antdnio UFOP 2014 Dissertacdo
laicidade da educacdo publica em Santos
questéo.
Modelos divergentes de Ensino Lucelmo
Religioso? Analises das experiéncias do | Lacerda de Brito | PUC-SP | 2015 Tese
RJ e SC.
Politicas de Ensino Religioso e | Sergio Luisdo UFPR 2015 Tese
educacéo das relagdes étnico-raciais no Nascimento
Brasil.
O diélogo inter-religioso na pratica | Francisco Daniel
pedagdgica dos professores da rede Pereira Ledo UFC 2016 Dissertagdo
publica municipal de Fortaleza.
Narrativas de uma professora de Ensino Patricia de
Religioso Afro em escolas do municipio |  Oliveira Roif UERJ 2016 Dissertagdo
do Rio de Janeiro
Formagdo docente para o Ensino | Evelin Christine
Religioso em universidades federais: 0s Fonseca de UFRJ 2016 Dissertagao
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Souza
Religido da UFPB, UFJF e UFS.
Diversidade religiosa no contexto Jessica UNI
escolar: um estudo de caso sobre as | Mustefaga de CENTRO | 2017 Dissertacdo
percepcBes culturais de jovens do Toledo
Ensino Médio.
Cultura... culturas: tensdes pentecostais José Walter UNINOVE
no Ensino da Religiosidade Afro- Silva e Silva —SP 2018 Dissertacao

Fonte: Elaborada pelos autores (2019).

Nos trabalhos analisados, destacam-se como palavras-chaves “Ensino Religioso”,
“diversidade religiosa” e “laicidade”, termos semelhantes aos descritores utilizados no estado

do conhecimento. A palavra-chave “religides afro-brasileiras” apareceu apenas na pesquisa de

Silva (2018).

Os pesquisadores brasileiros que se destacam com escritos acerca do Ensino Religioso,

e que séo citados nos trabalhos encontrados (identificados a partir das consultas realizadas nas

referéncias de cada trabalho), sdo: Sérgio Rogério Azevedo Junqueira e Luiz Anténio Cunha.

Ao tratar sobre a diversidade cultural e as religides de matriz africana destacam-se as obras de

Vera Maria Candau e Nilma Limo Gomes.
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2.3.1 Anélise dos trabalhos

A busca realizada no catalogo da CAPES possibilitou conhecer os principais enfoques
académicos estabelecidos para 0 Ensino Religioso. De um modo geral, os trabalhos estudados
no estado do conhecimento mostraram a presenca marcante do cristianismo no percurso
historico da disciplina, ainda se fazendo presente nos dias atuais em um grande nimero de
estabelecimentos de ensino. Em decorréncia de tal fato, o componente curricular ndo tem
conseguido elaborar estratégias que possibilitem o combate da violéncia fisica e psicoldgica,
motivada por principios religiosos, em especial, com os/as seguidores/as das religides afro-
brasileiras.

A tese de Fernandes (2014) teve como objetivo identificar a configuracdo do Ensino
Religioso no Ensino Fundamental das escolas publicas em Duque de Caxias-RJ, nas redes
estadual e municipal do referido municipio. Para isso, usou-se como procedimentos a analise
documental, entrevistas semiestruturadas realizadas com professores/as de ER, docentes das
demais disciplinas, diretores/as, liderancas do poder publico e de instancias privadas vinculadas
areligido, além da observacao direta das aulas de Ensino Religioso e do espaco escolar, em seis
(6) escolas publicas. Como resultado constatou-se que essas escolas muitas vezes abrem
espacos para a pratica da intolerancia religiosa, ao priorizar apenas uma crencga na disciplina. A
entrevista constatou que alguns/mas professores/as ddo um tratamento inferior as religifes de
matriz africana, disseminando esteredtipos ainda presentes na sociedade, tais como “bruxaria”,
ocasionando dessa forma, um estranhamento e abrindo espagos para praticas preconceituosas
por parte dos/as estudantes.

Em sua dissertacdo, Monsores (2014) analisou como as diferentes crencas religiosas
aparecem nas escolas do Rio de Janeiro, destacando as consequéncias que podem ocorrer no
processo de ensino aprendizagem a exaltacdo de uma ou duas crencgas, negando as demais. A
autora menciona que o Cristianismo é marcante dentro da disciplina, em contrapartida, as
religibes afro-brasileiras sdo inferiorizadas e invisiveis. A metodologia aplicada consistiu
especialmente na analise de livros didaticos e avaliacdes usadas pelos/as professores/as do
Ensino Religioso. Ao fim, concluiu-se que as diversas crengas religiosas devem ser enfatizadas
na escola, dentro do componente do ER, objetivando a formagéo de alunos e alunas capazes de
conviver e respeitar as diferencas.

Santos (2014) analisou como a laicidade do Estado brasileiro e a diversidade religiosa
foram discutidos nos “Encontros de Metodologia e Filosofia de Ensino Religioso”, ocorridos

nas cidades de Ouro Preto e Mariana, MG. Esses encontros tinham como sujeitos os/as
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professores/as da disciplina do Ensino Religioso. Para alcancar tal objetivo, a metodologia
empregada consistiu na analise qualitativa, por meio de pesquisa documental, observacdo-
participante, entrevista semiestruturada e questionario, com o intuito de identificar a proposta
pedagdgica adotada nessas reuniées. Como resultado, observou-se que a laicidade religiosa nao
foi considerada e temas relacionados as religies cristds, em especial o catolicismo, foram
predominantes. As religides oriundas dos povos africanos foram negadas, inclusive por
profissionais adeptos a crenca, que as negavam com receio de ndo serem aceitos dentro da
comunidade escolar.

Nascimento (2015) relatou o comportamento da disciplina ER apds as Leis n°® 10.639
de 2003 e n° 11.645 de 2011, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da Historia e da
cultura africana, afro-brasileira e indigena em todos os niveis da Educacao Bésica, tendo como
recorte espacial os estados que compdem a Regido Sul (Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul). A metodologia adotada na pesquisa consistiu no diagnostico de textos normativos que
regulamentam o Ensino Religioso nesses estados. O autor concluiu que a disciplina ndo atende
0s objetivos propostos nas leis e a religiosidade afro-brasileira pouco se faz presentes nos
documentos que orientam e regulam a pratica do ER nas escolas dos estados campo de pesquisa.
Essa auséncia ocasiona praticas preconceituosas dentro e fora da sala de aula.

Brito (2015) apresentou um diagnostico da disciplina do Ensino Religioso e sua
aplicacdo em dois Estados: Rio de Janeiro e Santa Catarina, destacando as dificuldades de
trabalhar os contetidos da diversidade religiosa diante da laicidade estabelecida na Constituicdo
de 1988. A analise documental, como leis, decretos, portarias, consistiu na principal
metodologia empregada. Como resultado percebeu que a disciplina ndo esta assumindo uma
neutralidade frente as mdaltiplas religides existentes no pais. Em muitos casos, o catolicismo
aparece como crenca dominante diante das demais, sendo trabalhado como modelo a ser
seguido. O estudo das religiGes de matriz africana se faz presente nos documentos analisados,
sendo justificado como estratégia de atender a Lei 10.639 de 2003, no entanto, ndo é possivel
perceber sua presenca na sala de aula.

Ledo (2016) discorreu sobre a importancia da disciplina do Ensino Religioso diante da
diversidade religiosa existente no pais. Os procedimentos metodoldgicos se deram com a
utilizacdo de estudo de caso, sendo recorridos 0s seguintes processos: analise documental,
entrevista semiestruturada e entrevista reflexiva. A entrevista foi realizada com trés (3)
professores/as que lecionam a disciplina. Como resultado, o autor observou a importancia da
disciplina na construgdo de uma cultura de paz e no combate a intolerancia motivada por viés

religioso. A pesquisa com os/as docentes constatou que as religides de matriz africana séo as
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mais castigadas pelo peso da intolerancia, onde alguns/mas professores/as negam sua crenga
(Candomblé) com medo do estranhamento por parte dos/as demais funcionarios/as da escola,
ou ainda por parte dos alunos/as, pais e responsaveis.

Souza (2016) pesquisou a formacdo dos/as professores/as em instituicGes federais do
ensino superior, para explanar a auséncia das religiGes afro-brasileiras nos curriculos das
escolas. Como recurso metodoldgico, a autora adotou o estudo de documentos, como o Projeto
Politico Pedagogico dos cursos de Ciéncia(s) da(s) Religido(es) de instituicdes como
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Ao término, foi possivel notar que a laicidade do
Estado brasileiro, na esfera educacional, ndo se aplica na prética, bem como, a inferiorizagdo e
o silenciamento do debate acerca das multiplas religiGes, em especial, as de origem africana.

Roif (2016) debateu a vivéncia de uma professora (e autora da disserta¢do) de Ensino
Religioso, voltado para o estudo das religides afro-brasileiras, em escolas do Rio de Janeiro. A
questdo norteadora da pesquisa foi: “O que é o Ensino Religioso Afro, suas causas e
consequéncias?”’, para conseguir responder a questdo e para atingir o objetivo da pesquisa,
foram realizadas entrevistas e conversas com os/as alunos/as matriculados/as na disciplina.
Foram realizadas ainda analise de documentos que regulam a disciplina nos curriculos das
escolas do Estado. Os resultados da pesquisa documental possibilitaram a conclusdo que os
decretos se contrapdem aos principios de laicidade na Educacgdo Publica no Brasil. A pesquisa
permitiu ainda reflexdes acerca da aplicabilidade da Lei 10.639 de 2003, alertando que nédo é
necessario a implantacdo de uma disciplina encarregada dessa discussdo, a Histdria e a cultura
africana e afro-brasileira devem ser abrangidas em diversas disciplinas, como Historia, Ensino
da Arte, Geografia. O Ensino Religioso Afro acaba limitando a presenca dos/as alunos/as na
aula, uma vez, que muitos dos pais e responsaveis ndo permitem que seus/as filhos/as se
matriculem em uma disciplina voltada exclusivamente para o ensinamento das religides afro-
brasileiras, como o Candomblé.

Ja Toledo (2017) analisou a percepcdo de alunos/as do Ensino Medio, acerca da
diversidade religiosa na sociedade. O campo metodoldgico consistiu em fases, sendo a primeira
delas uma pesquisa no campo teorico referente a tematica. Autores como Hall (2006) compem
o referencial teorico. Apds isso, foi realizada uma pesquisa de campo, com uso de questionarios,
entrevistas, observacdo e interpretacdo de documentos escritos, tais como Projeto Politico
Pedagogico, Regimento Escolar e de materiais didaticos referentes ao Ensino Religioso,
presentes na instituicdo. Como resultado, observou-se que 0s/as jovens possuem conhecimento

limitado acerca da diversidade religiosa brasileira, ndo apresentando informacgdes sobre
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algumas crencas praticadas no pais, em especial as oriundas da Africa. Outros/as alunos/as
relataram situacOes de preconceito e discriminacdo religiosa que vivenciaram, inclusive no
ambiente escolar, por parte de professores/as e de colegas de turma.

Por fim, a dissertacdo de Silva (2018) teve como foco debater a percepcdo de
professores/as pentecostais nas abordagens do ensino da Cultura Afro-Brasileira, com destaque
para as manifestacOes religiosas nas series iniciais do Ensino Fundamental do municipio de S&o
Jodo do Piaui-Pl. O estudo adotou como metodologia a utilizacdo de entrevistas
semiestruturadas e a aplicacao de questionarios socioecondmicos e de pesquisa de opinido. Os
resultados obtidos constataram que devido a religiosidade afro-brasileira ndo ser tratada
diretamente na perspectiva da Lei n® 10.639 de 2003, seu debate acaba se tornando escasso, em
especial, em situacdes que os/as responsaveis pelo ER apresentam crencas distintas das
afrodescendentes.

Apo6s a analise individual dos trabalhos selecionados, se pode perceber que, a
triangulacdo entre Ensino Religioso, diversidade religiosa e religides afro-brasileiras é pouco
explorada nas pesquisas finais dos cursos de Pos-graduacdo (mestrado e doutorado). De modo
geral, a metodologia adotada nas pesquisas consistiu na investigacdo e analise dos documentos
que conduzem a disciplina. A pesquisa de campo e a realizacdo de entrevista com o0s/as
responsaveis pelo ER ndo se constituiu uma técnica muito adotada nas pesquisas.

Os resultados dos 10 (dez) trabalhos estudados mostram que préticas de silenciamento
e negacao das religibes de matriz africana sdo presentes nos ambientes escolares, embora alguns
dos decretos estabelecam a necessidade desse didlogo, tendo em vista, a determinacdo da Lei
10.639 do ano de 2003. Nas praticas docentes e nos documentos individuais das escolas, a
temaética é inferiorizada e as crencas cristds ainda se fazem dominantes nas aulas do ER.

Os dados apresentados nas dissertacdes de Santos (2014) e Ledo (2016) mostraram que
muitos/as professores/as seguidores/as das religides afro-brasileiros silenciam essa pratica na
escola com medo da néo aceitacdo. Por outro lado, Toledo (2017) apresentou depoimentos de
alunos/as seguidores/as das crencas de matriz africana que sofreram injarias por parte dos/as
professores/as. A situacdo apresentada por Toledo (2017) lembra uma pesquisa realizada por
Caputo (2008) com criancas e adolescentes pertencentes as religibes afro-brasileiras. Na
pesquisa mencionada, a autora notou o orgulho que os/as entrevistados/as sentiam de pertencer
aos terreiros de Candomblé, no entanto, na escola, negavam suas crencgas, com receio de se
tornarem invisiveis e sofrerem praticas preconceituosas, inclusive dos/as educadores/as.
Munanga (2005) destaca que muitas dessas praticas preconceituosas ocorrem devido ao

despreparo dos/as docentes.
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[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar mao das situagdes flagrantes de discriminacao
no espago escolar e na sala de aula como momento pedagdgico privilegiado
para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a
rigueza que ela traz & nossa cultura e a nossa identidade nacional.
(MUNANGA, 2005, p. 15).

A dissertacdo de Roif (2016) apresentou uma peculiaridade, nas escolas objeto de
pesquisa, 0 ER tem como foco o estudo das religibes afro-brasileiras de forma isolada,
ministrada por uma professora candomblecista. A autora explica que o Ensino Religioso
oferecido nas escolas municipais do Rio de Janeiro se da de forma confessional com 0s
seguintes credos: Catolico, Evangélico e Afro.

A autora condena esse modelo de ER, para ela “0 Ensino Religioso Afro tornou-se mais
um mecanismo racista” (ROIF, 2016, p. 105), tendo em vista que o estudo na religiosidade
africana ndo pode se limitar a um modelo de Ensino Religioso. Os/as matriculados/as nesse
sistema de ensino séo apenas os declarados seguidores das crengas africanas, assim, parcela
dos/as alunos/as dessa escola ndo vao ter contato com os ensinamentos acerca das religides
afro-brasileiras, sem conhecer as praticas preconceituosas tendem a ser mais atuantes. Por fim,
vale ressaltar que o comportamento dessa escola fere os principios estabelecidos na LDB, uma
vez que ndo promove o debate perante a diversidade cultural e religiosa.

Diante desse cenario, se torna relevante desenvolver um trabalho acerca das percepcdes
de professores/as do Ensino Religioso, especificadamente, sobre o ensino das religides afro-
brasileiras na rede bésica, tematica tdo menosprezada pelos curriculos escolares ao longo da
construcdo da disciplina, ainda se fazendo ausente nos dias atuais. Nesse sentido, é importante
considerar que o Brasil € um pais que precisa lidar com os fantasmas do passado, eliminar
elementos de uma educacdo colonialista, onde o foco se volta exclusivamente para o olhar e
uma vertente cultural dominante do colonizador, promovendo uma educacdo abrangente,
democratica e multicultural. E importante frisar que a propria cultura lusitana se caracteriza
pela diversidade. Assim, a vertente cultural do colonizar é apenas uma visdo que se impds como

dominante na metrépole, a qual se estendeu para a elite na coldnia.
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3 DIVERSIDADE CULTURAL E RELIGIOSA NO AMBIENTE ESCOLAR:
PENSANDO UMA EDUCACAO MULTICULTURAL

3.1 EDUCACAO ESCOLAR: A ESCOLA COMO AMBIENTE DE MULTIPLAS
CULTURAS

Antes de adentrar no debate em torno da escola e sua percepcdo frente a diversidade
cultural presente na sociedade brasileira, é preciso levantar a seguinte questao: o que € Cultura?
A definicdo de um conceito exato em torno do termo cultura ainda é um desafio para os/as
estudiosos/as. Para Laraia (2001), diversos fatores estiveram associados a ideia de cultura: as
questdes naturais, biologicas, geograficas. No entanto, a definicdo do termo é complexa, uma
Vez que, as questdes étnicas, religiosas, as crencas, as artes, as leis, 0s conhecimentos, costumes
ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem e pela mulher como membro
de uma sociedade fazem parte da concepcdo de cultura (LARAIA, 2001).

Na visdo de Santos (1983, p. 37), “cultura ¢ uma construgdo historica, seja como
concepcao, seja como dimensédo do processo social. Ou seja, a cultura ndo € algo natural, ndo é
uma decorréncia de leis fisicas ou bioldgicas”, logo o termo deve ser empregado no plural, haja
vista as diversas culturas que compdem a sociedade. O antrop6logo Geertz (2008) define cultura

como sendo:

Um padrdo de significados transmitido historicamente, incorporado em
simbolos, um sistema de concepcdes herdadas expressao em formas
simbolicas por meio das quais 0s homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida
(GEERTZ, 2008, p. 66).

O autor promove um longo debate acerca da religido como um elemento cultural, tendo
em vista a presenca intensa dos simbolos e significados presentes nas crencas e rituais religiosos
capazes de alterar o comportamento, o estilo, a qualidade e a percepgéo de vida dos homens e
das mulheres. Essa ideia se assemelha com a apresentada por Hall (2006) ao ressaltar a estreita
relacdo entre identidade do sujeito pds-moderno e as relagdes culturais, uma vez que “no mundo
moderno, as culturas nacionais em que nascemos se constituem em uma das principais fontes
de identidade cultural” (HALL, 2006, p. 47).

Trazendo para a sociedade brasileira, Wernerck (2006, p. 203) ressalta que “tantas
culturas se misturaram e ainda se misturam”, assim, € preciso refletir sobre como a instituicéo

escolar moderna lida com as questdes envolvendo a diversidade cultural, religiosa e étnico-
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racial. Pensar em uma educacdo inclusiva, libertadora e abrangente, é enxergar a escola como
ambiente de respeito aos multiplos sujeitos ali envolvidos, por consequente, uma educacao
voltada para construcdo de uma cidadania, buscando a igualdade entre homens e mulheres.

Dessa forma, as instituicdes escolares devem propor um ensino que desenvolva “um
olhar critico sobre as questdes relacionadas com a construcao de nossas identidades individuais
e coletivas, fazendo delas uma fonte de riqueza e de desenvolvimento individual e coletivo”
(MUNANGA, 2013, p. 21). No entanto, a atual educacdo brasileira ndo apresenta subsidios
suficientes para romper com preconceitos e esteredtipos em torno dos diversos povos que
compdem nossa sociedade, bem como a inclusdo das diversas culturas e crengas religiosas. A
diversidade ainda é tratada com indiferenca nas esferas educacionais.

Werneck (2006) lembra os principios basicos da LDB de 1997, ao destacar a educacao
como um direito e um dever de todas e todos, no entanto, a autora nos questiona “quem cabe
nesse todos?”. Pobres, mulheres, negros e negras, indios, homossexuais, estdo incluidos nesse
“todo” quando o assunto é educacao? A escola se constitui como um ambiente hibrido? Alguma
cultura se sobressai dentro da sala de aula? QuestGes como essas Sao essenciais para se pensar
nas relacdes estabelecidas entre escola e cultura(s).

Hooks (2013) pensa a educagdo como um ato de resisténcia contra as estratégias brancas
que promovem uma educacdo colonial com viés racista. A autora propde um ensino que
estimule praticas emancipatorias, engajada na libertacdo, autonomia e respeito as diferencgas
dos alunos e das alunas.

Essas ideias se assemelham com o defendido por Freire (2002), que enxerga na educacao
uma maneira de emancipacdo e libertacdo perante as desigualdades sociais e culturais existentes
na sociedade. O autor propde uma educacao que rompa com o modelo “bancario” de ensino,
aquele ensino onde o/a professor/a apenas transmite seu conhecimento para os/as alunos/as,
sem problematizacdes e indagacgdes. A escola nessa perspectiva deve ser ambiente de inclusédo
dos diversos povos que formam a sociedade.

Por outro lado, para Bourdieu (2007), a instituicdo escolar pode funcionar como
elemento de conservacdo social, de privilégios de classes e culturas, ndo sendo capaz de indicar
recursos que minimizem o efeito das diferencas existentes. Nesse sentido, a escola, ao invés de
libertar o/a aluno/a a aprender e se identificar com o “outro”, acaba o conservando dentro de
sua condicdo social, cultural e religiosa ja determinada. Para o autor, 0s ambientes escolares se
apresentam como “um dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade das desigualdades sociais e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado
como dom natural” (BOURDIEU, 2007, p. 41). A heranga cultural estd associada a



43

incorporacdo de disposi¢des mais ou menos duradouras, que podem ser compreendidas como
valores morais. Assim, essa heranga inclui as relacfes étnico-raciais, 0 sexismo e o0 racismo.
Vista na percepcdo da conservacdo social, a educacdo ndo apresenta recursos para a
emancipacao e autonomia do/a educando/a.

Bourdieu e Passeron (1992) enxergam a instituicdo escolar ndo como um ambiente
mediador, justo e igualitario com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem, mas como
uma instituicdo capaz de reafirmar as desigualdades existentes, promovendo um discurso

dominante e excludente. Para os autores,

Numa formacéo social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura dotada
da legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario cultural
dominante, na medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva de
arbitrario cultural e de arbitrario cultural dominante (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 36).

Ainda segundo Bourdieu e Passeron (1992), as escolas refletem e reproduzem os
discursos sociais, politicos, religiosos, culturais, dominantes existentes na sociedade, logo
préticas preconceituosas e discriminatorias se tornam frequentes nas instituicdes de ensino,
tendo em vista 0 ndo reconhecimento das diferengas existentes. Anjos (2005, p. 174) destaca
que o ambiente escolar “tem sido estruturado para a perpetuacdo de uma ideologia socio-
politico-econdmica que, junto com os meios de comunicagdo social, mantém uma estrutura
classista, transmissora de valores distorcidos e individualistas”, esse processo de hierarquizagio
de culturas ocorre, segundo o autor, em especial, nos materiais didaticos, nos livros didaticos,
por exemplo.

De acordo com Moura (2005, p. 79) a escola “desconhece a origem étnica dos alunos e
a formagao cultural de sua clientela”. A autora ressalta que esse desconhecimento por parte das
escolas pode ocasionar a negacdo da identidade dos/as alunos/as, os tratando de maneira
homogénea. Gomes (2001, p. 86) pondera que, em certos momentos, “as praticas educativas
gue se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais discriminatoérias. [...] dependendo do
discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagéo em detrimento
do reconhecimento das diferencas”. Uma escola que trabalha sob o olhar da homogeneidade é
incapaz de enxergar as diferencas existentes.

Candau (2008) enfatiza que reconhecer as diferencas se constitui como o primeiro passo
para promover uma educacdo multiculturalista, sem a presenga de uma cultura dominante.
Wernerck (2006, p. 153) enxerga a escola como sendo o local “onde as geragdes se encontram,

se entendem e se reconhecem como parte de um todo humano e social indivisivel,
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desenvolvendo juntos a técnica, a intuigdo, a flexibilidade e a arte de formar, entre si, parcerias
indispensaveis para o futuro da nagdo”. Nessa perspectiva, a escola é vista como ambiente
acolhedor e diversificado.

Para Candau (2008), a escola precisa desenvolver taticas que visem a promog¢édo de uma
educacao com principios de respeito e inclusdo dos diversos povos e suas culturas. Dessa forma,
ndo € possivel idealizar a experiéncia docente e pedagogica “desculturalizada, isto &,
desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade” (CANDAU, 2008, p. 13). E
necessario uma intima relacao entre educacéo e cultura, ou melhor, culturas. A autora defende
uma educacao multicultural na perspectiva intercultural, ou seja, uma educagédo que reconhega

e promova um debate em torno das diferentes culturas.

[...] quando se promove o diélogo intercultural se assume uma abordagem de
orientagdo liberal e se focaliza, com frequéncia, as interaces entre 0s
diferentes grupos socioculturais de um modo superficial, reduzindo a
visibilidade de algumas expressfes culturais destes grupos, sem enfrentar a
temética das relacGes de poder que perpassam as relages interculturais
(CANDAU, 2008, p. 24-25).

Pensar uma escola enquanto espaco de maultiplas culturas é um passo essencial para
préticas de respeito a diversidade, uma vez que a escola se caracteriza como uma institui¢do
que pode permitir a formacdo de uma consciéncia cidada, sendo importante a implantacdo de
estratégias de combate a discriminacdo racial, conhecimento e valorizacdo das culturas afro-
brasileiras e indigenas, por exemplo. Para Gomes (2012, p. 105), um curriculo intercultural “é
aquele que se propGe ser emancipatdrio no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera
a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala”. Ou seja, ndo consiste em apenas estudar o “outro”, é preciso enxerga-lo enquanto agente
construtor de uma histéria e por consequente de uma cultura. No entanto, 0 que se sabe, por
exemplo, sobre os povos africanos no Brasil? A reflex&o acerca dessa inquietacéo, possibilita

observar as relacdes de hierarquizacdo presentes nos curriculos das escolas brasileiras.

3.2 A CULTURA AFRICANA NA SALA DE AULA: O QUE FOI FEITO ATE AGORA?

Os curriculos das escolas brasileiras sofreram/sofrem forte influéncia dos povos
europeus, tais elementos podem ser percebidos ao enaltecer personagens brancos, em especial,
homens, e minimizar sujeitos como 0s negros, os indigenas, as mulheres. Candau (2008)
ressalta que a cultura ocidental europeia ainda é tida como universal dentro dos curriculos

escolares.
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Segundo Munanga (2013), a educagdo com Viés eurocéntrico e monocultural ndo
respeita a diversidade de género, religiosa, as classes sociais, ou ainda as diversas etnias
presentes no processo de formacgdo do povo brasileiro. Para Aranha (2006), desde o periodo

colonial, a educacéo brasileira foi moldada as margens da educacéo europeia.

A visdo etnocéntrica que motivava a educacdo europeia na coldnia fez com
gue sempre se desprezasse a cultura popular, influenciada pelos indigenas e
negros e que permaneceu marginal e condenada a expectativa de
homogeneizagdo, uma vez que a cultura erudita e europeizada era 0 modelo a
ser seguido. [...] os colonizadores de inicio concebiam os indios como seres
inacabados [...] 0 mesmo menosprezo ocorria com os saberes, a religido e a
musica da cultua negra (ARANHA, 2006, p. 166).

Dessa forma, quaisquer povos ndo europeus foram enxergados ou colocados como
coadjuvantes dentro do curriculo escolar e do processo de ensino. Qualquer crenca religiosa
que se diferencia de valores culturais associados ao cristianismo europeu € minimizada, ou
ainda silenciada e excluida das discussfes educacionais. Na sociedade brasileira, apesar da
diversidade cultural da populacdo, predomina na instituicdo escolar um curriculo escolar
eurocéntrico. Para Munanga (2013), o Brasil é um exemplo de pais que nasceu do encontro

entre diversos povos, onde:

Os povos indigenas de diversas origens étnicas, 0s europeus de diversas
origens étnicas, os africanos escravizados de diversas origens étnicas ou
culturais, todos sem excegdo deram suas notaveis contribuigdes na formagéo
do povo brasileiro, na construcdo de sua cultura e de sua identidade plural
(MUNANGA, 2013, p. 22).

Logo, descolonizar os curriculos escolares se apresenta como um dos pilares para a
promocdo de uma educacdo que assegure o respeito e o estudo das diferencas. Para Gomes
(2012, p. 102), “descolonizar os curriculos é mais um desafio para a educag@o escolar”, é
necessario um ensino que promova um “[...] didlogo entre escola, curriculo e realidade social,
a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos” (GOMES, 2012, p. 102). A autora enxerga 0 curriculo
descolonizado como aquele que supera a perspectiva eurocéntrica do conhecimento e do
modelo a ser seguido.

Na visdo de Munanga (2013), descolonizar os curriculos consiste em abrir espago para
0 debate acerca da miscigenacdo dos povos e das etnias presentes no processo de formacéo do
povo brasileiro, buscando minimizar a visdo “romantizada” apresentada por Gilberto Freyre,

no livro Casa-Grande e Senzala (1933). Munanga (2013) defende que € necessario
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problematizar a compreensdo do “mito da democracia racial” no Brasil, defendida por Freyre,
concepcao essa baseada na visdo de relacGes raciais harmonicas e na perspectiva da inexisténcia
do racismo na sociedade brasileira.

O discurso do “mito da democracia racial” teve sua origem ainda no século XIX e se
perpetuou entre os intelectuais brasileiros ao longo de todo o século XX, com a finalidade de
mascarar uma realidade discriminatoria e opressiva. Tratava-se de apresentar aos demais paises
uma sociedade supostamente tolerante, na qual predominaria o convivio pacifico entre as
diversas “racas” presentes nos processos de miscigenacao.

Segundo Munanga (1999), o “mito da democracia racial” no Brasil foi construido
baseado na mesticagem de cunho bioldgico e cultural entre as trés ragas originarias (europeus,

indigenas e africanos), onde

Exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as
camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular
as desigualdades e impedindo 0os membros das comunidades ndo-brancas de
terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na
sociedade. Ou seja, encobre os conflitos raciais, possibilitando a todos
reconhecerem como brasileiros e afastando das comunidades subalternas a
tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que teriam contribuido
para a construgdo e expressdo de uma identidade propria. Estas caracteristicas
sdo ‘expropriadas’, ‘dominadas’ e ‘convertidas’ em simbolos nacionais pelas
elites dirigentes (MUNANGA, 1999, p. 80).

Ainda de acordo com Munanga (2013), ndo se trata da anulacéo dessas ideias difundidas
por Freyre, mas a realizacdo de uma reflexdo acerca de como essa visdo romantizada e
harmoniosa apresenta relagcbes com o curriculo escolar ao valorizar a cultura europeia, sendo

que

[...] construir politicas sobre a diversidade cultural e implanta-las no nosso
sistema educacional ndo significa destruir a unidade nacional como pensam
alguns defensores das teses de Gilberto Freyre. Seria simplesmente
equacionar a unidade com a diversidade, ou seja, construir a unidade,
respeitando a diversidade que constitui sua matéria-prima e fonte da riqueza
coletiva e do enriquecimento individual. Diversidade na unidade ndo deve
sugerir uma diversidade hierarquizada em culturas superiores e inferiores
(MUNANGA, 2013, p. 24).

Essa ideologia apresentada por Freyre foi fortemente adotada pelas elites conservadoras
nacionais e se pode dizer que se perpetua até a atualidade, com as praticas preconceituosas e

racistas em torno do povo negro, das religides oriundas da Africa, com seus costumes, ou ainda,
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nos curriculos escolares que insistem em enaltecer a cultura branca europeia, silenciando ou
tratando com inferioridade a cultura e os povos africanos.

Sobre as praticas preconceituosas em torno do povo negro, Sant’Ana (2005, p. 42)
lembra que “o racismo nao surgiu de uma hora para outra. Ele ¢ fruto de um longo processo de
amadurecimento, objetivando usar a mdo-de-obra barata através da exploracdo dos povos
colonizados”, tendo sua origem ainda no periodo colonial do pais. Vale salientar que a Historia
ndo foi capaz de minimizar essas praticas, uma vez que a histéria do povo africano no Brasil
muitas vezes é limitada ao estudo do longo sistema escravocrata (abolido legalmente apenas no
ano de 1888), conforme ressalta Silva (2005, p. 23):

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma forma
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico-
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro,
os indigenas e os trabalhadores, entre outros. Em relagdo a populagéo negra,
sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia e caricatura,
identificadas pelas pesquisas realizadas nas duas Gltimas décadas.

Dessa forma, nos livros didaticos, por exemplo, os povos e a ideia de cidadania, na
maioria das vezes, sao representados pelo olhar do homem branco e de grande poder aquisitivo.
A mulher, 0 negro, os povos indigenas, por exemplos, sdo descritos e representados pela cor da
pele ou pelo género, pela condicdo social, sem qualquer mencéo a seus elementos culturais.
Munanga e Gomes (2006, p. 18) evidenciam que “em relacdo a matriz africana, na maioria dos
livros didéticos que conhecemos, o ensino sobre a Africa é geralmente ausente ou é apresentado
de modo distorcido ou de forma estereotipada”. Diante desse cenario, surge a necessidade de
descolonizagéo dos curriculos e por consequente dos livros didaticos.

O processo de descolonizacdo dos curriculos escolares inclui ainda a inclusdo de debates
em torno de religides desvinculadas as de origem cristd, destaque especial para as de matriz
africana. Para Oliveira (2014, p. 180), “a questao das religides afro-brasileiras torna ainda mais
visivel o preconceito étnico-racial existente na escola e na sociedade brasileira como um todo”.
Ora, se promover um debate em torno das questdes étnico-raciais ainda se constitui como uma
ardua tarefa, a introducdo de discussdes em torno das religides afro-brasileiras esta longe da
realidade escolar, mesmo apos a introducédo da Lei n° 10.639 de 2003 nas escolas publicas e
privadas em todos os niveis da Educagéo Baésica.

Silva (2005) levanta um gquestionamento acerca da finalidade de um estudo voltado para
a cultura africana e afro-brasileira. Para a autora, “a finalidade primeira diz respeito ao direito

dos descendentes de africanos, assim como de todos os cidad&dos brasileiros, a valorizacdo de
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sua identidade étnico-histérico-cultural, de sua identidade de classe, de género, de faixa etéria,
de escolha sexual” (SILVA, 2005, p. 156-157). Assim, o reconhecimento da cultura africana e
afro-brasileira deve se constituir como um principio do curriculo multicultural em uma
perspectiva de descolonizacéo curricular.

Para Santos (2003, p. 33), “as versdes emancipatorias do multiculturalismo baseiam-se
no reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca e da coexisténcia ou construgdo de uma
vida em comum além de diferengas de varios tipos”. Em busca de reparar os erros historicos
acerca dos povos africanos e afro-brasileiros, politicas puablicas educacionais foram
implementadas, no entanto, na pratica escolar, ainda é possivel perceber um curriculo
excludente, homogéneo, monocultural e racista.

Gomes (2012) enfatiza que as mudancas propostas por essas legislacdes abrem
caminhos para o debate e a realizacdo de um ensino antirracista, uma vez que se torna legitimo

e necessario abordar a questéo afro-brasileira e africana dentro da sala de aula, mas para a autora

[...] ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E
n&o é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio
no interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um
‘outro’, conguanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala. E nesse sentido, incorpora conflitos, tens@es e divergéncias (GOMES,
2012, p. 105).

Nesse sentido, as politicas educacionais em torno das questdes étnico-raciais devem
abrir espaco para o debate, o reconhecimento e em especial a escuta do “outro”. Dentre essas
politicas educacionais se pode citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), cuja
elaboracdo teve inicio no ano de 1997, a Lei n° 10.639 do ano de 2003, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, de 2004. E importante
retomar 0s principios basicos dessas politicas educacionais para refletir sobre a educacéo

multicultural.

3.2.1 Parametros Curriculares Nacionais -PCNs

Durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), diante da forte atuacéo
do Movimento Negro Brasileiro, em parceria com os demais aliados da luta antirracista, abre-
se espago para 0 debate acerca da pluralidade cultural, instituido em forma de tema transversal,
por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997. Sobre as especificidades do

Movimento Negro, Cardoso (2002, p. 17) ressalta que,
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Para 0 Movimento Negro, o cotidiano da populagdo negra é determinado pela
estrutura do racismo da sociedade brasileira. Ao emergir na cena nacional a
partir da especificidade da luta politica contra o racismo que marcou 0s anos
70, o Movimento Negro teve que buscar na historia a chave para compreender
a realidade da populacdo negra brasileira. Impelido pela necessidade de negar
a historia convencional (oficial) e contribuir para a constru¢do de uma nova
interpretacdo da trajetdria do povo negro no Brasil é que o Movimento Negro
se distinguiu dos demais movimentos sociais e populares. Na verdade,
0 Movimento Negro é fruto de uma ‘negatividade historica’.

Assim, se pode citar os PCNs de 1997 como uma das primeiras conquistas do
Movimento Negro no &mbito educacional. O documento foi elaborado buscando respeitar as
diversidades existentes no pais, sejam elas regionais, culturais, politicas, pensando na
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educacional em todas as
regides brasileiras, objetivando promover uma educacao atrelada ao exercicio da cidadania.

Os Parametros estabeleceram questbes que devem ser debatidas na escola de forma
transversal (Temas Transversais). Foram estabelecidos como temas transversais: Etica, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. Na escolha
dessas tematicas alguns critérios foram adotados, dentre eles a urgéncia social; abrangéncia
nacional; possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental; favorecer a
compreensdo da realidade e a participacgéo social.

Acerca do item “urgéncia social”, o documento ressalta que o “critério indica a
preocupacdo de eleger como Temas Transversais questdes graves, que se apresentam como
obstaculos para a concretizacao da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das pessoas
e deteriorando sua qualidade de vida” (BRASIL, 1997, p. 25). Entdo, os temas transversais
propGem a abordagem de questdes emergentes na sociedade, as quais requerem um debate
dentro dos componentes curriculares, visando sua transversalidade.

Os PCNs de 1997 também estabelecem aproximac@es entre a transversalidade e a
interdisciplinaridade. Luck (2013) destaca que o conceito de interdisciplinaridade esta atrelado
a combinacdo entre as distintas areas do conhecimento, seu objetivo central consiste em
construir novos saberes, diante dos problemas da sociedade moderna e globalizada, que muitas
vezes interferem na educacdo. Para alcancar tal resultado, sdo necessarios um entrosamento e
um diélogo a serem realizados entre educadores e educadoras. Transversalidade por sua vez,

pode ser entendida como a

[...] a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre
aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questbes da vida real e de sua transformacdo (aprender na
realidade e da realidade). E a uma forma de sistematizar esse trabalho e inclui-
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lo explicita e estruturalmente na organizagdo curricular, garantindo sua
continuidade e aprofundamento ao longo da escolaridade. [...] A
transversalidade promove uma compreensdo abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percep¢édo da implicacdo do sujeito de
conhecimento na sua produc¢do, superando a dicotomia entre ambos (BRASIL,
1997, p. 30).

Pelo exposto, pode-se dizer que a transversalidade proposta nos PCNs surge com 0
objetivo de inserir o discurso interdisciplinar na sala de aula, uma vez que os temas transversais
buscam a aproximacdo entre as disciplinas do curriculo escolar. O documento menciona a

utilizacdo de projetos como um dos recursos a ser utilizado no alcance desse objetivo.

Os projetos sdo uma das formas de organizar o trabalho didatico, que pode
integrar diferentes modos de organizacdo curricular. Pode ser utilizado, por
exemplo, em momentos especificos do desenvolvimento curricular de modo a
envolver mais de um professor e uma turma, articular o trabalho de vérias
areas, ou realizar-se no interior de uma Unica area (BRASIL, 1997, p. 41).

Com relacdo a tematica da pluralidade cultural, segundo os PCNs (1997), a questdo “diz
respeito ao conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes
grupos sociais que convivem no territorio nacional, [...] oferecendo ao aluno a possibilidade de
conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal”
(BRASIL, 1997, p. 121). Dessa forma, deve-se trabalhar os diversos povos que convivem no
Brasil, bem como, sua contribuicdo cultural. Na apresentacdo do tema transversal da
pluralidade, o documento destaca que a escola

[...] deve ser local de aprendizagem de que as regras do espaco publico
permitem a coexisténcia, em igualdade, dos diferentes. O trabalho com
Pluralidade Cultural se da a cada instante, exige que a escola alimente uma
‘Cultura da Paz’, baseada na toler&ncia, no respeito aos direitos humanos e na
nocéo de cidadania compartilhada por todos os brasileiros. O aprendizado ndo
ocorrera por discursos, e sim num cotidiano em que uns ndo sejam ‘mais
diferentes’ do que os outros (BRASIL, 1997, p. 117).

No item “justificativa”, a tematica foi escolhida observando a presenga constante de
praticas preconceituosas nas instituicbes escolares, discriminacgdo social, étnica, religiosa, por
parte de professores e professoras, de alunos e alunas, dos demais membros da equipe escolar,
ainda que tal pratica, em muitos casos, ocorra de maneira involuntaria e inconsciente. Essas
praticas preconceituosas e discriminatdrias ocorrem em especial devido ao silenciamento em

torno das questBes étnico-raciais. No ambiente educacional, o debate em torno da tematica foi
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evitado durante muito tempo, sendo disseminado “mitos” que difundiram uma imagem de um
Brasil homogéneo e harmonioso (BRASIL, 1997).

No topico “contribui¢des para o estudo da pluralidade cultural no ambito da escola” é
apresentado o carater interdisciplinar do tema transversal, evidenciando as contribuicdes do
debate em torno da pluralidade cultural na sala de aula, nas diversas areas de conhecimento. A
escola apresenta um importante papel na construgdo e efetivacdo da democracia, para tanto, é
necessario promover os principios da igualdade e do respeito. Assim, a escola ao trabalhar a
pluralidade cultural deve elaborar “uma proposta curricular voltada para a cidadania”,
preocupando-se “necessariamente com as diversidades existentes na sociedade, uma das bases
concretas em que se praticam os preceitos éticos” (BRASIL, 1997, p. 129).

Além dos fundamentos éticos, de acordo com os PCNs de 1997, debater a pluralidade
cultural ainda auxilia na eficacia dos embasamentos juridicos. Nessa especificidade, o Ensino
Religioso nas escolas publicas, precisa de atencdo. Diante da diversidade religiosa existente no
pais, se tem a liberdade de escolha, bem como a liberdade de expresséo de qualquer crenca
religiosa. Ao ser humano ¢ “dado o direito de ter religido, quando crianga, por deciséo de seus
pais, ou, quando adulto, por escolha pessoal; de mudar de religido, por determinacdo voluntaria
ao longo da vida, sem restrigdes de ordem civil; e de ndo ter religido, como opgéo consciente”
(BRASIL, 1997, p. 130-131). Diante dessa liberdade de escolha e da pluralidade religiosa, o
Estado se configura como laico. Logo, a temética da pluralidade cultural, quando enfatizar a
pluralidade religiosa, deve ser debatida, visando a efetivacdo da laicidade do Estado e das
escolas.

Dentre os contetdos propostos pelos PCNs de 1997 envolvendo a pluralidade cultural
brasileira, destacam-se: a organizacdo politica e pluralidade; a pluralidade e direitos; as
situacOes urgentes no Brasil em relacdo aos direitos da crianca; cidadania. Ainda segundo os
PCNs de 1997, conhecer e debater a pluralidade cultural dentro da sala de aula € um instrumento
para o fortalecimento da cidadania, como também reconhecer as contribuicdes das diferentes
culturas na formacéo da sociedade brasileira.

Por fim, o documento ressalta que os “contetidos do tema Pluralidade Cultural estiveram
presentes na escola de maneira frequente, porém, colaborando na disseminacéo de preconceitos,
mais que esclarecendo” (BRASIL, 1997, p. 167). Diante desse cenério, se fazem necessarias
criticas e problematizacOes acerca de como essa tematica esta sendo trabalhada nas escolas.
Com o predominio de um curriculo eurocéntrico, pouca atencdo é dada, por exemplo, para

manifestacdes religiosas de matriz africana no &mbito da escola. Diante da permanéncia do
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siléncio em torno do estudo da cultura africana e afro-brasileira, novas politicas educacionais

foram elaboradas, dessa vez, com uma peculiaridade, apresentando um carater obrigatdrio.

3.2.2 A Lein®10. 639/03 e a construcio de uma “nova” Historia

Nos primeiros dias do Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, em 9 de janeiro de 2003,
foi sancionada a Lei n° 10.639 que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao
estabelecer a obrigatoriedade do ensino da Historia e da cultura africana e afro-brasileira em
todos os niveis da Educacdo Bésica, das instituicdes publicas e particulares. A Lei ainda
estabelece o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”, data que deve fazer parte
do ciclo de comemoragdes do curriculo escolar. Posteriormente, no ano de 2008, foi sancionada
a Lei n° 11.645 de 2008, que complementa a primeira, acrescentando a obrigatoriedade do
ensino da Historia e da Cultura Indigena.

A Lei n° 10.639 de 2003 tem como propdsito fazer uma correcdo nos débitos que a
Histdria gerou com a populacéo africana e afro-brasileira, sdo mais de 500 anos em que had um
siléncio no tocante a sua cultura, além disso, a sua historia é contada sob o olhar do branco
colonizador, onde impuseram a sua prépria cultura, a elite dominante europeia, como a legitima
e modelo a ser seguido. Sobre os povos africanos, mencionaram apenas 0s longos anos do
trabalho escravo, minimizando aspectos como suas contribui¢des culturais.

Maia (2015) destaca que um dos principais desafios da referida lei consiste em
reconstruir ou reelaborar uma nova imagem para a Africa e os povos africanos nas instituicées
de ensino, evidenciando suas culturas e contribuicbes para a formacdo das identidades
brasileiras, além da elaboracdo de a¢des afirmativas de cunho antirracistas. Embora a autora
reconhecga a importancia da Lei n°® 10.639 de 2003, ela enxerga “falhas” em trés momentos

especificos:

No inciso 1° do Art. 26-A lemos: ‘resgatar a contribui¢do do povo negro’ —
ndo se resgata algo que sempre foi negado pela historiografia hegeménica, se
inclui. No mais, contribuicdo é pouco para definir a orientacdo curricular que
deve desvelar relagdes de dominacdo. Contribuicdo continua afirmando a
sociedade branca como dominante. O Art. 79-B fecha essa percepcdo ao
folclorizar o negro como tudo o0 mais que a escola festeja [esse artigo prevé a
inclusdo do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia Nacional
da Consciéncia Negra] (MAIA, 2015, p. 56).

Diante disso, Maia (2015) ressalta que, normalmente, a cultura africana sé se faz

presente nas escolas no Dia da Consciéncia Negra, o que seria legitimo diante dessa “falha” na
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Lei. Vale destacar que o debate em torno da historia e da cultura africana e afro-brasileira ndo
deve se limitar a um Unico dia no ano. Em contrapartida, se analisado os poucos artigos que
compdem a Lei (a Lei n° 10.639 de 2003 possui apenas dois artigos que promovem trés
modificacdes nos artigos 26 e 79 da LDB.), ela apresenta forte relevancia dentro e fora da sala
de aula, no que diz respeito ao conhecimento da Histdria e cultura africana e afro-brasileira.
Para que ndo restem davidas sobre as inten¢6es dos contetdos propostos, a lei determina que,

O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Histdria do Brasil (BRASIL, 2003, ndo paginado).

E necessario refletir acerca do aspecto interdisciplinar presente na Lei, que no limita a
temaética da cultura africana e afro-brasileira ao componente curricular Histdria, o documento
destaca que “0s conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Avrtistica e de Literatura
e Histdria Brasileiras” (BRASIL, 2003). O texto da Lei, apesar do destaque dado a trés
disciplinas, ndo se limita a elas, uma vez que a tematica deve ser tratada no &mbito de todo o
curriculo escolar. Dessa forma, a lei garante o ensino da Cultura Afro-brasileira em todas as
disciplinas do curriculo da Educacdo Basica brasileira, seguindo os principios da LDB de 1997.
Os professores e as professoras devem trabalhar em suas matérias aspectos envolvendo a
Historia da Africa e dos afro-brasileiros.

Diante disso, 0 Ensino Religioso também é diretamente responsavel pela efetivacédo da
referida lei. Partindo desse pressuposto, pode-se refletir acerca do papel desenvolvido pela
disciplina no combate a intolerancia religiosa praticada contra as religides de origem africana,
bem como seu papel na efetivagédo da Lei. O estudo das religides afro-brasileiras, dentro das
aulas de Ensino Religioso, pode se constituir como um mecanismo de combate a intolerancia

religiosa que atinge os seguidores e seguidoras dessas crencas.

3.2.3 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das relacdes étnicos-raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e Africana- 2004

No ano de 2004, ainda no governo do Presidente Lula, em parceria entre o Ministério
da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢do da lgualdade Racial, foi

elaborado um documento sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
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Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(DCNERER), com a pretensdo de valorizar a riqueza e a diversidade étnico-racial e cultural do
Brasil.

No documento é expresso o papel desenvolvido pela educacgéo, na qual € vista como um
dos principais recursos no combate a discriminacgdo, ao preconceito e a intolerancia em relacao

aos povos afro-brasileiros e seus costumes culturais

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma democrética e
comprometida com a promogao do ser humano na sua integralidade, estimular
a formacdo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas
e as caracteristicas préprias de grupos e minorias. Assim, a educagdo é
essencial no processo de formagdo de qualquer sociedade e abre caminhos
para a ampliacdo da cidadania de um povo (BRASIL, 2004, p. 7).

Diante disso, surge a necessidade do desenvolvimento de politicas publicas
educacionais com a finalidade de reconhecer e valorizar a historia, cultura e as identidades dos
povos africanos e afro-brasileiros. Trata-se ainda, da elaboracdo de politicas com base “em
dimensdes histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira”, procurando
promover a igualdade racial e “combater o racismo e as discriminacGes que atingem
particularmente os negros” (BRASIL, 2004, p. 10).

No ano de 2006, o Ministério da Educacdo, liderado por Fernando Haddad, por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), apresentou as
OrientacBes e AcBes para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais. No documento sdo
apresentadas propostas de materiais didaticos com a finalidade de “cumprir o detalhamento de
uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-racial, em correlacdo com faixa
etaria e com situagdes especificas de cada nivel de ensino” (BRASIL, 2006, p. 13).

Sobre o estudo das religides afro-brasileiras, 0 documento enfatiza que esse debate deve
ter inicio logo na Educacdo Infantil. A escola enquanto espaco laico, ndo deve promover um
debate em forma de preferéncia por determinadas crencgas religiosas, mas na pratica escolar e
no proprio calendario escolar, encontram-se vestigios de uma énfase no cristianismo, conforme

ressalta o documento:

Percebemos que esta (festa junina) e outras festividades cristas, apesar das
contradicOes, possuem certa respeitabilidade (ou toleréncia) por parte de
guase todos(as), independentemente das religides que professem. No entanto,
0 mesmo ndo se aplica as manifestacOes religiosas de matriz africana. As
criancas descendentes de familias que professam essas religies dificilmente
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se manifestam nesse aspecto, e muito menos sdo respeitadas quando da
discussdo de respeito a diversidade religiosa (BRASIL, 2006, p. 45).

Diante disso, é necessario que um debate em torno das diversas crencas religiosas
proferidas no Brasil ocorra nos primeiros anos da Educagdo Bésica, com o intuito de promover
uma cultura de paz, de valorizagdo, de respeito e de didlogo acerca das diferentes culturas que
compdem a sociedade brasileira. As orientacdes ainda apresentam um amplo debate sobre a
necessidade de inclusdo de tematicas em torno da Historia e da Cultura dos povos africanos e
afro-brasileiros em todos os componentes curriculares.

Entretanto, as politicas educacionais referentes as questdes étnico-raciais ndo foram
suficientes para a realizacdo de um ensino heterogéneo, dentre outros fatores, se pode destacar
a ndo alteracdo das matrizes curriculares dos cursos da modalidade de licenciatura, sem uma
formacdo docente visando a diversidade cultural, o/a professor/a dificilmente abordaré tal pauta
na sala de aula.

3.3 UMA EDUCACAO MULTICULTURAL: O QUE PENSAM OS PROFESSORES E AS
PROFESSORAS DA DISCIPLINA ENSINO RELIGIOSO?

Para a promocdo de uma educacdo heterogénea, é necessario, dentre outros elementos,
a presenga de docentes “abertos a mudangas”. De acordo com Gomes (2005), para que a
educacdo escolar consiga avancar na relacdo entre saberes e as relacdes estabelecidas entre
escola/realidade social/diversidade étnico-cultural é necessario que “os(as) educadores(as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes como a ética, as
diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras”
(GOMES, 2005, p. 147). A autora enfatiza que a escola deve promover um ensino voltado para
praticas democréaticas e emancipatdrias, onde os alunos e alunas possam se enxergar como
cidadéos e cidadés.

Candau e Moreira (2003) alertam que construir e colocar na pratica um curriculo que
abranja novos sujeitos, distintas culturas e as diversas crencas religiosas, nao se apresenta como
tarefa facil, sendo necessario “que o docente se disponha e se capacite a reformular o curriculo
e a pratica docente com base nas perspectivas, necessidades e identidades de classes e grupos
subalternizados” (CANDAU, 2003, p. 157). Hooks (2013) ressalta o receio que alguns/as
educadores/as tém em quebrar os paradigmas da educacdo homogénea e inserir em suas praticas

docentes os principios de uma educacdo multiculturalista.
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Os educadores tém de reconhecer que qualquer esfor¢o para transformar as
instituicbes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar
em consideracdo o medo dos professores quando se Ihes pede que mudem de
paradigma. E preciso instruir locais de formac&o onde os professores tenham
a oportunidade de expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar
estratégias para abordar a sala de aula e o curriculo multiculturais (HOOKS,
2013, p. 51-52).

A autora ainda ressalta que “muitos professores se perturbam com as implicagdes
politicas de uma educagdo multiculturalista, pois tém medo de perder o controle da turma caso
ndo haja um modo Unico de abordar um tema, mas sim modos multiplos e referéncias multiplas”
(HOOKS, 2013, p. 51). A falta de embasamentos tedricos, obtidos durante sua formacéo
(inicial e/ou continuada), podem intimidar os professores e as professoras a realizarem debates
em volta das questdes envolvendo o multiculturalismo.

De acordo com Candau (2016), um dos maiores desafios para se desenvolver uma
educacdo multicultural nas escolas consiste em superar os estere6tipos existentes na sociedade
em torno de alguns povos, culturas e crencas religiosas, e adotar uma consciéncia critica sobre
as visdes etnocéntricas, inserindo nas suas praticas docentes diversos povos e suas
manifestacdes culturais.

Para Hooks (2013), pensar em um curriculo que abranja as “diferengas”, sejam elas
étnicas, culturais, religiosas, € primordial para efetivacdo de uma educacdo hibrida e
multicultural. Na segunda parte desse capitulo apresenta-se a visdo dos professores e das
professoras responsaveis pela disciplina Ensino Religioso no municipio de Apodi-RN, acerca
da educacéo perante a diversidade cultural e religiosa presente na sociedade brasileira. Com a
questao norteadora “como ser professor/a em uma sociedade multicultural?”, os/as docentes
entrevistados/as explanaram os desafios de lecionar diante de uma diversidade étnica, cultural
e religiosa.

Ensinar objetivando a garantia da igualdade entre os sujeitos, foi mencionado como um
dos maiores desafios enfrentados pelos/as profissionais da educacdo nessa ultima década,
periodo marcado pela incluséo de novas tematicas e questdes dentro da sala de aula. “Respeito”
foi o principal item mencionado como principio da escola diante da multiculturalidade. Para
Candau (2000, p. 130):

A diversidade ao estar inserida no processo educativo, vai resultar num
estimulo a busca de um pluralismo universalista que contemple as variacdes
da cultura, isto vai requerer tanto de alunos como de professores, mudancas
importantes de mentalidade e fortalecimento de atitudes de respeito entre
todos e com todos.
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Diante disso, a analise parte da concepcao de respeito destacada pelos/as professores/as.
No entanto, dentro dos discursos dos/as docentes foi possivel perceber as dificuldades por

eles/as enfrentadas na promocao de um ensino democratico e multicultural.

“O primeiro passo € o respeito. Trabalho em uma escola pequena, em uma zona rural, e fiquei
surpresa que mesmo assim encontro diferencas entre os alunos, tém alunos das mais variadas
religides, até alunos sem religido, entdo logo no inicio deixei claro que ninguém é superior
naquela sala, mas é dificil promover a igualdade ”. (PROF.1).

“O respeito é essencial, em especial nas aulas de Ensino Religioso, que muitos alunos pensam
diferentes, costumo usar aquele velho cliché: ndo existe uma religi@o certa, ou errada, elas sdo
apenas diferentes ”. (PROF.3).

“Ser professor diante da diversidade existente na sala de aula é surpreendente, convidativo,
entretanto desafiador ”. (PROF.5).

“A sala de aula deve ser um ambiente neutro, um ambiente de respeito as diferencas. E esse
respeito deve ocorrer em todos 0s casos, € necessario respeitar as diferencas religiosas,
sexuais, morais, raciais”. (PROF.6).

“E bem complicado, principalmente nos dias atuais, ora o Brasil é laico, mas debater acerca
da temaética religido, ou melhor religies, ainda é considerado um desafio nas escolas,
justamente, porque o Brasil ndo sabe lidar com as diferencas ”. (PROF.8).

Diante das falas dos/as docentes, nota-se que existe um entendimento acerca das
diversidades presentes nas instituicdes escolares, e respeita-las se apresenta como elemento
primordial, uma vez que o/a professor/a na sala de aula assume responsabilidades, ou ainda
desenvolve um modelo a ser seguido, logo, é necessario adotar praticas que promovam o
didlogo entre os/as educandos/as, com a finalidade de compreender e enxergar a
heterogeneidade. Freire (1981) defende que o/a educador/a assume um importante papel na
sala, ao enxergar o educar como ato politico, capaz de emancipar os/as alunos/as. Assim,
respeitar as diferencas, dentro da sala de aula, consiste em influenciar e conduzir que os demais
envolvidos no processo ensino e aprendizagem adotem praticas respeitosas. Para Candau (2008,
p. 31), “o/a educador/a tem um papel medicador na construcédo de relagOes interculturais
positivas, o que nao elimina a existéncia de conflitos”.

O/a PROF.1 enfatiza que as diferencas estdo presentes mesmo em espagos pequenos, No
caso, em uma pequena escola localizada na zona rural do municipio, fato que “assustou” o/a
responsavel pela disciplina, que acreditava que em lugares pequenos a homogeneidade

predominava.
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O respeito as diversidades religiosas foi mencionado por parte dos/as entrevistados/as.
A disciplina Ensino Religioso deve buscar mecanismo que aborde a diversidade religiosa dentro
da sala aula. Entretanto, para Cury (2004, p. 3), “o Ensino Religioso é mais do que aparenta ser,
isto €, um componente curricular em escolas”, ele se encontra em meio a dialética da
secularizacdo e a laicidade. O/a entrevistado/a PROF.8 lembra dessa dialética, ao ressaltar que
embora o Estado seja laico, debater em torno das diversas religides ainda é considerado um

desafio, ou ainda um tabu.

“Sou catdlico/a, os alunos sabem disso, mas deixo claro logo na primeira aula que ali ndo vou
ensinar sé o catolicismo ndo, é tanto que tem momentos que eles me perguntam se de fato sou
catolico/a [...] sabemos que muitos professores imp&em sua religido dentro da sala de aula,
isso é errado, é ndo respeitar os alunos, as diferencas. Mas isso é bem comum ”. (PROF.8).

A fala PROF.8 se aproxima com o apresentado por Fischmann (2012), ao ressaltar que
o0 Ensino Religioso adotado nas escolas apresenta um cunho cristdo de ndo respeito a pluralidade
religiosa brasileira, provocando dessa forma, tensdes e conflitos. O ER sé seré eficaz quando
garantir e respeitar a liberdade religiosa de todos e todas que compdem as escolas.

No entanto, ser docente em uma sociedade multicultural, foi considerado “desafiador”,
para o/a entrevistado/a PROF.5. O relato 6 lembra que as diferencas nos ambientes escolares
ndo se limitam as questdes religiosas, mas envolvem as questfes étnicas, raciais, sexuais,
morais. Candau (2008, p. 17) enfatiza que o/o educador/a deve refletir acerca de suas praticas
docentes, observando se a heterogeneidade da sociedade esta sendo respeitada e dialogada em
suas aulas, é preciso refletir ainda “[...] sobre como nos construimos socioculturalmente, o que
negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na cultura hegemonica”

Vale lembrar ainda que o reconhecimento do “outro” deve ser algo presente na educagao
escolar. A ideia de homogeneidade cultural deve ser de vez abolida. Candau (2008) propde
alguns elementos que considera importante para que seja possivel caminhar na direcdo da
construcdo de praticas pedagdgicas que assumam essa perspectiva intercultural. Sdo eles:
reconhecer nossas identidades culturais; desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano
escolar; identificar nossas representacdes dos “outros” e conceber a pratica pedagogica como

um processo de negociagéo cultural.
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4 O ENSINO RELIGIOSO E AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS: PERCEPCOES
DOS/AS PROFESSORES/AS DA DISCIPLINA NO MUNICIPIO DE APODI-RN

4.1 UMA ANALISE ACERCA DA FORMACAO DOCENTE E SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Diante das multiplas culturas e diversas crencas religiosas que permeiam nosso pais, a
escola assume um relevante papel na concretizacdo de um ensino multicultural de valorizacao
dos diversos povos que compdem a sociedade brasileira. A diferenca cultural, religiosa, étnico-
racial, nas escolas, muitas vezes € marginalizada, inferiorizada e vista como um elemento
classificatorio. E necessario pensar a escola como um ambiente hibrido e heterogéneo, onde
culturas se entrelacam. O/a docente por sua vez, € peca chave na promog¢do de um ensino que
vise a diversidade cultural, religiosa, étnico-racial. Em sua préatica didatica e pedagdgica se faz
necessario pensar em um todo e incluir as diferengas na sala de aula.

Partindo para a disciplina Ensino Religioso, é importante formar profissionais que
respeitem os principios estabelecidos na LBD de 1997, referente ao referido componente
curricular, em especial, no sentido de respeito a laicidade constitucional do Estado, e da
realizacdo de um ensino ndo voltado para o proselitismo ou doutrinagdo religiosa, mas
direcionado para o respeito da pluralidade cultural religiosa existente no Brasil. Entretanto, de
acordo com Silva (2010), na préatica da sala de aula, a disciplina ainda segue os modelos
confessionais, sendo ministrada muitas vezes, por membros de Igrejas, em especial da Igreja
Catolica. Nesse sentido, a disciplina busca manter lacos com as crengas cristés, predominando
nas aulas um ensinamento do cristianismo e de suas crencas e tradigdes.

Em outros casos, o componente curricular é entregue a professores/as de outras
disciplinas, sem nenhum conhecimento aprofundamento acerca das tematicas abrangidas dentro
do componente curricular. Passos (2007, p. 27) alerta que nesses casos “os contetidos podem
vir do senso comum, de tradi¢des religiosas ou do acumulo das pesquisas cientificas, no caso
das ciéncias”. Sobre essa problematica, a LDB n&o apresenta qualquer item voltado,
especificadamente, para a formacao docente referente ao Ensino Religioso.

Diante dessa realidade, a segunda parte da entrevista realizada com os/as docentes do
ER das escolas publicas de Apodi/RN, tem como finalidade analisar a formacao académica
(inicial ou continuada), os fatores que motivaram ser o/a responsavel pela disciplina, bem como
sua crenca religiosa. Conhecer o seguimento religioso pode apresentar alguma interferéncia nas

respostas da entrevista. Vale frisar, que alguns/as dos/as entrevistados/as ndo se sentiram a
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vontade e preferiram nédo responder sobre sua crenga ou orientacéo religiosa. Os dados obtidos

foram organizados e apresentados no quadro 2 (dois).

Quadro 2 - Conhecendo os sujeitos da pesquisa

PROF.1

Possui licenciatura em Biologia. Cita a necessidade de completar a carga horéaria como
fator responsavel em ministrar o Ensino Religioso. Se intitula evangélico/a.

PROF.2

Possui licenciatura em Pedagogia, e Especializacdo em Educacgdo, também mencionou a
necessidade de completar a carga horaria como fator responsavel em ministrar o ER. Se
considera catélico/a.

PROF.3

Licenciado/a em Geografia com especializacdo em Gestdo Ambiental. Ressaltou que
precisava de outra disciplina para complementar a carga horéria. Se considera
evangélico/a.

PROF.4

Licenciado/a em Pedagogia. Como fator responsavel citou o interesse na tematica, bem
como a necessidade de outra disciplina para complementar a carga horéria. Destacou que
durante a infancia frequentava a Igreja Catélica, mas agora tem mais interesse pelos cultos
promovidos pelas Igrejas Evangélicas.

PROF.5

Possui licenciatura em Ciéncias Sociais. Também citou a necessidade de complementar a
carga horaria. Destacou que foi orientado/a na crenca catdlica, durante a infancia, mas
desde a juventude ndo tem contato com nenhuma crenca religiosa.

PROF.6

Além da formagdo em Geografia, e da especializacdo em Educacdo Ambiental, o/a
entrevistado/a também possui um Bacharelado em Teologia, em decorréncia de ser
pastor/a de uma Igreja Evangélica, e para assumir o cargo foi necessario a formacéo. Para
o/a professor/a, entre os fatores que o levaram a lecionar a disciplina estdo a habilitacdo
na &rea das Ciéncias Humanas, além de sua formacdo em Teologia como pastor/a.

PROF.7

Possui licenciatura em Histéria, com especializacdo em Didatica da Geo-Historia.
Frequenta a Igreja Catolica. Com relacdo aos fatores, destacou a proximidade nas areas de
conhecimento (Ciéncias Humanas), bem como a necessidade de completar a carga horéaria
exigida.

PROF.8

Licenciado/a em Geografia, se considera um/a “catélico/a praticante”. Completar a carga
horéria foi citado como Unico fator responsavel em ministrar a disciplina.

PROF.9

Licenciado/a em Geografia, atua na disciplina com a finalidade de complementar a carga
horéria.

PROF.10

Licenciado/a em Historia. Acredita que sua formagdo na area das Ciéncias Humanas seja
o principal fator responsavel por ministrar a disciplina.

Fonte: Elaborada pelos autores (2019).

Todos/as os/as entrevistados/as mencionaram que ndo receberam nenhum curso de

formacdo continuada, capacitacdo ou aperfeicoamento, sobre o Ensino Religioso ou temas afins

antes de ministrar a disciplina. Observam-se formacGes diversas, tendo a predominancia do

curso de licenciatura em Geografia. Com relacdo aos fatores que influenciaram esses/as

profissionais, sem formacéo na area das Ciéncias da Religido, lecionarem o Ensino Religioso,

se destaca a necessidade de complementar a carga horaria estabelecida. Para Junqueira (2010,

p. 64), “desde a sua implantacdao na legislacdo republicana, em 1934, o Ensino Religioso ¢

compreendido como disciplina autbnoma e perfil de divulgacéo de uma doutrina religiosa, ndo

exigindo, portanto, formacao especifica”. Dessa forma, a disciplina é “empurrada” entre os/as

professores/as das escolas, aquele/a que estiver com a carga horaria incompleta fica responsavel

em ministra-la.
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O/a PROF.6 acredita que sua formacgdo em Geografia Ihe da habilitacdo para lecionar
outras disciplinas da area das Ciéncias Humanas, no entanto, para o/a docente o real motivo

estd na sua formacdo em Teologia (realizada com o objetivo de assumir o papel de Pastor/a).

“O fato de ser pastor/a, formado/a em Teologia, porque quando se fala em Ensino Religioso
logo pensamos em um pastor ou alguém da Igreja Catolica ministrando. Costumo fazer sempre

uma comparacao até engracada: é como se fosse a camisa e o0 botdo ”. (PROF.6).

Vale mencionar que o/a professor/a 6 € efetivo/a do Estado sendo encarregado/a de
ministrar a disciplina de Geografia, e sua formacdo em Teologia veio anos ap6s sua aprovagdo
e nomeacdo no concurso publico. A ligacdo com a crenca religiosa também aparece como fator
decisivo do/a PROF.1. Ele/a acredita que se ndo fosse evangélico/a ndo seria o/a responsavel

pela disciplina.

“Sou evangelico/a, minha familia inteira é evangélica, a dire¢ao da escola sabe disso, acho que
por isso fiquei com o Ensino Religioso para completar minha carga horaria, podia ter ficado
com Artes, Educacdo Fisica, mas ndo, a dire¢cdo me direcionou justamente para o ER”.
(PROF.1).

Para Passos (2007), a formacdo adequada estabelecida na legislacdo referente a
disciplina é a de Ciéncias da Religido. Nesse modelo, 0 ER assume um papel de autonomia, se
constituindo dessa forma como uma area de conhecimento. O autor ressalta que a disciplina nas
escolas publicas, ndo deve mais ser ocupada por um/a tedlogo/a ou algo semelhante, mas por
um/a cientista da religido, uma vez que “as Ciéncias da Religido podem oferecer a base tedrica
para o ER, posicionando-se como mediagdo epistemoldgica para suas finalidades educacionais
em cursos de licenciaturas” (PASSOS, 2007, p. 114).

Passos (2007) ainda diferencia as Ciéncias da Religido da Teologia. Para o autor, elas
se distinguem “ndao s6 pelo objeto, mas pela abordagem regrada necessariamente pelos
parametros metodoldgicos das chamadas ciéncias humanas, estando restritas, portanto, aos
limites empiricos do objeto e aos canones da investigagao cientifica” (PASSOS, 2007, p. 121).
Nesse sentido, a Teologia apresenta como foco central realizar reflexdes através da fé, assim, a
disciplina ainda adotara o modelo confessional, dando prioridade a uma Unica crenca religiosa.
Em contrapartida, as Ciéncias da Religido “tém trabalhado com a pluralidade de objetos e
abordagens” (PASSOS, 2007, p. 122). Nesse modelo de ensino, das Ciéncias da Religido, a
religido é estudada de forma interdisciplinar, com o auxilio de diferentes disciplinas,

objetivando a formacdao da cidadania para o educando/a.
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Ainda segundo Passos (2007), de uma forma direta ou indireta 0 Ensino Religioso
continua refém do antigo modelo confessional, sendo administrado, muitas vezes, “pelas Igrejas
ou entregues aos professores de outras disciplinas, os quais ndo possuem formacéo especifica
para ministrar aulas nessa area de conhecimento” (PASSOS, 2007, p. 16). O autor ressalta que
em qualquer disciplina, seguindo as exigéncias legais, é necessario a formacdo em curso
superior de licenciatura na area determinada, no entanto, no ER essa exigéncia, muitas vezes,
ndo é valida. Conforme os dados apresentados na pesquisa, nas escolas publicas da rede estadual
e municipal de Apodi, o ER é entregue a professores e professoras como forma de complemento
da carga horéria estabelecida, ou por uma possivel aproximacdo entre as areas (Ciéncias
Humanas), ou ainda por questdes religiosas.

Dessa forma, é possivel notar que uma das maiores fragilidades em relacdo ao ER diz
respeito a formacdo do/a responsavel, deficiéncia encontrada ndo apenas nas escolas campo de
pesquisa. Caputo (2012), por exemplo, mostra dados de uma pesquisa realizada com o0s
professores e as professoras do Ensino Religioso das escolas publicas estaduais do Rio de
Janeiro. Os resultados da pesquisa revelam que a disciplina ainda apresenta fortes relacdes com
a Igreja Catolica, uma vez, que em encontros realizados com os/as docentes, membros da Igreja
palestravam, ou ainda, realizavam cursos de capacitacdo e formacdo. Para Sepulveda e
Sepulveda (2017), pesquisas evidenciam que a presenca do Ensino Religioso nas escolas
pablicas brasileiras tem um carater cristdo em detrimento da diversidade religiosa existente no
pais.

Segundo Passos (2007), a disciplina deve atuar como o ensino das religides na escola
sem 0 pressuposto da fé ou da religiosidade, mas com o pressuposto pedagdgico, onde “este
ultimo pressuposto assume o estudo da religido com um valor tdo fundamental para a educacédo
do cidaddo quanto quaisquer outros objetos que se apresentem como tematicas a serem
estudadas e ensinadas” (PASSOS, 2007, p. 32). Logo, mesmo se o/a docente for atrelado/a a
alguma Igreja, se faz necessario que sua pratica docente ndo apresente indicios de proselitismo,
Ou Seja, priorize apenas uma crenga ou seguimento religioso.

Em decorréncia dessa fragilidade relacionada com a formac&o dos/as responsaveis, bem
como da facultatividade da disciplina na formagéo do/a aluno/a, a disciplina ER é comumente
alvo de criticas e de questionamentos envolvendo sua relevancia dentro do curriculo escolar.
Giumbelli (2002) defende a permanéncia da disciplina, desde que seja aberta a discussdes em
torno da diversidade religiosa e cultural existente no pais. Junqueira (2008) também defende a

permanéncia da disciplina, uma vez que ela se apresenta “como um componente curricular que
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contribui para a formagéo do cidaddo, que, vivendo em uma sociedade pluralista, necessita
saber dialogar nela e com ela” (JUNQUEIRA, 2008, p. 96).

Passos (2007, p. 83) busca responder a inquietagdo “o Ensino Religioso é necessario?”.
Para o autor, o componente curricular apresenta uma relevancia historica, devendo apresentar
uma dimenséo antropoldgica e um subsistema sociocultural. O autor ainda frisa que a disciplina
assume um importante papel, haja vista o papel desempenhado pelas religides na sociedade,
logo a relevancia da disciplina “advém da importancia social da religido como um dado humano
que se mostra nas multiplas dimensées humanas (social, cultural, politica, psicoldgica, etc.),
nas agdes humanas e nas instituicdes sociais de ontem e de hoje” (PASSOS, 2007, p. 94). Os/as
entrevistados/as também defendem a permanéncia da disciplina no curriculo, conforme

apresentado nas falas a seguir:

“Eu acho importante, agora os alunos ndo gostam ndo, alguns nem minhas aulas escutam,
outros ndo prestam atengdo. Como néo reprova, nao existe muito interesse ”. (PROF.2).

“A disciplina é importante, possibilita o debate de temas diversos, podendo ter a finalidade de
situar o/a jovem dentro da sociedade e seus conflitos. Ora, muitos adolescentes ndo conheciam
da histéria de Jesus e seus ensinamentos, e passaram a conhecer ap6s minhas aulas de ER.
(PROF.4).

“A disciplina assume um importante papel diante dos inimeros casos de intolerancia religiosa.
Mudaria a nomenclatura, retiraria o nome ‘Ensino’”. (PROF. 5)

“Olha, nunca precisamos tanto de Cristo como nessa Ultima década, veja o caso dos Estados
Unidos que apds a retirada da disciplina da grade curricular das escolas a violéncia e doengas
psicolégicas, como a depressdo aumentaram de forma desenfreada”. (PROF. 6).

Nota-se que os/as professores/as ressaltaram a importancia da disciplina dentro das
escolas, entretanto as falas 4 e 6 merecem destaque, uma vez que relacionam a disciplina as
questdes do cristianismo. Dessa forma, se pode perceber uma clara aproximacdo entre o
cristianismo e o0 Ensino Religioso, aproximacao ja apontada em pesquisas realizadas por Caputo

(2012). Em contrapartida, o/a professor/a 5 defende que

“Em tempos de intoleréncia crescente em diversos campos sociais, manter contato com uma
disciplina que promove reflexdes existenciais e o conhecimento histérico de préaticas
sobrenaturais, considero importante . (PROF.5).

Nesse sentido, a disciplina apresentaria um papel de desenvolver uma cultura do respeito
adiversidade. Para Cavaliere (2007), o Ensino Religioso deve ser enxergado pelos profissionais
da educagdo como um forte recurso para enfrentar os problemas de violéncia, indisciplina ou

conflitos na escola e na familia, ou seja, a disciplina aparece como solugdo emergencial para
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recuperacédo dos principios morais, da convivéncia social, além de elemento para construgdo da
cidadania, bem como promover um debate frente aos casos de violéncia e/ou injdria com viés
religioso no pais.

Para Junqueira e Kluck (2018), uma das principais contribuicdes da disciplina é de
favorecer o estudo e a compreensdo do multiculturalismo religioso existente na sociedade, ela
deve ser 0 espaco de debate das diversas religiGes, e de como conviver e respeitar as diferengas.
No entanto, nos moldes que o componente curricular muitas vezes é inserido e trabalhado nas
salas de aula, 0 que ele pode promover se limita apenas a um amplo conhecimento dos textos
biblicos, das praticas e ora¢des cristas.

Questionados/as a opinido acerca da nomenclatura “Ensino Religioso”, o/a professor/a

5 foi o/a Unico/a a promover uma reflexdo ao reconhecer que

“O termo ‘ensino’ dentro de uma visdo imediatista, talvez, dé um sentido de doutrinagdo, para
alguns alunos, o que pode acarretar desinteresse em manter contato para uma compreensao ou
convivéncia futura”. (PROF.5).

De acordo com Passos (2007), a nomenclatura “Ensino Religioso” se apresenta um tanto
polissémica ja& que pode designar diversas praticas pedagogicas, algumas delas até opostas.
Ensino da religido, ou ainda, ensino das religides sdo algumas designacfes comumente
atribuidas a disciplina, entretanto, o autor destaca que o termo Ensino Religioso se tornou
comum nas legisla¢bes educacionais, nos sistemas de ensino, na academia, e na prépria rotina
vocabular, dentro e fora da escola, “trata-se, portanto, de um conceito geral que designa o estudo
da religido como um componente regular nos curriculos escolares” (PASSOS, 2007, p. 32-33).

Na visdo dos/as docentes entrevistados/as, outra fragilidade da disciplina seria a
auséncia de livros didaticos gratuitos. Junqueira e Kluck (2018) ressaltam que embora o
componente curricular ER seja remoto no curriculo das escolas, a disciplina ainda ndo é
contemplada no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Sem essa
disponibilidade, professores e professoras facilmente recorrem ao uso de textos e ensinamentos
biblicos como material didatico. Junqueira e Kluck (2018, p. 100) lembram que
“historicamente, o ensino da religido tinha por base textos didaticos, ou melhor, catecismos que
eram encontrados em diferentes modelos, épocas e religides.” Essa realidade foi encontrada em

algumas das falas,

“Uso textos biblicos, videos e filmes biblicos. E um desafio planejar as aulas, o livro didatico é
um material que tanto o professor como o aluno tém acesso, sem ele fica dificil a interacdo ”.
(PROF. 3).
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“Quando soube que ia ministrar a disciplina pensei logo na auséncia do livro didatico. Utilizo
recursos como mausicas, algumas delas da igreja, mas ndo utilizo com o objetivo de doutrinar
nao, é mais para promover um debate, trabalho muito aquelas parabolas que contém na biblia,
elas promovem uma excelente reflexdo . (PROF. 4).

“Uso muito a Biblia Sagrada como recurso e material didatico. Acho que é de conhecimento
de todos que existe um trabalho nas escolas de inimeros paises, dentre eles o Brasil, € um grupo
gue distribui gratuitamente o Novo Testamento. Entdo muitas vezes uso esse material como
fonte de pesquisa e de trabalho, quando faco isso, aviso aos alunos para eles levarem seu Novo
Testamento ”. (PROF.6).

Os discursos apresentam relacdo com os resultados obtidos na pesquisa de Caputo
(2012). A autora mostrou que grande parte dos/as professores/as de Ensino Religioso da rede
publica do Estado do Rio de Janeiro, fazem uso da Biblia e de outros textos de cunho cristdos
nas aulas da disciplina. “N&o havia a colec&o de livros catdlicos, nem os subsidios de forma téo
organizada, e os professores de ER utilizavam textos da biblia e do Padre Marcelo Rossi em
suas aulas” (CAPUTO, 2012, p. 207).

Sobre o uso da biblia como recurso didatico, Sepulveda e Sepulveda (2017, p. 184)
enfatizam que, “em algumas salas de aula da rede publica de ensino, a Biblia aparece como
elemento orientador das praticas de algumas professoras e alguns professores”. Assim, mais
uma vez, é possivel perceber a ligacdo entre a escola e o cristianismo. Vale frisar que a Biblia
pode ser trabalhada dentro da disciplina, uma vez que ela se constitui o maior dos livros dos
ensinamentos referentes ao cristianismo, no entanto, ela ndo pode ser Unico recurso e material
didatico adotado nas aulas do Ensino Religioso, j& que a disciplina deve se voltar para a
diversidade religiosa.

O/a PROF.4 destaca que faz uso de elementos religiosos ndo com a finalidade de
doutrinar ou converter os alunos e alunas ao cristianismo, objetiva promover reflexdes e
debates, no entanto, entre as varias tematicas que cabem na disciplina, optou exclusivamente,
por temas ligados ao cristianismo. Essa “preferéncia” pelo cristianismo pode ser vista como
uma violéncia, conforme defende Silva (2005, p. 29), “a imposi¢do de uma s6 matriz religiosa
constitui-se em violéncia simbdlica contra os grupos subordinados, que ndo tém poder para
colocar seus conteudos e significados culturais nos curriculos de ensino das nossas escolas”.
Ao priorizar o cristianismo, o/a professor/a nega as demais religides, podendo gerar com essa
inferiorizacdo préaticas de intolerancia e preconceito.

Por outro lado, alguns/as dos/as entrevistados/as advertiram que ndo utilizam a Biblia
em suas aulas, e quando utilizam destacam que ndo objetivam a cristianizacdo dos alunos e

alunas.
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“A auséncia do livro didatico é um desafio, entdo trabalho textos da internet sobre tematicas
como honestidade, respeito, liberdade. Nao existe essa de da preferéncia a uma crenca religiosa
ndo. Todas precisam de debates. Os/as alunos as vezes até estranham quando sabem que sou
catolico/a”. (PROF.7).

“Como a escola ndo oferta o livro didatico, utilizo textos reflexivos das mais variadas
tematicas, ansiedade, autoconhecimento. Utilizo trechos dos livros sagrados das principais
crengas religiosas, sei da relevancia histérica daqueles livros, entdo uso mais para conhecer a
historia de cada religido. Ainda destaco que muitas religiGes nem livro tem, usam da oralidade.
Sou catdlico/a mas em minhas aulas deixo bem claro que minha crenca religioso ndo vai
interferir nos contetidos ”. (PROF.8)

Passos (2007) menciona tematicas que podem ser trabalhadas dentro da disciplina, tais
como honestidade, respeito, ética, moral. Alguns desses eixos tematicos foram citados pelo/a
PROF.5, entretanto, o/a docente observou uma aversao por parte de alguns/as alunos/as, esse
estranhamento pode ser motivado pela forma como a disciplina é aplicada historicamente nas

escolas, com énfase no ensinamento das crencgas e ensinamentos cristaos.

“Nas aulas do Ensino Religioso aproveito para debater temas recorrentes na atual sociedade,
temas como o respeito a familia, autoconhecimento, moral, ética, liberdade, igualdade, empatia
com os colegas da escola, dentre outras. Ja promovi um debate sobre a igualdade de género
dentro da disciplina, foi bem legal, algo enriquecedor no processo de formacéo da cidadania
dos alunos. Trabalhei o ‘setembro amarelo’, destacando o suicidio e a valorizacdo a vida. Claro
gue alguns até estranharam, eles sdo bem limitados a viséo de que Ensino Religioso é um ensino
voltado exclusivamente para debater religido, ou melhor, para o catolicismo . (PROF.5).

Em meio a esse debate, € importante considerar que o Brasil se caracteriza
constitucionalmente como um Estado laico. Em um Estado laico supostamente ndo ha o
predominio de uma religido. A laicidade do Estado pressupde a convivéncia entre uma
pluralidade de crencas religiosas, bem como o direito a ndo acreditar em nenhuma religido. De
acordo com Fischmann (2012, p. 15), “o carater laico do Estado, que lhe permite separar-Se e
distinguir-se das religides, oferece a esfera publica e a ordem social a possibilidade de
convivéncia com a diversidade e a pluralidade humana”. Assim, o Estado laico deve garantir a
liberdade de escolha, crenca e consciéncia religiosa.

No Estado laico, ha a necessidade de um reconhecimento da diversidade cultural para
ampliacdo da cidadania. O reconhecimento das diversidades proporciona o0 respeito as
diferencas culturais e religiosas por meio do didlogo. Logo, as escolas publicas devem se moldar
as margens da laicidade do Estado, e o Ensino Religioso, por sua vez, conforme previsto na

LBD (1997), deve promover um estudo acerca da pluralidade cultural religiosa.
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Sepulveda e Sepulveda (2017, p. 187) ressaltam que estamos vivendo no Brasil um
crescente “movimento de enrijecimento da presenca da religido no espago publico, o que acaba
potencializando uma agenda conservadora que pode significar um retrocesso nas conquistas
sociais das ultimas décadas, de modo a comprometer ainda mais a fragil democracia brasileira”.
Em uma democracia pressupde-se que a diversidade cultural e religiosa precisa ser respeitada
e estudada. Diante disso, os/as docentes entrevistados/as foram perguntados/as se a disciplina

Ensino Religioso respeita a laicidade do Estado prevista na Constituicao de 1988.

“De modo geral ndo, mas o essencial é manter o respeito dentro da sala de aula, e na escola
de um modo geral. Mas o préprio pais ndo € laico, a escola vai ser? O Brasil é cristdo, mais
precisamente, catélico”. (PROF. 3).

“Estado laico é a condi¢ao legal da liberdade religiosa. Olha, dos poucos materiais ofertados
nas escolas, percebe-se claramente, a predominancia das religifes cristds, em detrimento das
religides de matriz africana e indigena entre outras. As escolas, em sua maioria, promovem
uma supervalorizagéo religiosa europeia”. (PROF. 5).

“Tem momentos que ndo é muito respeitado. O Brasil se intitula como pais laico, no entanto,
sdo inimeras cidades com nomes de Santos, sem esquecer dos feriados, das festividades [...]
vejo que o desrespeito a laicidade ocorre quando ja aconteceu na Histéria, quando o Estado
assume o papel da religido e a religido desenvolve o papel do Estado. Quando eu vejo isso, eu
enxergo um prejuizo”. (PROF.6).

“Acredito que sim, uma vez que o objetivo da disciplina ndo se trata de debater uma religido
especificadamente, a disciplina deve mostrar os valores e as diversas religiosidades”.
(PROF.10).

Ola docente 3 € sucinto/a ao refletir que embora o Brasil seja laico constitucionalmente,
diariamente ndo conseguimos enxergar essa laicidade, logo, nas institui¢ces escolares ndo é
possivel observar essa neutralidade religiosa, bem como o respeito a diversidade religiosa. O/a
PROF.5 ressalta a supervalorizacdo da cultura europeia, logo, das crencas europeias, 0
cristianismo. Esse reconhecimento exclusivo do cristianismo nas aulas do ER, ocasiona a
negacdo e o silenciamento em torno das crencas indigenas e africanas, por exemplo.

Nas escolas do Brasil, a percepcdo religiosa ndo se manifesta somente apenas na
disciplina ER, mas em “praticas discriminatérias e discursos proferidos por algumas
professoras e professores para com os estudantes adeptos das religides de matrizes africanas e
para com alunas e alunos homossexuais, assim como outras manifestagdes que privilegiam uma
concepgdo religiosa” (SEPULVEDA; SEPULVEDA, 2017, p. 184). Simbolos religiosos,
comemoracdes de festividades cristas, oracdes feitas em alguns momentos, ou ainda, biblias e
cruzes expostas, sdo exemplos de manifestacGes religiosas nas escolas. Essas manifestacoes

religiosas também foram mencionadas pelos/as professores/as entrevistados/as.
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“Como o padroeiro da comunidade é Sdo Pedro, entdo tem toda uma comemoracao, nesse ano
uma das novenas da festa foi celebrada na escola, tem também a comemoracéao da pascoa, do
Natal ”. (PROF.1).

“Olha, ja realizei um culto na escola, a propria direcédo pediu, foi em um momento em que
muitos alunos estavam tristes, meio depressivo, entdo realizei o culto, eu acho que melhorou
muito, claro que alguns n&o ficaram satisfeitos, tanto aluno como professores, mas acredito
gue cumprir meu papel de evangelizador/a”. (PROF.6).

“Sdo varias que ndo vou nem mencionar, mas todas essas manifestacfes sdo ligadas ao
cristianismo, é importante destacar isso”. (PROF.8).

Vale refletir acerca do discurso do/a PROF.6, onde a auséncia do cristianismo é
associada com o desenvolvimento de problemas psicologicos, nesse sentido, a “solu¢do” seria
introduzir um deus na vida desses/as jovens. Aqui o cristianismo é colocado como elemento
capaz de alterar o comportamental, fisico e mental de seus/suas seguidores/as. Para o/a PROF.6
esse “beneficio de cura mental” ndo seria encontrado nas outras religides, por isso realizou o0s
cultos na escola. Entretanto, o/a docente lembrou que o/a antigo/a diretor/a da escola ndo gostou

dessas préticas cristas na escola, como relatado em seu discurso transcrito a seguir:

“Lembro que uma vez a antiga diretora chegou até mim e disse que ndo queria que ensinasse
religido na sala de aula, que esses cultos deveriam acabar, e pediu para ver meus planos de
aula e meus materiais didaticos, mostrei e destaquei que meu objetivo ndo é converter ninguém,
meu foco ndo é conquistar fiéis, busco apenas ajudar meus alunos, atuar como uma espécie de
psicélogo”. (PROF. 6).

A fala do/a docente 6 coloca o cristianismo como pilar, como um elemento essencial na
formacdo da moral e das boas condutas do homem e da mulher. Embora tenha sido repreendido
por um/a diretor/a da escola, o/a professor/a nao desistiu de realizar os cultos evangélicos com
a finalidade de auxiliar os alunos e alunas que passavam por momentos dificeis na vida, entdo,
logo que mudou a gestdo escolar, os cultos voltaram. Para o/a docente 6 essa cura espiritual
somente seria encontrada através dos ensinamentos e das palavras sagradas, as demais religides
ndo teriam éxito nesse processo. Se pode enquadrar a fala e a percepcdo do docente contrario
ao estabelecido nas leis que regem a educacgdo e o Ensino Religioso no pais, uma vez, que o

principio democratico que sustenta o respeito as diferencas se faz presente nos regimentos.
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4.2 O ESTUDO ACERCA DAS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS: O QUE PENSAM
OS/AS PROFESSORES/AS DO ENSINO RELIGIOSO?

No Brasil, a representacdo dos povos negros na sala de aula foi marcada pela
invisibilidade e inferiorizacdo, ou ainda pela disseminacdo de esteredtipos, mesmo apos a
obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura africana e afro-brasileira, prevista na Lei n°
10.639 de 2003. Dentre essas interiorizacGes se destacam as relacionadas as religides de origem
africana. Além da negacéo dessas crengas, Gomes (2012) enfatiza que comumente as escolas
as silenciam ou as negam. Para a autora, “a discriminagéo racial se faz presente como fator de
seletividade na instituicdo escolar e o siléncio é um dos rituais pedagogicos por meio do qual
ela se expressa” (GOMES, 2012, p. 105). N&o debater as religides de matriz africana, com medo
de conflitos, por exemplo, foi a “solugdo” encontrada por muitos/as dos/as docentes da
disciplina Ensino Religioso.

No tocante as religides afro-brasileiras, elas apresentam ligacGes com os cultos trazidos
por povos africanos escravizados no Brasil. Esses cultos recebem denominacgdes diferentes
segundo as Varias regides do pais, como por exemplo: tambor de mina, no Maranhdo; batuque,
no Pard; catimb06, em grande parte da regido Nordeste; pajelanca, no Norte; xangd, em
Pernambuco; candomblé, na Bahia; macumba, no Rio de janeiro e Sdo Paulo; e umbanda,
existente em quase todo o territdrio do Brasil (CARVALHO; SILVA, 2018). Formadas a partir
de sincretismos com a religido catdlica e alguns elementos das religides indigenas, as religides
de matriz africana no Brasil foram difundidas em vérias regiGes do pais. Divindades das
religibes afro-brasileiras, como lemanja, Ogum e Oxald, sdo conhecidas pela populacéo
brasileira. Segundo Silva (2011, p. 27), no Rio Grande do Norte, “entre as muitas denominagdes
dessas religides estdo o candomblé, a jurema, a umbanda e o xangd”.

Na concepcdo de Gomes (2003), problematizar a cultura africana e afro-brasileira na
sala de aula no Brasil € assumir uma postura politica, uma vez que as rela¢6es sociais do nosso
pais foram marcadas pela valorizacao e superioridade de uma vertente elitista da cultura branca
e a inferiorizacdo da cultura negra. Assim, questiona-se aos/as entrevistados/as: como/se as
religides de origem africana, como a umbanda, o candomblé, a jurema, aparecem em suas aulas
de Ensino Religioso? as respostas obtidas foram divididas em trés categorias distintas:
silenciamento, desconhecimento e reconhecimento. Para Bardin (2011), a classificacdo de
determinados elementos em categorias conceituais propicia a investigacao do que cada um deles

tem em comum com outros, uma vez que 0 que vai permitir o Seu agrupamento € a parte comum
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existente entre eles. No quadro 3 (trés) apresenta-se as categorias as quais as falas dos/as
docentes se enquadram.

Quadro 3 — categorias conceituais de analises.

Silenciamento Desconhecimento Reconhecimento
PROF.1 PROF.2 PROF.4
PROF.3 PROF.9 PROF.5
PROF.6 PROF.7
PROF.10 PROF.8

Fonte: elaborada pelos autores (2019).

Silva (2007) ressalta que em decorréncia de um curriculo excludente ainda existente nas
escolas brasileiras, desconhecer ou ignorar as relagdes étnicos-raciais se apresenta uma forma
de manter essa desigualdade. No que concerne as préaticas de silenciamento da cultura africana
na sala de aula, Gomes (2012) destaca que ndo se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento acerca do assunto, sua relevancia, bem como sua invisibilidade. Logo, o
silenciamento consiste em saber determinada tematica, mas por fatores diversos, omitir seu
debate na sala de aula. Para a autora, “é€ preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo
brasileiro e do mito da democracia racial e sua expressdo na realidade social e escolar. O
siléncio diz de algo que se sabe, mas néo se quer falar ou ¢ impedido de falar” (GOMES, 2012,
p. 105). A autora associa o silenciamento com as praticas de negacdo, nesse sentido, silenciar
tal tematica na sala de aula consiste em negar sua relevancia, nesse caso, negar a importancia
da cultura africana e afro-brasileira.

De acordo com Candau e Moreira (2003), a relagdo entre cultura(s) e escola se apresenta
de forma emblematica, uma vez que a institui¢do escolar sempre teve dificuldades em lidar com
a pluralidade e com as diferencas. Diante desse desafio, as escolas tendem “a silencia-las e
neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a homogeneizacéo e a padronizacdo” (CANDAU;
MOREIRA, 2003, p. 161). Nesse sentido, abrir espagos para o debate em torno da diversidade,
da diferenca, para que haja um cruzamento de culturas, constitui um grande desafio que a escola
deve enfrentar, e ndo se omitir.

Para Candau (2016), as praticas de silenciamento nas escolas estdo atreladas a ideia do

“daltonismo cultural”, essa concepgao

Tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de género e sexualidade de
diversas origens regionais e comunitérias, ou a ndo coloca-las em evidéncia
na sala de aula por diferentes razdes, tais como a dificuldade e falta de
preparacdo para lidar com essas questdes, 0 considerar que a maneira mais
adequada de agir é centrar-se no grupo ‘padrdo’, ou, em outros casos, quando
se convive com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos,
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tender a naturalizd-la, o que leva a silencié-la e ndo considera-la um desafio
para a pratica educativa (CANDAU, 2016, p. 816).

Ao enxergar o debate em torno das mdltiplas religides um desafio, muitos/as docentes
tendem a silencia-las na sala de aula. A autora propde pensar a escola enquanto um “arco-iris
das culturas”, um espago onde as diferencas sdo apresentadas, dialogadas e respeitadas. Os/as
educadores/as nesse modelo de ensino, devem “criar novas maneiras de situar-nos e intervir no
dia a dia de nossas escolas e salas de aula” (CANDAU, 2016, p. 817). Entretanto, conforme
destaca a autora, silenciar as diferengas é fugir do debate acerca da heterogeneidade da
sociedade brasileira. Em meio a uma sociedade intolerante, muitos/as optam pelo silenciamento
com receio de possiveis conflitos entre os alunos e alunas, entre os/as professores/as, ou entre
0s demais membros das escolas.

Partindo para as analises das entrevistas, o/a professor/a 1 destaca que ndo trabalha as
religibes de origem africana nas suas aulas de Ensino Religioso, enfatiza que apresenta um
conhecimento limitado em torno da tematica, e nunca teve interesse em pesquisar para conhecé-
las melhor, alegou que nenhum aluno ou aluna demostrou curiosidade ou interesse em conhecer
essas religibes nas suas aulas do ER, assim, optou pelo silenciamento. O/a docente
complementa que a maioria dos/as alunos/as da escola sdo catolicos/as, e alguns s&o ligados a
ideia do ateismo, assim, ndo enxerga necessidade de promover um debate acerca das crencas
oriundas da Africa.

E importante destacar que o fato de nenhum/a discente se declarar na sala de aula ou
nos demais ambientes da escola, como seguidor ou seguidora das religides de matriz africana,
ndo significa que na pratica ndo exista nenhum adepto/a a tais crencas. Caputo (2008) em uma
pesquisa realizada com criancas e adolescentes pertencentes a religides afro-brasileiras, notou
o orgulho que elas sentiam de pertencer aos terreiros do candomblé. No entanto, na escola
negavam suas crencas com medo de julgamentos e praticas preconceituosas, violéncia fisica

e/ou psicoldgica.

Por que Alessandra e Michele sentem tanta vergonha na escola? Certamente,
esse sentimento de vergonha e o medo da discriminacdo ndo ‘surgiram’ a toa
[...] eles vém sendo construidos ha muito tempo e atingindo muitas geracdes.
A maioria delas, da mesma forma que Michele e Alessandra, diz, ou ja disse,
ser catdlica para escapar do preconceito [...] A estratégia de ‘se tornar
invisivel’ € construida dolorosamente por criangas e jovens de candomblé
(CAPUTO, 2008, p. 171-172).

Perante essa realidade apresentada por Caputo, a negacdo de sua crenga por medo de

julgamentos e preconceitos, a ideia de questionar aos/as discentes suas crencas religiosas, ndo
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assegura a confiabilidade nas respostas obtidas, tendo em vista que, muitos/as seguidores/as das
religides afro-brasileiras, negam sua crenca com receio de se sentirem inferiores, e adotam outra
religido, em especial as cristds, com o preceito de serem aceitos/as nos espacos sociais.

Ola professor/a 3 ressalta que ja realizou um debate em torno das crengas de origem
africana, sobretudo o candomblé, no entanto, pela falta de um conhecimento mais aprofundado,
ndo adquirido durante a sua graduacdo de Licenciatura em Geografia, concluida em 2004, um
ano apds a aprovacdo da Lei n° 10.645 de 2003, se deparou com questionamentos dos/as
alunos/as que nédo soube responder, logo optou retira-las do seu planejamento anual. Acredita
que a auséncia dessa pauta seria a solucéo para evitar debates polémicos em volta da diversidade
cultural religiosa na sala de aula, em especial, as questdes ligadas as religiosidades de origem

africana.

“Um ano passei um semindario tematico, cada grupo explicava sobre uma das crengas de origem
africana (Candomblé, Umbanda e Jurema), era para pesquisar a Historia, seus rituais, seus
deuses e deusas, s6 gque quando chegou nos debates, surgiram perguntas que ndo soube
responder, teve ainda comentdrios como ‘bruxaria’, ‘coisa do diabo’. Ndo soube defender essas
crencas, entdo ndo trabalho mais. N&ao é legal falar de algo que vocé ndo sabe muito, ainda
mais de um tema polémico. Sei que posso pesquisar e aprender mais sobre essa questédo, mas é
melhor n&o, melhor ndo falar mais. Talvez se na graduacgéo tivesse uma disciplina de como
trabalhar a cultura africana na sala de aula, eu ficasse mais seguro, ndo estou culpando o curso
nao, sei que posso aprender, mas melhor ndo trabalhar”. (PROF.3).

A fala do/a professor/3 apresenta uma realidade presente nos cursos de licenciatura, a
auséncia de disciplinas voltadas para o estudo da cultura e da histéria africana e afro-brasileira.
Gomes (2012) denuncia a rigidez das grades curriculares, inclusive dos cursos de licenciatura,
marcadas pelo “empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos” (GOMES, 2012,
p. 102). Sem uma formacao com reflexdes em torno das diversas culturas e crencas religiosas,
o/a educador/a muitas vezes ndo apresentara subsidios para promoc¢do de uma educacgdo
abrangente e dialogada acerca da cultura africana e afro-brasileira. Sobre essa problematica

conteudista que silencia tematicas, povos e culturas, Santomé (1995) mostra que

Quando se analisam de maneira atenta os conteldos que sao desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicGes escolares e aquilo que é enfatizado
nas propostas curriculares, chama fortemente a atengdo a arrasadora presenga
das culturas que podemos chamar de hegeménicas. As culturas ou vozes dos
grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de
estruturas importantes de poder continuam ser silenciadas, quando néo



73

estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de reacéo
(SANTOME, 1995, p. 164).

Dentre as questdes negadas nos curriculos escolares, Santomé (1995) cita as etnias
minoritarias ou sem poder, com destaque para as culturas africanas e indigenas. O silenciamento
em torno do ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira foi objeto de pesquisa do
mestrado de Goncalves (1985). O autor destaca que na década de 80 os curriculos escolares
eram marcados pela hierarquizacdo das culturas, sem nenhum espaco para o debate em torno
das culturas consideradas inferiores, dentre elas, as culturas africanas e afro-brasileiras. No
entanto, é possivel ainda notar esse curriculo eurocéntrico nas escolas - baseado em uma ideia
de superioridade de uma vertente da cultura branca, tendo em vista que essa também se
caracteriza pela heterogeneidade. Ademais, esse predominio ocorre também nas grades
curriculares dos cursos de licenciatura. No quadro 4 contém informagdes referentes ao ano de
formagdo de cada docente entrevistado/a, bem como ha quanto tempo ministram a disciplina
Ensino Religioso.

Quadro 4 - Ano de formacéo dos/as entrevistados e entrevistadas
PROF: 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ano de concluséo
do curso de| 2015 | 2010 | 2004 | 2016 | 2009 | 1998 | 2015 | 2001 | 1996 | 2000
formacao
Académica inicial
(Licenciatura)
Tempo 1ano 2 7 2 3 10 2 4 5 4
ministrando o0 ER anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
Fonte: elaborado pelos autores (2019).

Por meio dos dados, se pode perceber que, apenas 4 dos/as entrevistados/as concluiram
seus cursos de licenciatura antes da Lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia
e da cultura africana e afro-brasileira em todos os niveis de ensino, a Lei n® 10.639, do ano de
2003. Entretanto, nota-se que alguns dos/as docentes formados/as posteriormente a aprovacao
da Lei, silenciam a tematica das religides afro-brasileiras dentro das suas aulas do Ensino
Religioso, como € o caso dos/as PROF.1, PROF.3. Em contrapartida, os/as professores/as 6 e
10 também silenciam a tematica, no entanto, obtiveram suas formac6es anteriores ao ano de
2003, tal fato pode tornar explicavel o desconhecimento e esse silenciamento.

Nesse sentido, se fazem necessarias mudancas e alteragfes nos programas dos cursos de
graduacdo, em especial, nos da modalidade licenciatura, com a finalidade de formar

profissionais capazes de pensar e promover o multiculturalismo na educacdo. Moreira (2001)
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ressalta que a perspectiva de educacdo multicultural deve estar presente no curriculo
desenvolvido nas universidades de todo o pais, € necessario refletir acerca da formacéo de
professores/as frente a heterogeneidade da sociedade. Tal aspecto é destacado pela Resolugéo
n°1/2004 do CNE que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim, é
pertinente a reflexdo acerca da formacéo docente para a pluralidade cultural.

Que professores estdo sendo formados, por meio dos curriculos atuais, tanto
na formacdo inicial como na formagéo continuada? Que professores deveriam
ser formados? Professores sintonizados com os padrbes dominantes ou
professores abertos tanto a pluralidade cultural da sociedade mais ampla como
a pluralidade de identidades presente no contexto especifico em que se
desenvolve a pratica pedagdgica? Professores comprometidos com o arranjo
social existente ou professores questionadores e criticos? Professores que
aceitam o neoliberalismo como a Unica saida ou que se dispdem tanto a critica-
lo como a oferecer alternativas a ele? Professores capazes de uma agéo
pedagdgica multiculturalmente orientada? (MOREIRA, 2001, p. 43).

Dessa forma, os/as professores/as precisam obter uma formacdo que vise debater as
diversas culturas, que possibilite o/a estudante refletir acerca das contribuicGes dos povos
africanos na formacéo de sua identidade, em especial, as contribuic¢des religiosas. Entretanto, o
que se percebe por meio das falas dos/as docentes que silenciam as religides afro-brasileiras
das aulas do ER ¢é a valorizacdo das crencas cristas e a predominancia de um curriculo europeu
e homogéneo.

De acordo com Silva (2007), o ndo reconhecimento e a inferiorizagdo dos diferentes
povos se apresenta como uma tentativa de assimila-los a uma vertente de padrfes europeus ou
europeizados interpretados de forma seletiva pela elite brasileira. Do mesmo modo que as
sociedades americanas e outras ao redor do mundo, a cultura europeia é caracterizada pela
diversidade e por conflitos em decorréncia de questdes étnicas. No tocante a abordagem sobre
areligido no sistema escolar brasileiro, as falas dos/as docentes mostram que ha um predominio
de vertentes do cristianismo nas aulas de ER em escolas de Apodi (RN).

Assim, ndo promover um debate em torno das religides afro-brasileiras pode ser visto
como uma forma de introduzir e reconhecer o cristianismo como modelo a ser seguido e
adotado por todos e todas. As praticas de silenciamento sdo carregadas de intencdes e
finalidades, uma vez que ao escolher pela pedagogia do silenciamento acerca da cultura e
religides africanas e afro-brasileiras o/a docente escolhe e adota uma cultura como legitima,

relevante e superior.
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Segundo Caputo (2008), o preconceito e a inferiorizagéo das crengas de matriz africana
muitas vezes é propagada pelos/as proprios/as docentes, que usam a sua religido como modelo
a ser adotado, essa ideia pode ser notada na fala do/a professor/a 6, que conceitua as religides

afro-brasileiras como “praticas pagas, praticas que ndo agradam a Deus”.

“Muitas dessas religides afro-brasileiras como o Candomblé, Umbanda, Macumba e outras,
muitas de suas praticas de acordo com o cristianismo, sdo praticas pagas, que ndo agradam a
Deus, mesmo assim, preciso respeitar as pessoas que fazem parte desse grupo. N&o concordo
com seus rituais, mas preciso respeitar [...] ja fui tendencioso/a, acho que todo mundo é, entao
nao insiro essas crencgas nas minhas aulas de ER, acho que os alunos ndo se interessariam em
aprender sobre elas, em mais de 20 anos ministrando o ER, nenhum aluno perguntou sobre
essas crengas ”. (PROF.6).

E possivel notar uma concepgao baseada em preconceitos e inferiorizacéo das religides
africanas a afro-brasileiras, ao usar sua crenga, uma vertente do cristianismo, como
“termOmetro” para as demais, classificando as afro-brasileiras como inferiores, em casos mais
extremos como diabdlicas. Para Santana (2012), a “diaboliza¢do” da cultura africana e afro-
brasileira no ambito educacional esta relacionada com o silenciamento ou desconhecimento

sobre o continente africano, aliado a problematica do racismo.

Outra situacéo do cotidiano escolar que sugere um maior tratamento € a ideia
de associar cultura africana e afro-brasileira, sobretudo de conotagdo religiosa,
a figura do diabo. Em diferentes lugares do Brasil, o desconhecimento sobre
a Africa, associado ao racismo, tem seus reflexos nos atos de discriminagéo
das religides de matriz africana (SANTANA, 2012, p. 33).

Para Gomes (2012), a inferiorizacdo da cultura africana, bem como de suas préticas
religiosas, se da por meio de palavras, gestos, acdes e muitas vezes, ocorre de forma intencional.
Assim, nota-se que o/a docente 6 silencia tal tematica nas suas aulas, pois acredita que essas
crencas nao acrescentariam nada na vida dos alunos e alunas. Segundo Santomé (1995), o
racismo em torno dos povos africanos e suas culturas se manifesta diariamente nas escolas,
sendo de forma consciente ou oculta. O autor classifica o silenciamento como uma pratica
explicita do racismo, “as atitudes de racismo e discrimina¢do costumam ser dissimuladas
também recorrendo a descrigdes dominadas por estereGtipos e pelo silenciamento de
acontecimentos historicos, sécio-econdmicos e culturais” (SANTOME, 1995, p. 169).

Para Schwarcz (2013), a origem do racismo no pais esta atrelada a ideia de
branqueamento dos povos, onde “a mesticagem e a aposta no branqueamento da populacao
geraram um racismo a brasileira” (SCHWARCZ, 2013, p. 36). O Brasil foi a ultima nacéo da

America a abolir legalmente a escraviddo, em 1888, isso gerou uma negacao em torno do povo
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negro e da sua cultura, ainda se fazendo presente nos dias atuais. A autora ressalta que o
racismo em muitos casos € silencioso e omisso dos debates politicos, sociais e educacionais.
Entretanto, conforme destaca Schwarcz (2013), o Movimento Negro luta constantemente pelo
reconhecimento e aceitagdo do povo e da cultura negra, sendo a Lei n° 10.639/03 uma de suas
maiores conquistas no ambito educacional.

Ainda analisando os discursos de silenciamento, o/a docente 10, embora reconheca a
importancia dos povos africanos na construcdo da historia do nosso pais, prefere silencia-la,

alegando uma possivel distancia com a realidade dos alunos e das alunas.

“Conheco essas crengas, reconheco a importancia dos africanos na historia do nosso pais, no
entanto, ndo trabalho, ndo vejo muito sentido debater essas coisas, € algo tdo longe da
realidade e dos alunos . (PROF.10).

Ora, os povos africanos foram um dos responsaveis pela formacdo da cultura e
identidade dos brasileiros, logo, essa ideia de distanciamento ndo apresenta subsidios. Para
Santomé (1995), as praticas de silenciamento acerca das culturas vistas como inferiores nos
curriculos escolares ocasionam um isolamento, e um ndo reconhecimento acerca da diversidade
cultural e religiosa.

Nesse sentido, se para o/a docente 10 debater sobre as religiosidades afro-brasileiras é
algo sem conexdo com a realidade dos alunos e alunas, concepcdo considerada errdnea.
Segundo Santomé (1995), ndo debater aumentara esse possivel distanciamento, quando enfatiza
que muitas tematicas quando nao discutidas nas escolas “passam a ser comtempladas, mas a
partir de perspectiva de distanciamento, como algo que ndo tem a ver conosco, algo estranho,
exético ou até mesmo problematico” (SANTOME, 1995, p. 173). Assim, o silenciamento gera
estranheza, por consequente, a disseminacdo de estereGtipos e praticas preconceituosas e
marginalizadas, podendo levar a préticas de violéncia.

Candau e Moreira (2003) associam o silenciamento com o esquecimento. Para 0s
autores, quando uma cultura € constantemente silenciada no curriculo escolar, gera um
estranhamento e posteriormente entra no esquecimento. Os autores citam elementos
discriminatorios presentes nas escolas, que expressam ocultamento da diversidade cultural

existente no pais, tais como:

O projeto politico pedagdgico, o curriculo explicito e o oculto, a dindmica
relacional, as atividades em sala de aula, o material didatico, as comemoracdes
e festas, a avaliagdo, a forma de se lidar com as questdes de disciplina, a
linguagem oral e escrita (as piadas, os apelidos, os provérbios populares etc.),
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0s comportamentos ndo verbais (olhares, gestos etc.) e 0s jogos e as
brincadeiras (CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 164).

Os autores destacam que muitas dessas praticas de silenciamento ocorrem pelo senso
comum, passando despercebida pelos membros das escolas. Sabendo da diferenga entre
silenciamento e desconhecimento, onde silenciar consiste em conhecer a temética, mas por
fatores diversos, omitir das discussdes dentro da sala de aula, desconhecer consiste em néo
apresentar nenhum conhecimento acerca da questao, nesse caso, em torno das religides afro-
brasileiras.

Para Santomé (1995), ao contrério do silenciamento, o desconhecimento pode ser
enquadrado como um racismo na sua forma oculta. Nos discursos de dois/as docentes, se pode

notar um total desconhecimento em torno das crencas religiosas oriundas da Africa.

“N&o conhego, assim ndo trabalho. N&o costumo trabalhar a Histdria das religides, busco
debater mais tematicas. Ndo conhec¢o nada dessas religifes, acho que nem os alunos conhecem,
nunca questionaram nada. Os alunos dessa escola em sua grande maioria sao evangélicos ”.
(PROF.2).

“Conhe¢o nenhuma ndo. Quais sdo mesmos essas religioes?”. (PROF.9).

Embora tenham se passado mais de 15 anos da obrigatoriedade do ensino da Histéria e
da cultura africana e afro-brasileira na sala de aula, por meio da Lei n° 10.639 do ano de 2003,
as falas acima mostram uma auséncia de quaisquer questdes ligadas as religides afro-brasileiras.
Vale frisar que o/a PROF. 2 obteve seu titulo de graduado/a em Pedagogia no ano de 2010.
Além do desconhecimento, se pode notar ainda certo desinteresse por parte desses/as docentes
em aprenderem sobre a tematica, para assim, inclui-la no seu planejamento escolar.

Carvalho e Silva (2018) apresentam dados de uma pesquisa de campo realizada com 30
(trinta) professores e professoras que ensinam na Educacéo Bésica da rede de ensino do Rio
Grande do Norte/RN, sendo que 15 (quinze) desses/as docentes lecionam em cidades proximas
a comunidades quilombolas, e 15 (quinze) concluiram o curso de formagdo continuada
“Educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais”, ofertado na modalidade de EaD pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A pesquisa buscou comparar a perspectiva de
profissionais do magistério que ndo realizaram cursos de formagdo continuada acerca das
relacfes étnicos-raciais e lecionam em cidades proximas a comunidades quilombolas com a
visdo de professores/as que tiveram contato com contetdos sobre a diversidade cultural e as
relacGes étnico-raciais, em especial, o tratamento das religides afro-brasileiras. A pesquisa

evidenciou que os/as docentes que ndo realizaram esse curso de formacdo continuada
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apresentam um total desconhecimento, bem como um desinteresse em aprender acerca das
religides afro-brasileiras. Em contrapartida, os/as docentes que realizaram o curso acerca das
questdes étnicas-raciais demostraram determinado conhecimento em torno das religides afro-
brasileiras, e em muitos casos, as inserem no seu planejamento anual de conteudos.

Diante disso, surge a necessidade de cursos de formagdo continuada, sejam na
modalidade presencial ou EaD voltados para o ensino da historia e cultura africana e afro-
brasileira conforme determina as DCNERER. E importante lembrar que os/as docentes
entrevistados/as em nossa pesquisa relataram que ndo participaram de nenhum curso
preparatorio para lecionar a disciplina ER, ou ainda, ndo participaram de quaisquer cursos sobre
as questdes étnicos-raciais. Tal fato, pode justificar o total desconhecimento presente nas falas
dos/as professores/as 2 e 9.

De acordo com Gomes (2005), esse desconhecimento em torno da histéria e cultura
africana e afro-brasileira pode ser motivado ainda pelo mito da democracia racial, uma vez que
enquanto a concepgéo de que vivemos em um “paraiso” racial ndo for descontruida, docentes
ndo enxergardo a necessidade de aprender em torno das diversas culturas presentes no pais, e
terdo como foco uma concepcdo idealizada de homogeneidade da cultura europeia, a qual é
marcada por conflitos interétnicos e também se caracteriza pela pluralidade. Ideia semelhante
a defendida por Silva (2007). Segundo a autora “o desconhecimento das experiéncias de ser,
viver, pensar e realizar de indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz
com que ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural” (SILVA, 2007, p.
501), assim, essas praticas de desconhecimento nos tornam incapazes de corrigir e superar a

ilusdo de uma democracia racial harmoniosa existente no Brasil, impossibilitando ainda o

acesso a conhecimentos de diferentes origens étnico-raciais, e ficamos
ensinando um elenco de contetdos tido como o mais perfeito e completo que
a humanidade ja teria produzido. Tornamo-nos incapazes de perceber as vozes
e imagens ausentes dos curriculos escolares: empobrecidos, mulheres, afro-
descendentes, africanos, indigenas, idosos, homossexuais, deficientes, entre
outros (SILVA, 2007, p. 501).

Logo, desconhecer as religiGes afro-brasileiras se apresenta como uma reproducéo da
cultura e religido dominante, uma visdo idealizadora da Europa cristd. Para os/as docentes
PROF.2 e PROF.9, quaisquer religides que ndo preguem os principios basicos do cristianismo
possuem valores escassos. Munanga (2013) enxerga que muitas dessas praticas do racismo e

da intolerancia nascem desse desconhecimento ou do silenciamento disseminado inclusive nas
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instituicOes escolares, espacos que deveriam possibilitar multiplos conhecimentos e auxiliar o
homem e a mulher na formagao enquanto cidadé&o e cidada.

Por outro lado, nos discursos dos/as demais entrevistados/as, percebe-se um
reconhecimento dos povos africanos no processo da historia do pais, e diante desse
reconhecimento se faz necesséario promover um debate nas aulas de ER em torno das religides
e crengas dos povos africanos e afro-brasileiros. Brasil (2004) apresenta o conceito de
reconhecimento atrelado com a ideia de valorizacdo, onde, se faz necessario que a escola
promova “situagdes educativas para o reconhecimento, valorizag¢ao e respeito da diversidade”
(BRASIL, 2004, p. 32).

Para Candau e Russo (2010), o reconhecimento da(s) diferenga(s) se configura como
um dos elementos fundamentais de uma sociedade democratica, onde 0s povos e suas culturas
sdo estudados seguindo o mesmo patamar. Gomes (2005, p. 152) destaca que reconhecer a
diversidade na sala de aula se apresenta como “direito do cidaddo pertencente a qualquer grupo
étnico-racial e um interesse dos educadores, que tém compromisso com a extensdo da cidadania
e democracia”. Uma escola democratica enxerga e debate as diferengas culturais, religiosas.

Candau e Moreira (2003) acreditam que ao considerar a sociedade multicultural, ja se
esta reconhecendo as suas diversas culturas. Para os autores, é importante “reconhecer 0s
diferentes sujeitos socioculturais presentes em seu contexto, abrir espacos para a manifestacdo
e valorizagdo das diferencas” (CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 161). Munanga e Gomes
(2006) mostram que as contribuicdes dos povos negros para a formacéo da sociedade brasileira

sdo expressadas em trés eixos: econdmica, demografica e cultural, onde

No plano econémico, os negros serviram como forca de trabalho, fornecendo
a mao de obra necesséria as lavouras de cana-de-agUcar, algodéo, café e a
mineracdo. Uma mé&o de obra escravizada — sem remuneragéo —, tratada de
maneira desumana e submetida a condi¢cBes de vida muito precérias. Foi
gracas a esse trabalho gratuito do negro escravizado que foram produzidas as
riquezas que ajudaram na construcéo do Brasil colonial e na construgdo da
base econdmica do pais (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 20).

Para os PCNs de 1997, as praticas de reconhecimento em torno da cultura africana e
afro-brasileira se apresentam como um recurso eficaz para fortalecer a igualdade, a justica, a
liberdade, o dialogo, portanto, a democracia do pais. Nesse sentido, reconhecer consiste em se
libertar das praticas preconceituosas e racistas que permeiam a estrutura da sociedade e da
educacéo brasileira.

Na visdo de Gomes (2003), promover o debate acerca da cultura e das religides africanas

e afro-brasileiras na sala de aula é reconhecer o papel que os africanos escravizados e seus
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descendentes desenvolveram ao longo dos anos na histéria nosso pais. Para a autora, esse debate
consiste ainda no reconhecimento da miscigenagdo ocorrida no Brasil, onde “se partirmos do
pressuposto de que 0 nosso pais, hoje, € uma nacdo miscigenada, diriamos que a maioria da
sociedade brasileira se encaixa nesse perfil, ou seja, uma grande parte dos brasileiros pode se
considerar descendente de africanos” (GOMES, 2003, p. 78). Assim, é essencial inserir 0s
povos africanos e afro-brasileiros e suas religides nas aulas do Ensino Religioso.

A concepcdo de Gomes (2003) apresenta relacdo com o defendido pelo/a docente 4, que
acredita que conhecer a cultura e as religiGes afro-brasileiras é essencial, haja vista que sua
origem no Brasil se deu ainda no periodo colonial. Entretanto, o/a professor/a ressaltou que
encontrou dificuldades, em especial, com alunos/as que ainda assemelham a disciplina ER com

0s ensinamentos das praticas cristas.

“No inicio os alunos ndo gostavam, ndo participavam das aulas, dos debates. Lembro que teve
um dia que exibi um documentario sobre os cultos aos orixas, e alguns deles riram. Entdo, notei
que ndo podia excluir essa temética do meu planejamento, que era preciso mudar a concepgao
de que o objetivo da disciplina se limita ao ensinamento das crengas cristds, em especial, 0
catolicismo. O Brasil é muito maior que isso. Hoje consigo notar o interesse dos alunos, nao
usam mais palavras pejorativas para designar as crencas. Mas foi um processo demorado ”.
(PROF.4).

Essa “rejeicao” por parte dos alunos e alunas em torno da inclusdo de novas tematicas
na disciplina também foi percebida pelo/a professor/a 5, que reforca a necessidade do estudo
em torno das religides afro-brasileiras com a finalidade de desmistificar algumas questdes de
preconceito envolvendo essas crencas, e ainda, por reconhecer que a cultura africana no Brasil
apresenta datas remotas, tendo sua origem ainda no periodo colonial, com os africanos

escravizados. Para o/a docente,

“Ainda existe muito preconceito em torno das religides de matriz africana, disseminados néo
s0 pelos alunos, mas pelos demais membros da escola, inclusive professores; profissionais que
deviam pregar o respeito e a tolerancia, isso me entristece ”. (PROF.5).

A intolerancia religiosa no Brasil ndo se apresenta como uma problematica recente, ao
contrério, faz parte da historia deste pais. No final da segunda década do século XXI, ainda sdo
recorrentes casos em que pessoas sao ofendidas e desrespeitadas em decorréncia de sua escolha
religiosa, muitos desses atos ocorrem no ambiente escolar, espaco que deveria pregar o respeito
a diversidade cultural religiosa. E evidente que em nosso pais, uma matriz religiosa tem sido

alvo recorrente de praticas intolerantes e preconceituosas: as religides afro-brasileiras. Para
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Silva (2009), a intolerancia religiosa em torno das religides afro-brasileiras perpassa outras

questdes, como a valorizagdo da cultura europeia e o etnocentrismo, onde ela

é parte de um mal maior, o da intolerancia etnorracial, a qual tem a ver com
diferencas identitarias individuais e coletivas, referidas as idéias de etnia,
‘raga’, ‘cor’, género, crencas, aparéncia, origem etc. Intolerancia como atitude
autoritaria, negativa, da parte de um individuo ou grupo humano especifico
em relacdo a outros individuos ou grupos considerados culturalmente
inferiores ou ‘maus’ (SILVA, 2009, p. 17).

Diante disso, debater sobre intolerancia religiosa € entrar em uma questdo que vai muito
além dos proprios conflitos religiosos. E uma questdo cultural, social, ou ainda estrutural.
Constantemente os principais veiculos de comunica¢do noticiam casos de intolerancia e
violéncia religiosa praticada contra os/as seguidores/as das religides de matriz africana no
Brasil.

Em noticia veiculada no Jornal Folha de S&o Paulo, em setembro de 2019, apresentou
relatos que apontam uma proliferacdo de ataques as religides afro-brasileiras, os casos incluem
invasdes, pichacbes e incéndios de templos religiosos, ou ainda destruicdes de imagens. A
reportagem aponta que esses ataques marcam longas datas, tendo sua origem ainda no periodo
colonial, no entanto, as dendncias vém crescendo desenfreadamente, tendo como acusados/as
em especial, os seguidores/as das crencgas pentecostais ou neopentecostais (MARTON, 2019).

Em 2007, o entdo presidente Lula, por meio da Lei n° 11.635, estabelece o dia 21 de
Janeiro como dia Nacional de combate a intolerancia religiosa, a data foi escolhida como forma
de homenagear Mée Gilda, do terreiro 11é Axé Abassa de Ogum, localizado em Salvador. Mée
Gilda faleceu de infarto apds agress@es verbais e fisicas, bem como de ataques a sua casa e ao
seu terreiro, os ataques ocorreram em decorréncia de sua crenca religiosa. No entanto, a criacdo
de uma data oficial ndo basta para conter os casos de violéncia. Diante da urgéncia de debates
envolvendo o respeito a diversidade religiosa na sala de aula, a intolerancia religiosa foi o eixo
inicial usado pelo/a professor/a 7 para introduzir as religides de matriz africana nas aulas do

Ensino Religioso. Conforme observa-se em seu relato:

“Exibi um documentario onde pessoas zombavam das religides afro-brasileiras. Apos a
exibicdo, perguntei aos alunos a opinido acerca do video exibido, alguns concordaram com as
préticas intolerantes, outros acharam ofensivo. Entdo, percebi que era o momento de
apresentar aqueles alunos as religides afro-brasileiras, destaquei em especial o candomblé e a
umbanda. Costumo trabalhar em todos os anos do ensino fundamental maior, 6° ao 9° ano,
claro que para cada turma uso uma metodologia diferente. Faco uso de filmes, documentarios,
textos, pesquisas da internet, seminérios. Acredito que o aluno sé identifica e se identifica com
a cultura africana e afro-brasileira se conhecé-la”. (PROF.7).
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Ola professor/a 7 reforca a necessidade de eliminar a ideia de que a disciplina ER busca
ensinar exclusivamente os principios cristdos. O/a docente acredita que essa concepgao,
difundida j& no processo de construcdo da disciplina, é responsavel diretamente por essa
resisténcia dos/as alunos/as e de alguns/as docentes acerca dos debates em torno das religides
afro-brasileiras.

Ola docente defende a necessidade da identificagdo em torno da cultura africana e afro-
brasileira. Para Carvalho e Silva (2015), existe uma proximidade entre identidade e
reconhecimento, uma vez que, “a identidade dos individuos é construida por meio do
reconhecimento da pessoa, ou do grupo social como sujeito de direitos. Em sociedades
democréticas ocorreu um processo de reconhecimento do ser humano como sujeito de direitos”
(CARVALHO; SILVA, 2015, p. 144). Assim, é preciso debater acerca da cultura e das religides
afro-brasileiras para que haja uma identificacdo, o reconhecimento e o respeito a diversidade
religiosa.

E importante lembrar que formas de representacdes estereotipadas, inferiorizadas ou
ainda silenciadas podem fazer com que as pessoas rejeitem a sua prépria identidade. Para os
autores, a identidade do sujeito é produzida pelas rela¢cBes de poder, negociacdo, e ainda pela
incorporacdo de praticas e valores culturais, nesse sentido, so existe a identificacdo com um
povo e com sua cultura se existir um conhecimento, bem como um reconhecimento.

Segundo Munanga (2013), as préticas de identificacdo com sua cultura ou com a cultura
do “outro” sdo recorrentes ao conhecimento que se possui em torno delas. O autor destaca que
em muitos/as negros/as ndo existe a ideia do autorreconhecimento com 0s povos negros, pois
possuem informacBes limitadas sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira. Esse
conhecimento escasso é oriundo do curriculo excludente, bem como das préticas de
silenciamento e desconhecimento de muitos/as docentes. Desse modo, a identificacdo esta
atrelada ao reconhecimento. E preciso conhecer para se identificar com algum costume, alguma
crenca, alguma cultura.

Ola docente 8 também trabalha na visdo do reconhecimento, buscando a identificacdo
do sujeito em torno das crencas afro-brasileiras. Para o/a professor/a € necessario quebrar o tabu
ainda existente em torno das religides afro-brasileiras, como o Candomblé, a Umbanda,
religiGes discriminadas, inferiorizadas e estereotipadas. Na pratica docente, o/a entrevistado/a

frisou que

“Deixo bem claro que ndo existe religido superior, cada um tem uma crenga, elas sao
diferentes, mas 0 amor e o respeito estd presente em todas. Gosto de ouvir a opinido deles, e
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trabalhar em cima dessa visao. Um dia citei o candomblé, nesse momento um aluno questionou:
é aquele negdcio da macumba? Entdo iniciei o debate em cima dessa fala. Destaco ainda o
sincretismo existente nas religides, gosto de mencionar que os africanos incluiram rituais
catolicos em suas crencas com o objetivo de camuflar, e poder realizar seus cultos ”. (PROF.8).

O reconhecimento e o debate em torno das religides afro-brasileiras devem buscar essa
eliminacdo de estere6tipos e visdes preconceituosas existentes entre os alunos e alunas, ao
associar as religies afro-brasileiras com praticas diabdlicas. Tal preconceito pode ser motivado
pelo desconhecimento e silenciamento em torno da tematica, uma vez que o/a professor/a
ressalta que aos poucos consegue eliminar esses discursos de inferioridade das crencas de
origem africana da sala de aula.

Ola docente realiza ainda reflexdes em torno do sincretismo envolvendo algumas das
crencas afro-brasileiras. Sobre o sincretismo religioso, Munanga e Gomes (2006) citam a
umbanda como sendo uma religido brasileira, nascida no Brasil, ela resulta do encontro de
crengas africanas, espiritas e catolicas. Para os autores, o sincretismo “ndo significou uma
interferéncia na identidade do candomblé, do qual a umbanda se descolou, conquistando sua
autonomia. Da mesma forma que a umbanda, o candomblé também sofreu transformagdes”
(MUNANGA; GOMES, 2006, p. 143). Iniciar o debate em torno das religides de matriz
africana mencionando as relagdes com as demais religides, em especial as cristas, foi citada
pelo/a docente como a proposta inicial de reconhecimento nas aulas do Ensino Religioso.

Embora sejam recorrentes os casos de silenciamento ou ainda de desconhecimento em
torno das religides afro-brasileiras nas aulas do ER, as politicas educacionais a respeito das
questBes étnico-raciais representam um certo reconhecimento, conforme destaca Carvalho e
Silva (2015, p. 156),

Apesar de tardias, essas politicas representam um avanco significativo para o
pais no sentido do reconhecimento das contribui¢des dos grupos étnico-
culturais afro-brasileiros e indigenas para a formagdo da sociedade brasileira,
propiciando a consolidagcdo de uma democracia fundada no principio da
equidade e no multiculturalismo.

De acordo com os autores, as politicas educacionais, tais como a Lei n® 10.645 de 2003,
podem ser consideradas como um avango no que diz respeito a questao das culturas africanas e
afro-brasileiras no Brasil. Contudo, por meio das respostas obtidas nas entrevistas com 10 (dez)
docentes da disciplina Ensino Religioso, nota-se a necessidade da aplicabilidade dessas
politicas étnico-raciais nas aulas do componente curricular no municipio de Apodi/RN,

sobretudo na busca de eliminar praticas preconceituosas e estereotipadas provenientes dos/as
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alunos/as e dos/as docentes. Observa-se que alguns/as dos/as docentes reproduzem o discurso
de superioridade da crenca cristd nas suas praticas didaticas, isso se refor¢ca com a adogdo da
Biblia como principal material didatico.

Se faz necessario destacar a relevancia que os/as 4 (quatro) docentes que reconhecem e
trabalham as religiGes afro-brasileiras em suas aulas do Ensino Religioso apresentam nas
escolas do municipio na busca e promocdo de um ensino que vise 0s principios democraticos

de incluséo de povos e culturas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario politico e social no qual a sociedade brasileira esta inserida, os debates
em torno das questbes relacionadas as diferencas culturais e religiosas vém despertando o
interesse na sociedade e nos contextos educativos. O “mito”” de democracia racial difundida por
Gilberto Freyre ainda na década de 30, comeca a ser questionado em decorréncia dos constantes
casos de ataques, intolerancia, e da violéncia em torno dos direitos humanos, em especial, ao
povo negro. No entanto, a escola ainda encontra barreiras para promover uma educacao
abrangente, democrética e pautada no multiculturalismo.

O multiculturalismo pressupGe a valorizacdo e o respeito das diferentes culturas que
permeiam nossa sociedade, bem como seu debate nas escolas. Entretanto, o entendimento da
cultura ainda requer atencdo, em especial, ao se referir as mdaltiplas culturas. Na escola, por
exemplo, ainda ha o predominio de uma ideia de superioridade da cultura europeia, com a
presenca de um curriculo eurocéntrico e monocultural, ndo existindo dessa forma, um
reconhecimento da diversidade de géneros, sexos, religides, classes sociais, étnicas e “raciais”.

O curriculo eurocéntrico exclui e minimiza povos e culturas, dentre elas, as africanas e
afro-brasileiras. A cultura africana e afro-brasileiras é estudada nas escolas sob a viséo do
colonizador branco europeu, assim, seus costumes e tradi¢des sdo inferiorizados. E necessario
enxergar a escola como ambiente que assegure o direito a cidadania, estabelecendo um debate
em torno da diversidade cultural.

No que refere ao respeito e valorizacdo da diversidade religiosa, a disciplina Ensino
Religioso assume um importante papel, uma vez que sua discussdo deve estar pautada na
pluralidade religiosa, ndo sendo aceito legalmente, conforme a LDB n® 9.394 de 1996,
doutrinacdo ou um proselitismo religioso nas aulas do componente curricular. O Ensino
Religioso se configura como uma disciplina obrigatéria no curriculo escolar, do Ensino
Fundamental, no entanto, a matricula ocorre de forma facultativa para os alunos e alunas.

Partindo desse principio, essa pesquisa apresentou como objetivo central analisar como
o0 Ensino Religioso trata a diversidade religiosa nas escolas publicas do municipio de Apodi/RN
que ofertam o Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Atrelado a ele, tragcaram-se trés objetivos
especificos.

O primeiro objetivo especifico tragcado foi: abordar o contexto histérico do componente
curricular Ensino Religioso, retomando as politicas educacionais que asseguram a disciplina no
curriculo escolar. Iniciou-se o debate acerca da educagéo brasileira ainda no periodo colonial,

quando os padres jesuitas introduziram uma educacéo atrelada a catequizacdo. Dessa forma,
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viu-se uma série de regimentos ao longo dos anos em torno da disciplina, no entanto, pode-se
perceber uma ligagdo direta com a educacao jesuitica. Nesse sentido, a disciplina durante anos
objetivou trabalhar com exclusividade os ensinamentos cristdos, ndo promovendo um debate
em torno da diversidade religiosa existente no pais.

A LDB de 1997 e a Constituicdo de 1988 abrem espaco para a valorizagdo e o
reconhecimento de uma sociedade igualitaria e democratica, com a inclusdo de debates em
torno da diversidade cultural religiosa. Assim, realizou-se um estado do conhecimento acerca
das producdes académicas em torno da disciplina ER Religioso perante a diversidade cultural
e 0 estudo das religides afro-brasileiras nas escolas publicas.

Por meio do estado do conhecimento, percebeu-se como a tematica é discutida nos
trabalhos de conclusdo de cursos de mestrado e doutorado, e notou-se que os trabalhos nédo
promoviam debates acerca das religides afro-brasileiras, ou ainda, ndo propuseram ouvir 0s/as
professores/as da disciplina acerca dessa pauta. As pesquisas se limitam em estudar as
legislacdes em torno da efetivacao da disciplina no curriculo escolar.

Nesse sentido, os dados apresentados nessa dissertacdo podem auxiliar na compreenséao
da percepc¢éo dos/as docentes do Ensino Religioso e o ensino das religides afro-brasileiras. Uma
vez que, a diversidade religiosa precisa ser enxergada como o eixo central da referida disciplina,
tendo em vista a heterogeneidade da sociedade brasileira. A escola precisa ser um espaco de
cruzamentos de povos e culturas, logo, todas as culturas devem ser colocadas no mesmo
patamar, no caso das religides, ndo deve haver distincdo ou intitulagdes de ‘“certas” ou
“erradas”. Se deve partir do pressuposto da liberdade de escolher, bem como da laicidade
estabelecida na Constituicdo Federal de 1988.

Embora a LDB de 1997 e a Constituicdo de 88 visem o respeito a diversidade cultural,
0S movimentos sociais, sobretudo o Movimento Negro, impulsionaram lutas objetivando a
inclusdo de um estudo sobre a cultura dos povos africanos, diante disso, o segundo objetivo
especifico se propds a debater acerca da diversidade cultural no ambiente escolar, destacando a
visdo dos/as professores/as perante a diversidade cultural e religiosa. Aqui abriu-se espaco para
os professores e as professoras do Ensino Religioso do municipio de Apodi opinarem em torno
da relagéo escola e multiculturalismo.

Analisando a legislacdo em torno das questdes étnicas-raciais, percebe-se que 0s anos
2000 foram os de maior ascensao de politicas educacionais atreladas a tematica, tendo como
principal conquista a obrigatoriedade do ensino da Histdria e cultura africana e afro-brasileira
em todos os niveis da educagdo basica, por meio da Lei n° 10.639, do ano de 2003, e

posteriormente a inclusdo da questao indigena, por meio da Lei n® 11.645 de 2008. Entretanto,



87

tais medidas ndo foram suficientes para que na préatica escolar seja realizado um ensino
multicultural. Os/as 10 (dez) docentes entrevistados/as guiados/as pelo questionamento: “como
¢ ser/a professor/a em um pais multicultural” apresentaram suas concepgoes e dificuldades na
realizacdo de um ensino democratico e pautado nas diversas culturas.

Por fim, o terceiro objetivo especifico se propds a avaliar como o Ensino Religioso é
trabalhado nas escolas publicas de Apodi, enfatizando se existe a presenca de um estudo acerca
das religides afro-brasileiras dentro dos contetdos abordados no componente curricular.
Mediante os dados adquiridos nas entrevistas, percebe-se praticas de silenciamento e
desconhecimento em torno das religiGes afro-brasileiras, nesses casos, a disciplina se limita ao
ensinamento do cristianismo e de tematicas livres, como liberdade, respeito. Por outro lado,
alguns/as dos/as docentes sujeitos da pesquisa, apresentaram uma visao de reconhecimento em
torno dos povos africanos e afro-brasileiros, promovendo um debate em torno de suas crencas
religiosas nas aulas do Ensino Religioso.

Por meio dos resultados obtidos na pesquisa de campo, observa-se que a disciplina é
entregue a docentes sem formacdo (inicial ou continuada) relacionada ao Ensino Religioso e
fatores como a necessidade de completar a carga horaria estabelecida bem como a crenca
religiosa do/a professor/a sdo motivos que levam a ministrarem a disciplina; a auséncia de livros
didaticos influencia diretamente docentes a trabalharem os ensinamentos cristdos por meio da
Biblia Sagrada; a laicidade do Estado € compreendida na teoria, entretanto se apresenta de
forma falha na pratica pedagdgica dos/as docentes do ER. Algumas dificuldades foram
encontradas na realiza¢do das entrevistas, uma delas foi a disponibilidade de horarios dos/as
docentes, nesse sentido, as entrevistas foram realizadas no momento do intervalo.

Diante do exposto e do apresentado e discutido ao longo dessa dissertacao, percebeu-se
gue o ensino das questbes étnicas-raciais ainda é um desafio para as escolas, seja pela
reproducdo de um curriculo eurocéntrico e excludente, seja pela auséncia de debates em torno
da tematica nos cursos de licenciatura, dessa forma, as culturas africana e afro-brasileira ainda
sdo inferiorizadas, silenciadas e reduzidas na sala de aula, as religides, por exemplo, sédo
estereotipadas. Essa negacdo ocasiona préaticas de intolerancia, ataques e violéncia religiosa.

Dessa forma, o questionamento desses esteredtipos e da ideologia do mito da
democracia racial sdo caminhos a serem trilhados pelas escolas em busca da efetivacdo das
politicas publicas educacionais em torno da historia e cultura africana e afro-brasileira. Uma
educacdo multicultural é essencial para afirmagdo da identidade, reconhecimento e da

autoestima desses grupos sociais.
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Vale salientar que a UERN, Campus Avancado de Natal, oferta o curso de Licenciatura
em Ciéncias da Religido, que habilita para a atuacdo na disciplina Ensino Religioso, nesse
sentido, essa pesquisa pode ser ampliada, refletindo como os/as licenciados/as em Ciéncias da
Religido desenvolvem suas préaticas docentes, ou ainda, analisando se/como o curso possibilita
e prepara o/a discente a promover um debate na sala de aula em torno da diversidade religiosa,

com énfase nas religides afro-brasileiras.
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APENDICE A - ROTEIRO DE PESQUISA

Esta entrevista tem por objetivo a coleta de dados para a pesquisa de Mestrado sobre o Ensino
Religioso e as religides afro-brasileiras, que estd sendo desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino - POSENSINO (UERN, UFERSA e IFRN). Vale mencionar que a
entrevista apresenta um modelo semiestruturado, assim, outros questionamentos podem

aparecer durante a conversa.

NOME:
ESCOLA:
DATA DA ENTREVISTA:

BLOCOI
1- Curso de formagdo universitéria:
2- PoOs-Graduacdo: ( ) Sim ( ) Nao. Curso:
3- Participou de alguma formacao continuada, capacitacdo, aperfeicoamento, etc., sobre o
“ensino religioso” ou temas afins?
4- Leciona outra disciplina alem do Ensino Religioso?
5- Ha quantos anos ministra a disciplina na escola?
6- Qual ou quais fatores foram responsaveis por ministrar o Ensino Religioso?
7- E seguidor/a de alguma religido? Qual?

8- Como ser professor/a em um pais multicultural?

BLOCO II
9- Qual é a sua opinido sobre a oferta da disciplina no curriculo escolar?
10- Qual ¢ a sua opinido sobre a nomenclatura “Ensino Religioso”? Mudaria ou manteria?
11- O que é Religido para vocé?
12- O que significa Estado Laico? VVocé enxerga laicidade no Estado? E nas escolas?
13- Vocé acredita que a disciplina dentro do curriculo escolar, segue os principios da
laicidade constitucional?

14- Além do ER, vocé observa outras expressdes religiosas dentro da escola? Quais?
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BLOCO Il
15- Quais recursos didaticos/pedagogicos vocé utiliza nas suas aulas de Ensino Religioso?
16- Quais contetidos vocé costuma trabalhar?
17- Quais critérios voceé utiliza no processo de selecdo de contetidos?
18- Como trabalhar as multiplas religides dentro do componente curricular?
19- Teve alguma facilidade e/ou dificuldade em abordar alguma religido durante suas aulas
de ER? Conte essa experiéncia.

20- Em suas aulas do ER, vocé identifica a presenca mais intensa de alguma religido? Qual?

BLOCO IV
21- Qual a sua opinido acerca das religides de matriz africana, como o Candombleé, a
Umbanda e a Jurema?
22-\Vocé insere essas crencas em suas aulas de ER? Conte experiéncias.

23-VVocé nota interesse nos/as alunos/as em aprender sobre as religiées afro-brasileiras?
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APENDICE B - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE
Eu

concordo em participar desta pesquisa “Ensino Religioso, diversidade e cultura afro-brasileira:
uma analise das préaticas docentes das escolas publicas de Apodi-RN” realizada pela aluna do
Mestrado em Ensino — POSENSINO (UERN/UFERSA/IFRN), Rusiane da Silva Torres,
orientada pelo Professor Doutor Guilherme Paiva de Carvalho. Declarando, para os devidos
fins, que fui devidamente esclarecido/a quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos
nos quais irei me submeter. Fui informado/a de que esse ato é voluntario, ndo havendo nenhuma
obrigacdo de realiza-lo se assim o quiser. Foram garantidos a mim esclarecimentos que
venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer
momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa. Autorizo
assim, a publicacéo dos dados da pesquisa, bem como sua apresentacdo em eventos cientificos
e sua posterior publicacdo, a qual me garante 0 anonimato e o sigilo dos dados referentes a

minha identificacdo. Declaro também, que tive conhecimento que a entrevista foi gravada.

Apodi, , de de 2019.

Rusiane da Silva Torres

Assinatura do/a participante



