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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar minha experiéncia como bolsista
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID Ensino
Religioso/Ciéncias da Religido na formacgao e pratica docente dos graduandos
em Ciéncias da Religido da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte
(UERN), Campus de Natal. Para tanto, destacamos, na experiéncia de
docéncia, o uso do portfélio como recurso pedagogico reflexivo que registra as
sequéncias didaticas — atividades da sala de aula — o processo de avaliagao e
as etapas do ensino-aprendizagem que bolsistas e supervisores elaboram
como produto das ag¢des anuais do PIBID. Os conjuntos de atividades
organizadas no portfélio indicam que as acdes sdo planejadas e que os
bolsistas precisam de um repertério de saberes para a docéncia. Os
resultados que apresentamos, a partir da elaboragdo dos portfélios, indicam
que a participacdo dos bolsistas no PIBID contribui para a valorizagdo dos
educadores e para o aumento da qualidade da formacao inicial de professores
em integracdo com a Educagao Basica, como também, contribui para o acervo
de materiais pedagdgico para a area do Ensino Religioso em uma Perspectiva

Pluralista, ndo confessional e embasada pelas Ciéncias da Religiao.

Palavras chave: Relato de experiéncia. PIBID Ensino Religioso/Ciéncias da

Religido. Portfélio para o Ensino Religioso. Docéncia para o Ensino Religioso.



ABSTRACT

This study aims to report my experience as a Fellow of the Institutional Program
Initiation Grant to Teaching - PIBID Religious Education / Religious Studies in
teacher education and practice of students in Science of Religion from the State
University of Rio Grande do Norte (UERN) , Christmas Campus. Therefore, we
emphasize on teaching experience, the use of the portfolio as a reflective
teaching resource that records the didactic sequences - classroom activities -
the evaluation process and the steps of the teaching-learning fellows and
supervisors draw up as a product of the actions annual PIBID. The sets of
activities organized in the portfolio indicates that the actions are planned and
that fellows need a knowledge of repertoire for teaching. The results we
present, from the preparation of portfolios, indicate that the participation of
scholars in PIBID contributes to the promotion of teachers and increasing the
quality of initial integration training teachers with basic education, but also
contributes to the collection of teaching materials for the area of Religious
Education in a pluralist Perspective, non-denominational and grounded by the

Religious Sciences.

Keywords: Experience report. PIBID Religious Education / Religious Studies.

Portfolio for Religious Education. For teaching Religious Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta o relato da minha experiéncia no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID Ensino
Religioso/Ciéncias da Religiao/lUERN que destaca o uso do portfélio como
recurso pedagogico reflexivo das acdes realizadas por nés na escola de
atuagao. Nesse sentido, o portfolio € um documento utilizado para registrar as
atividades planejadas para a sala de aula, as quais sdo fundamentadas
teoricamente, o processo de avaliagdo e as etapas do ensino-aprendizagem
que bolsistas e supervisores elaboram como produto das agdes anuais desse
programa formativo, destacando a construgao de um portfélio para as turmas
do Ensino Fundamental Series Finais, na Escola Municipal Francisco de Assis
Varela Cavalcante, nos anos de 2014 e 2015, na qual atuamos.

Assim, apresentamos o que € o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID, sua importancia na formacdo docente na
licenciatura em Ciéncias da Religido do campus de Natal da UERN e o uso do
portfélio como acdo pedagdgica do programa e suas contribuicdes para a
formacdo e praticas docentes, tendo como foco a experiéncia didatica, com
qual geramos as sequéncias didaticas para a aprendizagem dos estudantes.

De acordo com o proprio site de apresentagcéo do programa pelo MEC, o
programa oferece Bolsas de Iniciagdo a Docéncia aos alunos de cursos de
Licenciaturas presenciais desde 2007. A meta é que estes comprometam-se
com a docéncia nas escolas publicas em seu periodo de formagéo. A grande
pretensdao do MEC é que, ao se graduarem, esses professores exercam a
pratica do magistério na rede publica, pelo fato de terem vivido experiéncias
formativas nesse ambiente também. Com isso, o objetivo fundamental do
PIBID é antecipar o vinculo e a experiéncia entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica. Ainda, em decorréncia dessa iniciativa, o PIBID faz
uma articulagdo entre a Educagédo Superior (por meio das licenciaturas), a
escola e os sistemas estaduais e municipais. No caso especifico deste

trabalho, apresentamos um pouco da experiéncia vivenciada pelo Subprojeto:



Letramento literario no contexto do Ensino Religioso: construgdo de praticas
leitoras e material pedagdgico para o Ensino Fundamental, na Escola Municipal
Francisco de Assis Varela Cavalcante, localizada no bairro dos Guarapes na
cidade de Natal (RN).

Nés entramos nesse projeto como bolsista, apds processo de selegao
realizado em margo de 2014, passando até julho desse ano, por experiéncias
formativas em minicursos e oficinas com a coordenadora do Projeto no Curso.
Além disso, recebemos a orientagdo sobre as leituras principais cujo tema
levou em consideragao as propostas pedagdgicas para o letramento literario.

Mediante sorteio, iniciamos nossa experiéncia de docéncia na escola
Municipal Francisco Varela Cavalcante, sob a supervisdo da professora Maria
de Fatima Araujo. As primeiras atividades que realizamos comegaram pelo
processo de observagao e diagndstico da situagao pedagogica da disciplina de
Ensino Religioso. Em seguida, passamos para a fase de planejamento a qual
consiste em encontros na escola, ou na casa da professora, quando
necessario. Nesses encontros ocorrem o dialogo e as discussdes sobre o tema
a ser desenvolvido durante o bimestre e a elaboragdo da sequéncia didatica,
estrutura proposta pela coordenadora do Pibid para as agbes pedagogicas.

A meta dessas agdes era a elaboragao de um portfélio que tinha como
objetivo registrar o processo de aprendizagem dos alunos da escola, como
também os registros das sequéncias didaticas na forma de atividades
elaboradas pelos bolsistas de graduagdo, que, com isso, poderiam
diagnosticar, acompanhar e avaliar o processo de transposicdo dos
conhecimentos daquele bimestre. Assim, o grupo prepara uma sequéncia
didatica para o desenvolvimento das atividades desenvolvidas, na qual
estavam planejadas a exibicdo de filmes com a tematica, producao de
cartazes, oficinas digitais, leituras coletivas, e oficina de produgédo de materiais
pedagogicos, entre outras experiéncias didaticas.

A experiéncia com a docéncia e com a elaboragao de um portfélio para
as aulas de ER priorizou o contato mais profundo com a rotina da escola,
possibilitou ainda que participassemos de atividades da escola que somente o

estagio ndo permitiu, além de ser, de fato, uma vivéncia formativa, uma



aprendizagem significativa, contextualizada, que criou um novo conceito de
pratica. Também tivemos a oportunidade de relacionar as disciplinas da
Licenciatura que sao voltadas para a docéncia mais do que outras, como
Histéria do Ensino Religioso, Literatura e Religido, Didatica, Metodologia do
Ensino Religioso.

Essa experiéncia também contribuiu para as atividades desenvolvidas
na sala de sala, entre elas, destacamos, a producdo do portfélio, o qual vem
sendo uma ferramenta importante no programa PIBID e na formagao docente,
pois o portfolio possibilita inumeras fungdes, dentre elas a reflexdo de que o
conteudo ensinado ndo pode ser elaborado para uma aula apenas e que
precisa ser integrado a outras atividades e aulas.

A criagao do portfdlio revelou — para nés — uma situagéo bastante séria:
os professores de Ensino Religioso sdo os responsaveis pela elaboragao dos
materiais didaticos que utilizam em sala de aula, porque a area do ER nao
conta com livros ou materiais distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
didatico — PNLD — o que acaba por gerar a necessidade da producdo desse
material para se trabalhar em sala de aula. Ha ainda, outra problematica para
qual também se faz necessario o uso do portfdlio, que € a ma capacitagao
destes profissionais, pois no decorrer da sua formagdo, muitas disciplinas
acabam por ndo contemplar a realidade escolar que sera vivenciada por este
profissional, ao chegar no contexto escolar.

Entendemos que o material concreto elaborado pelo professor, ao
construir um portfélio, permite que este possua um acervo como consulta,
como referéncia, em sua agdo como professor pesquisador. Por isso, esse
material, entendido aqui como critico-reflexivo, porque nao possui
interferéncias, é laico e criado na perspectiva do Ensino Religioso Pluralista
(BENEVIDES, 2011), ou das Ciéncias da Religidao (PASSOS, 2006), precisa ser
compartilhado para outros docentes e futuros professores de Ensino Religioso.

Dessa forma, formulamos as seguintes questdes em relagdo ao produto
elaborado na experiéncia com o PIBID: Por que nédo compartilhar essa
proposta de ensino-aprendizagem com outros estudantes e professores de

Ensino Religioso? Que conhecimentos para pratica o professor de ER deve



possuir? Sera que poderiamos contribuir para uma pratica mais efetiva e
criativa e dentro de um modelo de Ensino Religioso Pluralista? Como o portfolio

pode se tornar um material didatico para docentes do ER?

Com isso, destacamos a importancia de discutir a realidade do PIBID
Ensino Religioso/Ciéncias da Religidao — UERN — e suas contribuicdes através
do uso da sequéncia didatica organizadas em portfdlio. Como objetivo
especifico, pretendemos mostrar esse recurso como mediacido entre os
conhecimentos tedricos e os da pratica como preparagao para uma docéncia
autbnoma. Como segundo objetivo, indicamos a necessidade de planejamento
das aulas de ER no modelo mais atual e com foco para o letramento literario,
através do tema da Religido Egipcia, da Religido Grega e do Confucionismo.

Por isso tudo, consideramos relevante esta monografia, pois pode servir
como orientacdo didatica para alunos do Ensino Fundamental. Desse modo,
entdo, este trabalho dirige-se a professores do Ensino Fundamental,
graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias da (s) Religido (&es),
coordenadores pedagodgicos e pesquisadores em geral, cujo interesse volta-se
para a preparagao de material didatico para o Ensino Religioso Pluralista.

Para uma melhor compreens&do dessa pesquisa, organizamos a
estrutura do trabalho da seguinte maneira:

No capitulo intitulado, Teorizando para praticar: a importancia das
praticas tedricas para a formagdo docente, aprofundamos os pensamentos
tedricos que embasam o estudo.

O segundo capitulo, Portfélio como material didatico para o Ensino
Religioso, destina-se a exposi¢cao das sequéncias didaticas que compdem o
portfélio que elaboramos como atividade de docéncia durante os anos de 2014
e 2015 na Escola Municipal Francisco de Assis Varela Cavalcante.

O terceiro capitulo, Situando o PIBID Ensino Religioso, em que
apresentamos o Letramento literario no contexto do ensino religioso:
Construcdo de praticas leitoras e material pedagdgico para o ensino

fundamental.



Por fim, na conclusdo, tecemos consideragdes a respeito da importancia

dessa experiéncia em nossa formagéo como docente do Ensino Religioso.

. TEORIZANDO PARA PRATICAR: A IMPORTANCIA DAS PRATICAS
TEORICAS PARA A FORMAGAO DOCENTE.

Neste capitulo, apresentamos a necessidade de uma teoria que subsidie
a formagao docente, principalmente do professor de Ensino Religioso. Quando
entrei no curso, percebi a diversidade religiosa dos alunos e professores, como
também, como essa diversidade também é encontrada nas escolas, o que me
fez pensar realmente em como é trabalhar essas diversidades no contexto
escolar. Com o passar dos semestres, e as disciplinas cursadas, pude
aprender a construir os conhecimentos especificos para a docéncia do Ensino
Religioso. Com isso, através das experiéncias dos estagios e do PIBID, pude
firma cada vez minha decisdo em se tornar docente de Ensino Religioso.

Assim como consta nos PCN (2009) para o ER, o ano de 1997 foi um
marco na histéria do Ensino Religioso no Brasil, pois a Lei 9475/97 teve uma

nova redagao no artigo 33 da LDB. Com isso, temos que:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurando o respeito a diversidades cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo. (Art. 33 da
Lei n 9475 de 22 de junho de 1997, que da nova redagdo ao
Art. 33 n 9394, de 20 de dezembro de 1996). (FONAPER,
2009, p. 5-6).

Garantida por lei e reconhecida pelo MEC, a pratica do Ensino Religioso
€ reconhecida, tem seus conhecimentos especificos e contribui
significadamente para a formagao do cidadao, pois seus conteudos norteiam a
ética e a cidadania. Ainda de acordo com a proposta dos PCN para ER, temos

que:



Conforme a proposta dos FONAPER, o Ensino Religioso visa a
proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que
compdéem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias
religiosas no contexto dos educandos, buscando disponibilizar
esclarecimentos sobre o direito a diferenca, valorizando a
diversidade cultural religiosa presente na sociedade, no
constante proposito de promogado dos direitos humanos (Cf.
PCNER,1997, p.30-31).

Esse tratamento didatico refere-se a forma de organizar os
conteldos e de trabalha-los na perspectiva de subsidiar a
construgdo do conhecimento. E o fazer pedagdgico, “em nivel
de analise e conhecimento na pluralidade cultural da sala de
aula, salvaguardando, assim, a liberdade da expresséo
religiosa do educando” (Cf. PCNER, 1997, p. 38). Neste
sentido, o Ensino Religioso em quanto disciplina, enquadra-se
no padrao comum a todas as outras areas do conhecimento, ou
seja, tem objeto de estudo proprio: o fendbmeno religioso;
conteudo préprio: o conhecimento religioso; tratamento didatico
préprio: didatica do fendmeno religioso; objetivos proprios;
metodologia e sistema de avaliagédo (Cf. Ensino religioso:
Referencial curricular para a Proposta Pedagdgica da escola,
2000). (FONAPER, p. 8-9 2009).

Assim, mediante as afirmagdes do proprio PCNER, reconhecemos que
ha necessidade de conhecimentos especificos para a docéncia do ER, e esses
conhecimentos trazem sua identidade e, ao mesmo tempo, contribuem de
forma objetiva e subjetiva na formacao, tanto do licenciando formado em
Ciéncias da Religiao como também os alunos do Ensino Fundamental.

Entendemos o quanto se faz necessario o conhecimento teorico da
formacao inicial para a preparagao de professores, pois ao nos depararmos
com contexto da sala de aula, € que percebemos sua importancia, pois € ele
qgue norteia os conteudos e sua aplicagao didatica no contexto da sala de aula.
A exemplo dessa importancia, a obra de Luzia Sena Ensino Religioso e
formacdo docente € referéncia para os pesquisadores preocupados com a
formacgao especifica do Docente do Ensino Religioso. No tépico Educagéo,
Ensino Religioso e formagdo docente dessa obra, o professor Mario Sérgio

Cortella, apresenta a seguinte afirmacgao:

Ensino! Ndo €& so6 voluntariado, filantropia, boa-vontade,
disponibilidade, interesse. Pode até conter tais forcas



intrinsecas, mas é ensino e dentro da escola, e, assim, deve
requerer formacgdo especifica, graduagdo em nivel superior e
educacéao continuada dos docentes.

E nessa condigdo de formadora especifica que entra a urgente
consolidagdo da graduacao em Ciéncias da Religido, com uma
licenciatura dentro dela que de conta da responsabilidade
social que tal ensino demanda, evitando-se proselitismo e a
doutrinagéo, garantindo-se a democracia e o multiculturalismo.
A construgdo da competéncia do docente de Ensino Religioso,
por ser area profundamente dedicada e usualmente polemica,

carece de maior substancia e necessita ser feita de forma
embasada, consistente, metddica, com os recursos e reflexdes
da Didatica e da pedagogia sobre os processos educativos.
(CORTELLA, 2007, p. 19-20).

Assim, de acordo com Cortella (2007), o Ensino Religioso se faz
necessario nas escolas, e é parte fundamental da tarefa educativa, mas,
sobretudo, esse ensino deve ter suas bases no pedagdgico, n0O compromisso
com a cidadania, e sem quaisquer formas de proselitismo.

Com isso, temos que é papel também da escola contribuir para uma
educacao formadora e critica. Por isso, também a necessidade de professores
com formagao que seja construida em saberes da area que aprofundem os
conhecimentos da(s) Ciéncias da(s) Religiao (6es) como saberes que formam
para a docéncia do Ensino Religioso. Junqueira (2002), ao investigar o
fendbmeno religioso e a Educagdo, destaca que os conteudos da area da
Licenciatura em Ciéncias da Religiao devem privilegiar “[...] informagdes no
campo sociolégico-fenomenologico, tradicbes e cultura, teologias, textos
sagrados orais e escritos, ethos, ritos, onde o professor seja um educador e
nao um agente religioso” (JUNQUEIRA, 2002, p.28).

Com o que Junqueira expressa em seu texto, juntamente as
experiéncias vivenciadas na escola, & possivel sentir na pratica que os
conteudos aos quais Junqueira se refere, devem dar tais privilégios as areas
que contemplam os eixos tematicos dos parametros curriculares para o ensino
Religioso. Tais informagdes e atributos cientificos nos fazem sentir segurancga

ao lecionar ou ministrar os conteudos do ER. A exemplo, uma aula, a qual



ministrei na turma do sétimo ano B turno vespertino, em que ao levar o texto do
fildsofo chinés Confucio, e lhe explicar que aqueles escritos confucionistas séo
sagrados, mas de uma maneira propria, como uma conduta humana, pude
perceber e constatar que os alunos tinham uma ideia construida do que seria a
religiao chinesa, por isso, naquele momento, houve a necessidade da
desconstrug¢ao das informagdes errdneas e preconceituosas. Houve alunos que
falaram que a religido dos chineses é demoniaca, e que eles eram adoradores
de serpentes, e que resolviam os problemas na espada. Ali foi um apice para
por em pratica os ensinamentos e as investigagbes textuais, para que

houvesse a construcdo do conhecimento a partir das narrativas literarias e os

recursos audio visuais, e ndo mais, o conhecimento elaborado por eles tendo
como base o0 senso comum ou informagdes nao coincidentes com os fatos.

Nesse sentido, o curso da Licenciatura em Ciéncias da Religido/UERN
tem em sua grade curricular assim como em outras licenciaturas, o estagio
supervisionado, o qual, de acordo com o seu Projeto Pedagdgico de Curso —
PPC (2014), informa que ali, no estagio, € o espago em que as relagdes entre
as concepgdes de Educacao e as praticas de ensino/aprendizagem acontecem.
Essas concepgdes explicam que o estagio docente visa proporcionar a vivéncia
e a experiéncia no contexto escolar, que correspondem as fases de orientagao,
observacgao e ao relatério.

Eu realizei as disciplinas de estagio durante os semestres do quinto
periodo ao oitavo periodo, nos anos entre 2015 e 2016, totalizando os quatro
estagios obrigatérios, estabelecidos no PPC do curso. Em cada fase,
diferentes experiéncias: no primeiro estagio obrigatério realizei a observagao
em sala de aula, e a caracterizagdo da escola. A cada estagio concluido, e
foram se firmando em mim as certezas da trajetoria docente a qual optei por
seguir com todo o prazer e honra.

Em seu trabalho monografico, Saberes da formagéo de professores de
Ensino Religioso que s&o levados para a pratica pedagogica: um olhar para as
experiéncias com estagio, Silva (2014) afirma compreender que o estagio, na

formacao docente, visa possibilitar que os futuros profissionais da educagao



reflitam sobre a complexidade das praticas institucionais e de suas acgoes,
como alternativa de preparo para pratica pedagdgica. Ela ainda explica que
essa acao-reflexdo auxilia na busca de conhecimentos, os quais contribuirdo
em praticas futuras. Nessa investigagao, Silva colheu — em questionarios — as
seguintes informagdes a respeito da vivéncia dos estudantes do Curso da
UERN:

a. Posicionamentos sobre a avaliagdo da experiéncia do estagio
(observagao e atuacao) necessaria na formacao docente

b. Posicionamentos sobre as dificuldades encontradas no estagio em
relagdo aos docentes regentes e ao material didatico

c. Sugestdes que visem melhorar a pratica com o estagio supervisionado
em ER.

d. Posicionamentos sobre as contribuicbes da experiéncia com o

estagio.

O estagio supervisionado, ainda segundo Silva, tem a seguinte divisdo
estabelecida pelo seu regimento: modulos: Estagio |, desenvolvido no quinto
periodo (observagao); Estagio Il, desenvolvido no sexto periodo (regéncia);
Estagio Ill, desenvolvido no sétimo periodo (observacdo); Estagio 1V,
desenvolvido no oitavo periodo (regéncia). (SILVA, 2014, p. 11). No entanto,
mesmo com a experiéncia do estagio supervisionado, o licenciado nao possui a

pratica efetiva para se considerar pronto para a docéncia. Sobre isso Silva diz:

Contudo, o professor de ER necessita estabelecer didlogos e
debates em sala de aula, porque isso enriquece e enobrece a
pratica, ao compartilhar das diversas opinides e/ou questdes
que venham a surgir nas relagées entre os alunos do Ensino
Fundamental.

Em face dessa e de outras possibilidades de alternativas para
dinamizar os conteudos, os docentes de ER precisam
proporcionar ao aprendiz uma educacdo voltada para a
diversidade religiosa, existente fora do contexto escolar e
bastante presente no ambiente da sala de aula. (SILVA, 2014,
p. 25-26).



Ainda, Silva destaca a importancia da interdisciplinaridade na formacéao
do docente, mas que o estagio supervisionado ndo propicia ao graduando
chegar a este nivel de profundidade na sua formagao, pois nado lhe permite
entrelacar os conhecimentos necessarios para que isso ocorra, e também, nao
proporciona produzir os materiais necessarios para que estes venham a ser
recursos didatico-pedagaogico.

A época de sua pesquisa, Silva observou que o estagio de Licenciatura
em Ciéncias da Religido UERN/Natal era regido pelo Projeto Politico

Pedagadgico do curso, no qual consta a seguinte informagéo:

[...]. E uma atividade curricular obrigatéria que se configura a
partir da inser¢do do (a) aluno (a) no espago soécio institucional,
objetivando capacita-lo (a) para o exercicio do trabalho
profissional, o que pressupde supervisdo sistematica. Essa
pratica sera feita pelo (a), supervisor (a) e pelo profissional do
campo, através da reflexdo acompanhamento e sistematizacao,
com base em planos de estagio. O estagio supervisionado
acontece concomitante ao periodo letivo escolar e suas
condicbes de oferta e desenvolvimento sao regidas pela
Resolugao 36/2010 — CONSEPE (DCR, 2011, p. 142).

Atualmente, a perspectiva do curso diz o seguinte:

A constituicho de area do conhecimento para o Ensino
Religioso e, consequentemente sua integragdo ao ensino de
graduacao, justifica-se em resposta a demanda social criada a
partir da exigéncia na oferta de uma disciplina integrante da
formacgao basica do cidadado. Por sua vez, essa oferta deve
compreender a diversidade cultural e religiosa do Brasil,
eliminando de seu interior quaisquer formas de proselitismo
inserir a citacdo e comentar em seguida. (DCR, 2014, p. 29).

Concordo com Silva, quando ela indica isso e isso, em sua pesquisa. Em
minha experiéncia pessoal pude constatar que nem sempre é respeitado esse
direito, pois, infelizmente, ainda existem professores dogmaticos e prosélitas
em sala de aula, e que, acabam por influenciar direta ou indiretamente a
opinido religiosa do aluno, quando na realidade, somos instruidos no processo

de formacgao docente a ndo tomar esse tipo de posicionamento, pois com isso,



estariamos desrespeitando o direito a laicidade. No entanto, com o Pibid,
vivenciei outra realidade, muito mais perto da esperada no documento do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias da Religido.

Ainda, no que se refere a essa perspectiva, o PPC (2014) diz que o (a)
formando (a) em Ciéncias da Religiao insere-se em um contexto que exige a
constante busca do fendmeno religioso. Por isso, espera-se que seja capaz de
viver a reveréncia e alteridade, de considerar que a familia e a comunidade
religiosa séo espacos privilegiados para a vivéncia religiosa e para a opgao de
fé, e de colocar seu conhecimento e sua experiéncia pessoal a servico da
liberdade do educando, subsidiando-se no entendimento do fendmeno
religioso. Portanto, para o PPP, é necessario definir a identidade da instituicao,
como também, indicar os caminhos e as formas para o ensino e a
aprendizagem, sempre interagindo com o contexto e a realidade escolar.

Cortella (2006) € um dos pesquisadores que acentuam que os saberes
da docéncia de professores de Ensino Religioso ndo se constroem do senso
comum nem muito menos da vivéncia religiosa de alguma fé. Contudo, é
necessaria a sistematizacdo dos conteudos, a interagdo entre os sujeitos
aprendentes e o0s conhecimentos nao se realizam aleatoriamente. O
aprendizado constitui-se no campo das experiéncias praticas, vivenciadas lado

a lado as teorias de ensino.

Em minha experiéncia particular, tudo isso aconteceu no ano de 2014,
quando realmente passei a conviver semanalmente no ambiente escolar.
Portanto, a chegada do PIBID ao curso, promoveu a chance de novas
experiéncias com preparacao de aulas e a construcao de materiais para o
Ensino Religioso Pluralista, além da proposta de se trabalhar na perspectiva do
letramento literario. Essa ideia € concebida por Benevides, para explicar a
importancia de o docente construir seus proprios materiais, mediante o ER nao
ter seu material distribuido nas escolas, como ocorre com as demais

disciplinas. Como afirma Benevides (2011):

Assim, entendemos que, ao trazer para o ambiente escolar
textos literarios que abordem a tematica do Transcendente e



das questdes religiosas, o/a professor/a possibilita momentos
de leitura para a compreensdo do Outro (alteridade) e abre
espacos para a pluralidade, para o dialogo entendido como
acontecimento da vida. (BENEVIDES, 2011, p.11).

Para, de fato, conseguirmos trazer esses textos, como afirma Benevides,
se fazem necessario que o docente tenha o dominio do seu conteudo, e que
também sinta autoconfianca em suas acdes. Contudo, entendemos que tais
conhecimentos tém sua origem nos processos histéricos que o compuseram ao
longo da histéria, assim como tantos outros conhecimentos e, no caso do ER
nao é diferente. Como afirmado por Torres (2012), o Ensino Religioso, no

Brasil, esta presente desde o regime monarquico. Segundo a autora:

O Ensino Religioso no Brasil tem inicio com a colonizagao, de
modo especial, com a chegada dos jesuitas, em 1549, os quais
consideramos como primeiros catequizadores e a quem foi
confiada a educagdo nas novas terras. Nos quatro primeiros
séculos de sua histéria, o Brasil foi um pais oficialmente
catdlico. O monarca detinha todos os poderes sobre a
metrépole, sobre a Igreja, e estd sobre ensino, em virtude do
regime legalista que presidiu todo o regime imperial da Col6nia
a Monarquia Constitucional. [...]

O regime de padroado que estabelecia o acordo entre a
Metrépole Portuguesa e o sumo pontifice, tinha como uma de
suas funcbes a concessao de plenos poderes ao Monarca em
relacdo a administracdo da Igreja catdlica na perspectiva da
programacdo da fé em terras brasileiras. Esse regime se
estendeu durante todo o Império, incluindo a Monarquia
Constitucional. (TORRES, 2012, p. 23-24).

Com isso, Torres quer dizer que, o0 ensino era doutrinario e confessional.
Hoje, por conta dessas praticas, entendemos o porqué de uma pratica
pluralista,
afinal, tal regime n&o cabe ao nosso contexto social e cultural. A demanda é
outra, o contexto € outro e, portanto, 0 novo método de se ensinar o ER
mudou. Hoje, pretende-se que seja um ensino pluralista que contemple todas
as crengas, e respeite as preferencias religiosas, sem que, com isso, interfira

em hipétese nenhuma, na opc¢éo religiosa dos educandos.



Nesse sentido, € que surge o Subprojeto Pibid Ensino
Religioso/Ciéncias da Religido, no curso e provoca uma alteragdo muito grande
em minha formagdo, porque proporciona novas leituras, experiéncias de
aprendizagens, elaboragdo de artigos e materiais para participacbes em
eventos, novos convivios sociais, 0 que acaba por proporcionar novas
amizades. O subprojeto é coordenado por Benevides que possui experiéncia
com a formacao de professores.

Nesse curso, Benevides inicia com trés tipos de atividades, sendo estas:
o ensino da produgdo textual, o ensino da literatura e o trabalho com a
formacao de professores e as memoarias/ histérias de vida de docentes. Com
isso, Benevides (2011) afirma em seu texto que acabou por descobrir um
ambiente propicio a pesquisa, destacando que o curso de Licenciatura em
Ciéncias da Religido, existe tanto em ambito estadual, quando nacional, e que
o referido curso tem suas bases legais estabelecidas pela LDB (Lei de
Diretrizes e bases da Educagdo) N° 9394/96, onde seu ensino procura
estabelecer o status legal de ensino.

Ainda, Benevides (2011) e Torres (2012), destacam que as disciplinas
do curso estdo desvinculadas de qualquer proselitismo, dogmatismo, ou

inferéncia religiosa. Com isso, Benevides destaca que:

Assim, sO para esclarecer, para atuar em sala de aula de
Ensino Religioso no pais, ndo mais aula de Religido, como
conheciamos em nossas praticas passadas, € necessario
possuir a formacdo especifica em Ciéncias da Religido,
diferentemente de tempos atras quando bastava a alguém, no
caso o/a professor/a, ser catequizador/a, possuir uma fé ou
conhecer determinado texto sagrado, que envolvesse essa fé,
para lecionar essa disciplina nas escolas. Muitas vezes, o
conteudo resumia-se apenas “no estudo da Biblia” 1 para a
preparagao de uma aula.

As Ciéncias da Religido, area de conhecimento das Ciéncias
Humanas e que tém uma estreita relacdo com outras
disciplinas

dessa area, tem se firmado, no Brasil, tanto na graduacgao
quanto em cursos de Pds-Graduagao, provocando nos
estudantes uma série de questionamentos no que tange a



preparacgao e selecido dos conteudos a ser ministrados em uma
aula de Ensino Religioso.

Esse novo modelo apresenta-se legalizado pelo artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96,
modificada, posteriormente, pela lei n® 9475/97, que o
estabelece como area de conhecimento do Ensino
Fundamental. (BENEVIDES, 2011, p. 1).

Portanto, Benevides (2011), baseando-se em Passos (2007), conta que
a presencga do estudo da religido em instituicdo de ensino, como as escolas
propicia elementos que viabilizam discernir as ocorréncias religiosas pelos
alunos. Assim, partindo com esses aparatos formadores, Benevides propde um
dialogo entre a literatura e a religiao, com bases nas seguintes vertentes: a
compreensao dos textos sagrados (pertencentes as concepgdes religiosas, e a
compreensao de texto da literatura universal, cuja abordagem tematica € o
fendbmeno religioso. A autora vé que a maior preocupacao no trabalho com
leitores em formacao € a conquista desses leitores para atuarem de forma mais
reflexiva na elaboragao/compreensao dos sistemas simbdlicos. Sua visdo e
compreensao destas agbes vém contribuindo significadamente para o projeto
PIBID.

2. Situando o PIBID Ensino Religioso

O Subprojeto Pibid Ensino Religioso — Ciéncias da Religido/UERN —
Campus de Natal, iniciou sua primeira atividade no ano de 2014, com a
seguinte proposta tematica: Letramento literario no contexto do ensino
religioso: Construgéo de praticas leitoras e material pedagogico para o ensino
fundamental. Suas fases iniciais foram compostas por encontros aos sabados e
regidos pelas orientagdes para as primeiras leituras das referéncias literarias e
académicas, sendo estas as obras que fizeram parte de meu repertério de
formacao leitora: Letramento Literario, de Rildo Cosson (2008) Letramento
Literario na escola, de Renata Junqueira e Berta Lucia Tagliari Feba (2011) e
O Diario de leitura, de Anna Rachel Machado e Resumo, de Anna Rachel

Machado, Eliane Lousada e Lilia S. Abreu-Tardeli com o livro



De acordo com Benevides (2011) como area de conhecimento
caracterizada pela Interdisciplinaridade, as Ciéncias da Religido possuem por
exceléncia um olhar voltado para o dialogo e para construgao participativa dos
conhecimentos das Ciéncias Humanas e Ciéncias da Educagdo. Sendo assim,
acreditamos que a maior contribuicdo que o subprojeto de Ciéncias da Religiao
pode dar para as outras Licenciaturas da UERN ¢é a abertura para diferente,
para o diverso, o Outro, enquanto espago de constru¢cao de saberes religiosos
produzidos pela humanidade.

A proposta do PIBID abrangeu a experiéncia formativa, ao voltar-se para
o letramento literario (e académico) de estudantes da Licenciatura em Ciéncias
da Religido, principalmente a minha, em particular, ao mobilizar saberes
necessarios a pratica docente e também abrange a orientagdo de novas
praticas pedagodgicas, por orientar quatro supervisores que atuam na rede
municipal de Natal/RN.

O trabalho pedagdgico realizado em 2014 envolveu cinco encontros de
Formacéo, para estudo e organizagao de portfélios, com sequéncias didaticas
voltadas para quatro géneros distintos: filme, poesia, contos e mito. Cada
supervisor e seus cinco bolsistas pesquisaram e organizaram praticas
inovadoras de Ensino Religioso, produzindo jogos, pecas teatrais, recitais, além
de materiais didaticos apropriados para um ensino nao confessional nem
proselitista, rompendo, assim, como modelos arcaicos de Ensino Religioso.
Como resultado, os participantes mobilizaram saberes especificos a pratica
docente dessa disciplina no ambito contemporaneo, respeitando a diversidade
cultural e religiosa dos estudantes de Ensino Fundamental e produzindo
conhecimento com base cientifica e voltado para as mudangas necessarias
que a escola basica necessita. Em termos de formagdo docente, foram
realizadas varias sessbes reflexivas, quando os bolsistas relatavam e
avaliavam suas experiéncias no ambiente escolar, produzindo um novo olhar
para o fazer docente.

A relagao pessoal com a leitura literaria e académica foi relatada em um
diario de leitura, de modo a se refletir sobre o desenvolvimento leitor e o

significado da leitura na carreira docente. Esses relatos estdo sendo publicados



na forma de e-book agora em 2016 para que possam compartilhar as
experiéncias vividas pelos bolsistas.

As sequéncias didaticas produzidas foram organizadas em um Portfélio
que servira, apos publicado, para que novos docentes do Ensino Religioso
compreendam as mudancas pelas quais o novo modelo dessa disciplina
passou, desde a instauracao de Licenciaturas para a formag&o de professores
do Ensino Religioso. Conclui-se, assim, que o Subprojeto PIBID tornou-se uma
experiéncia formativa essencial para o curso da UERN, transformando
radicalmente o ambiente da formagao no campus de Natal, pela acolhida, pelas
acdes e pelo envolvimento que tomou conta do curso, apds a implantagao
dessa experiéncia formativa. Em razdo disso, essa Licenciatura passou a

conquistar novos espacos no ambiente universitario e cientifico.

Principais atividades

O PIBID teve como atividades principais as leituras direcionadas, através
do repertorio tedrico, elaborado pela coordenadora area a Prof. Dr. Araceli
Sobreira Benevides, os planejamentos junto aos professores supervisores, as
producdes cientificas, como os artigos, e o portfélio o qual engloba a sequéncia

didatica, e a producgao das oficinas.

2.1Rotina do bolsista pibidiano

Assim como os alunos atendidos pelos projetos do PIBIC, os bolsistas
do PIBID também tém sua rotina, a qual vem se construindo a cada semestre,
e se adaptando para atender a cada proposta vigente. Assim, sua rotina é
flexivel e ao mesmo bem ordenada. O primeiro passo da rotina, constitui-se no
abracamento das leituras das referéncias propostas pela coordenadora,
seguidas de fichamento das obras lidas ou analisadas.

Para apoio a essas leituras e as demais atividades, como reunides,
elaboracdo de materiais, encontros e discussdes, o PIBID possui uma sala

prépria dentro da instituicdo, e com isso, € também incluida na rotina do



pibidiano, sua frequéncia a sala do PIBID. Ainda, para uma melhor
comunicagao entre os bolsistas e seus supervisores, foi criado um grupo no
whatsapp, e este, também acabou fazendo parte da rotina dos pibidianos e
seus supervisores, pois tem sido um meio viavel e eficaz na comunicacao entre

seus membros. No quadro a seguir, um esbogo da rotina dos pibidianos.

Quadro 1. A rotina do bolsista pibidiano.

Segunda Visualizagdo de informagbes no

grupo do whatsapp;

Planejamento na escola campo do
PIBID;

Frequéncia sala do PIBID para
estudos (*o bolsista deve escolher pelo
menos um dia da semana para esta

atividade);

Leitura da referencias propostas.

Visualizagdo de informagdes no
grupo do whasapp;

Frequéncia sala do PIBID para
estudos (*o bolsista deve escolher pelo
menos um dia da semana para esta
atividade)

Leitura da referencias propostas.

Visualizagdo de informagbes no
grupo do whasapp;

Leitura da referencias propostas;

Frequéncia sala do PIBID para

estudos (*o bolsista deve escolher pelo




menos um dia da semana para esta

atividade)

Visualizacdo de informagdes no

grupo do whasapp;
Leitura da referencias propostas.

Frequéncia sala do PIBID para
estudos (*o bolsista deve escolher pelo
menos um dia da semana para esta

atividade).

Visualizagdo de informagdes no

grupo do whasapp;
Leitura da referencias propostas;

Frequéncia sala do PIBID para
estudos (*o bolsista deve escolher pelo
menos um dia da semana para esta

atividade).

Visualizacdo de informagdes no
grupo do whasapp;

Leitura da referencias propostas.

Visualizagdo de informagbes no

grupo do whaspap;

Leitura da referéncias propostas.

Fonte — elaborado pela autora.

Como podemos perceber a construgao dessa rotina, permite uma melhor

comunicagao com 0s supervisores e 0s outros colegas da equipe.



2.2  Rotina do supervisor pibidiano

Quadro 2. A rotina do supervisor pibidiano.

Encontros dos Visualizacdo de
Grupos de Trabalho informagdes no grupo do
whasapp;

Formados pelos

supervisores e cinco

bolsistas
Organizagao dos Visualizacdo de
estudos e planejamentos informagdes no grupo do
whasapp;

Cada supervisor
teve, no minimo, 1
encontro por semana

com os bolsistas

Visualizacdo de
informagdes no grupo do
whasapp;

Esses planos
serao apresentados
também para a
coordenagao do

Subprojeto

Fonte — elaborado pela autora.

Como podemos perceber, o contato via whatsap acabou por contribuir

para uma melhor comunicagéo entre os bolsistas e seus supervisores, ou seja,



uma ferramenta muito utilizada com fins de interagdo social, e que em nosso
tempo atual, também esta servindo para a interacdo académica.

Ainda, destacamos a importancia do planejamento, e que cabe aos
supervisores contribuir para o seu desenvolvimento. Desde a implementacao
do PIBID Ensino Religioso/Ciéncias da Religido, o planejamento vem
contribuindo na organizagédo e comunicagado entre alunos e professores. Os
supervisores, ao planejar, dividiram os conteudos em aplicagdes de fases,
sendo a primeira explicar os objetivos aos alunos; em segunda, a compilagao
do conteudo no quadro, em terceiro, a mediagao por meio da oficina digital,
oficina literaria, ou oficina de produgao, e em ainda como quarto ponto, os
trabalhos em grupos e individuais. Isso se faz importante, pois como afirma

Dalmas:

A preocupagdo, no planejamento participativo, se fixa no
processo. O que importa € o crescimento das pessoas, a
conscientizacdo, seu desenvolvimento e realizagcao pessoal.
Nesta perspectiva, cresce o valor da participagcdo que se
concretiza na metodologia de trabalho. A agado grupal reflete
constantemente uma metodologia participativa, em que todos
tém condicbes de se envolver ativamente no trabalho, com
reflexos nos resultados alcancados pelo grupo. Assume-se 0
trabalho em comum e é realizado, cada um colaborando com a
iniciativa e o esforgo pessoal. E o grupo que esta envolvido no
todo do processo. Nao ha os que escrevem outros que
executam e ainda outros que avaliam. (DAIMAS, 1994, p. 58).

Assim, os supervisores pibidianos vem desenvolvendo e contribuindo para

as praticas leitoras e educativas.
A escola e nossa participagcao como bolsista
Em seguida, seis meses apdés os Seminarios de Formacado para a

apropriacdo dos conceitos de Letramento Literario e de praticas leitoras,

passamos para a ambientagao no contexto escolar.



Para isso, foi realizado um sorteio entre os bolsistas e eu fiquei sob a
supervisdo da professora Maria de Fatima Araujo que atua na Escola Municipal
Francisco de Assis Varella Cavalcante, situada no bairro Guarapes.

Essa escola foi escolhida para ser apresentada como locus de nossa
experiéncia docente, porque faz parte das quatro escolas selecionadas para
participar — em sua estreia no curso da Licenciatura em Ciéncias da Religido,
por ser uma escola municipal situada em regido que necessita de uma atengao
no tangente as praticas leitoras. A escola tem o desafio de garantir mais alunos
aprendendo e com um fluxo escolar adequado. Abaixo a quadro com o ultimo

IDEB realizado na escola.

Quadro 3. IDEB 2013.

Aprendizado Fluxo

4,66 0,59
Quanto maior a nota, Quanto maior o valor,
Maior o aprendizado. Maior a aprovagao
SITUACAO DA | Indicador de fluxo: 0,59
ESCOLA

A cada 100 alunos, 41 nao foram aprovados.

Em atencao

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep (2013). Organizado por Meritt (2014)

O quadro aponta para o IDEB da escola e sua situagao perante os
dados apresentados, e com isso, pode-se perceber diante dos dados
apresentados, que a escola realmente precisa de intervengdes pedagogicas, as
quais venham favorecer o ensino e a aprendizagem. E por precisar de uma
intervencdo mais direta em termos de praticas de leitura e letramento. Ainda,
considero destacar que a escola possui uma professora formada em Ciéncias
da Religido, e com especializagdo em Ciéncias da Religido, e que esta

professora € uma das supervisoras de area do PIBID Ciéncias da Religido.



Na escola, inicialmente, minha principal atividade foi diagnosticar os
problemas relacionados as praticas leitoras e de letramento, voltados ao
Ensino Religioso.

Em seguida, iniciamos a fase de planejamento e elaboracdo de
propostas para a intervencao no contexto da sala de aula dos sextos aos nonos
anos.

As turmas eram compostas por uma média de 40 alunos, e com
interesses de aprendizagem dispersos. Com isso, mediante sorteio feito pela
professora Fatima, cada um de nés - bolsistas — ficamos com uma
determinada turma, para acompanharmos esses alunos durante um bimestre.
Apos esse periodo, um rodizio foi adotado para que assim, todos pudessem
vivencias todos os niveis do ensino fundamental Il. Neste primeiro sorteio,
fiquei incumbida de acompanhar as turmas dos sextos anos. Turma essa, a
mais agitada da escola, e qual apresentam graves problemas de
comportamentos entre os alunos, como por exemplo, rivalidades entre as
meninas, 0 que acabava por ocasionar conflitos, agressdes verbais e fisicas,
como também, falta de respeitos com os professores e os demais colegas. A
principio foi bem impactante estar acompanhado as turmas dos sextos anos,
mas também foi relevante para o entendimento mais aprofundado da realidade
escolar, a qual é vivenciada por tantos professores. Nesse meu primeiro
bimestre de acompanhamento com a turma dos sexto anos, tivemos um
relacionamento tranquilo. Apesar da agitagéo, e o inquietamente — tinham uma
sede incansavel ao bebedouro — os alunos copilavam as atividades do quadro,

participavam das aulas que eu elaborava na sala de video, e no

laboratorio de informatica. Em termos gerais, tivemos um relacionamento
proveitoso.

Nos bimestres seguintes, o sorteio do rodizio me colocou com as turmas
dos oitavos e nonos anos, onde me fez refletir ainda mais sobre o

comportamento dos alunos, os conteudos, e a aplicagdo desses conteudos.



Com isso, veio a reflexdo da importancia do planejamento e da sequencia
didatica.

Por fim, 0 grupo elaborou uma série de sequéncias didaticas que
apresentam um modelo mais avancado em comparagao com os planos de aula
tradicionais. Essa proposta de trabalhar com sequéncia didatica para o Ensino
Religioso toma como orientagcdo que uma aula apenas ndo da conta da
aprendizagem de conceitos tdo importantes sobre o fendmeno religioso e as
tradigOes religiosas.

Desse modo, em minha experiéncia de docente com as turmas dos
oitavos e nonos anos, consegui elaborar 22 sequéncias didaticas que tiveram

como tematica os seguintes assuntos:

Quadro 4 — Atividades de Docéncia da Bolsista por sequéncia didatica

Tema das sequéncias Didaticas | Periodo de | Ano/turm
de Francinete realizacao a
Quarto bimestre 8°

Religido Egipcia

Religiao Grega Terceiro bimestre 9°

Fonte: Dados da autora da monografia

Para dar uma organizacdo ao conjunto de sequéncias didaticas
elaborado pelas equipes, a coordenadora de Area do Pibid indicou a
construcao de um portfolio que orientaria as praticas de futuros docentes e
também daria visibilidade ao processo de constru¢gdo dos conhecimentos no
ambiente escolar, sendo, portanto, objeto de aprendizagem da formacao
docente e objeto de ensino para professores do Ensino Religioso, como

veremaos, a seguir.

3. Portfélio como material didatico para o Ensino Religioso



Uma ferramenta importante que vem auxiliando os professores nas
mais diversas areas, e inclusive, na area da Ciéncia da Religido, é o uso do
portfélio. Consideramos o portfélio um conjunto de trabalhos ou um
agrupamento desses trabalhos em uma sequéncia, o mesmo também vem

servindo como instrumento de avaliagdo. Como afirma Araujo (2003):

O uso do portfélio como instrumento de avaliagao e, a0 mesmo
tempo, estratégia de formacdo tem sido corrente na ultima
década (SA-CHAVES, 2004, 2005; CURTIS, 2000; NUNES,
2000). Uma das razbes para a defesa de seu uso reside no fato
de se atribuir a ele uma dimenséao reflexiva, como nos propde
Sa-Chaves (2004). Tal compreensido implica considerar a
unidade existente entre as dimensdes de processo e produto
que o portfélio encerra e, assim, ele € compreendido como
instrumento  facilitador dos processos de auto e
hetero-avaliagdo, nas funcdes simultdneas de estruturacéo e
revelacdo dos processos de desenvolvimento profissional. No
caso da formacdo docente em servico, defende-se que a
reflexdo sistematica das praticas desenvolvidas, por meio do
portfélio, possibilita ao professor conscientizar-se do
conhecimento que emerge do cotidiano, configurando-se em
instrumento  tanto  organizador como revelador da
aprendizagem, além de desenvolver os niveis de originalidade
e criatividade profissionais. (ARAUJO, 2003, p. 1).

Destacamos que para que isso de fato ocorra, € necessario, em um
primeiro momento, buscar entender que, o procedimento para partimos para a
sequéncia didatica, € entendermos que uma sequéncia didatica € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito. Com isso, temos que a sequéncia didatica possui
caracteristicas como: género, definicdo de tema, e uma estrutura base na qual

incluem-se a apresentacao, e as partes a seqguir:

e Justificativa: informagdes sobre os alunos para quem se destina a
sequéncia, indicacdo do género e do tema, com a devida justificava.
Contemplar, ainda, as seguintes perguntas: A quem se dirige a produgéo

final? Que forma assumira essa produgdao? Quem participara? Qual o



objetivo principal, em Ensino Religioso, a ser contemplado no trabalho com a
sequéncia?

e Fundamentagdo tedrica. conceitos ou principios que respaldam o
planejamento da sequéncia, a exemplo da concepg¢ao de linguagem; do
entendimento sobre a importancia de ensinar o Ensino religioso a partir
do procedimento de sequéncia didatico; a perspectiva de trabalho com o
eixo escolhido.

e Preé-projeto da sequéncia didatica: descricao das etapas e atividades
principais da sequéncia, incluindo as oficinas, com explicagdes dos
procedimentos de intervengao pedagdgica.

e Apresentacdo da proposta da sequéncia: descrever a atividade de
motivacao a ser realizada para apresentar a proposta da sequéncia para

os alunos, estimulando o interesse e a participacgao.

Primeira producdo: descrever como sera a proposta da primeira
produgao com vistas a mapear o conhecimento prévio dos alunos sobre o eixo.
Assim, o portfélio do PIBID ficou com seguinte divisdo: Oficinas ou médulos:
apresentar os objetivos, conteudos, atividades e materiais necessarios para

cada oficina, de modo a contemplar a seguinte sequéncia:

a) Oficina (s) de ampliacao do repertério dos alunos sobre o eixo
em foco;

b) Oficina (s) de analise das marcas do eixo;

c) Oficina (s) de selecdo e levantamento de informagdes sobre o
tema;

d) Oficina (s) de produgao de um texto coletivo;

e) Oficina (s) destinada a escrita de um texto individual,

f) Oficina (s) de revisao e o aprimoramento do texto;

g) Oficina (s) de publicagdo dos textos e materiais produzidos

pelos alunos.



A sequéncia didatica cumpre, ainda, o objetivo de expor um

procedimento metodoldgico fundamentado nos seguintes aspectos:

e Possibilidade de abordar os conhecimentos prévios do
aprendiz e favorecer situagbes de aprendizagem para o
Ensino Religioso numa perspectiva de ensino e avaliagao
formativa, isto &, de regulagdo dos processos de ensino e
aprendizagem;

e Possibilidade de mobilizar os alunos para assumirem a
autoria na producao escrita ou oral, mediante um trabalho
sistematico e regular com o género;

e Diversificagdo de atividades, abrangendo os eixos: Cultura e
Tradigbes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos
e Ethos;

e Desenvolvimento do trabalho pedagdgico em oficinas ou
modulo amparado na perspectiva  construtivista,
interacionista e social de Ensino Religioso;

e Possibilidade de ensinar o Ensino Religioso de maneira

criativa e produtiva, dando corpo ao letramento literario.

Nesse sentido, os anos de 2014 e 2015 foram fundamentais para a
compreensao da nocao de elaboracdo de aulas e conteudos para turmas do
Ensino Fundamental Il. A experiéncia da supervisora que compartilhou seus
conhecimentos disciplinares e didaticos transformou minha visdo de mundo
sobre o Ensino Religioso, com isso, aprendi que a pluralidade religiosa, ao ser
ministrada em sala de aula, deve estar sempre dentro de um planejamento
participativo, e seguido de uma sequencia didatica, com a qual, o aluno tenha a
oportunidade de expor o que pensa, sem desrespeitar os colegas, como
também, compreender a diversidade religiosa sem dogmas ou preconceitos.

A organizagdo e a sistematica de planejar e avaliar contribuiram para
que eu me visse como professora de Ensino Religioso, de fato, e fizeram com

que eu aprendesse com a pratica como € a funcionalidade da rotina do ser



docente. E o que diz minha estimada professora de Literatura e ensino
Religioso: “O ser pensante, atuante, investigativo e inquieto”.

Esses momentos na escola deram-me experiéncia suficiente para a
reflexdo sobre a docéncia, tdo enfatizada pelo saudoso educador Paulo Freire,
que em sua Pedagogia da autonomia, faz-nos nao so refletir quanto a praxis e
as praticas docentes, como também nos permite enxergar o humano. O que
significa dizer que estamos lidando diretamente com o ser humano que ja vem
ao contexto escolar com seu conhecimento de mundo, com sua cultura, religido
e historia de vida. Com isso, devemos pensar o planejamento contextualizado e
integrador nas dimensdes politicas, socais e pedagdgicas.

Assim, em termos concretos, aprendi a elaborar aulas mais criativas,
aprendi o quanto a leitura literaria é importante no contexto do Ensino
Religioso, e como essas praticas nos possibilitam articulagbes com demais
areas do conhecimento, o viabiliza e contempla a interdisciplinaridade.

Para indicar o quanto o processo de formagao com as experiéncias
formativas do Pibid foi significativo para minha formacao inicial como
professora de Ensino Religioso, apresentamos, no capitulo que prossegue, as
sequéncias didaticas elaboradas por nés e que fizeram parte do Portfélio da

Professora Maria de Fatima de Araujo.

4. PORTFOLIO COM DUAS SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO
RELIGIOSO — PROPOSTAS PARA O ENSINO DA RELIGIAO EGIPCIA E DA
RELIGIAO GREGA

Neste capitulo, apresentamos a proposta de portfélio composta por duas
sequéncias didaticas realizadas no periodo do ano de 2014 e 2015, nas turmas
do 8° ano e 9° ano, da escola Municipal Francisco de Assis Varela Cavalcante.

O objetivo é auxiliar os profissionais que lecionam essa disciplina, bem como



trazer um suporte pedagogico para a elaboragdo de material didatico para
essas aulas. Inicialmente a metodologia é construida com base na utilizagéo de
filmes em salas de aula, com o desdobramento de praticas de letramento
literario. Com isso, pretendeu-se desenvolver uma proposta de Letramento
Literario para as aulas de Ensino Religioso. Assim, objetivamos mostrar a
organizagao das sequéncias e a importancia delas para um trabalho processual
em aulas de ER.

A primeira sequéncia apresenta como tema o estudo da Religido
Egipcia, para isso, o grupo formado pelos cinco bolsistas, durante o
desenvolvimento das aulas, observou os estudantes da escola e, com isso,
incentivou-os a ser capazes de demonstrar criatividade na construgao de livros
que teriam como fungédo registrar as principais narrativas e personagens que
foram apreendidos no contexto das sequéncias didaticas para o bimestre
daquele ano. Para tanto, n6s abordarmos o conhecimento sobre a religido
egipcia com foco nas caracteristicas, trabalhadas na parte inicial do fiime A
mumia.

Como professora em formagao, compreendi a possibilidade de utilizar
filmes no contexto do Ensino Religioso empregando estratégias de leitura e de
discussao, ao mesmo tempo em que descrevia o processo de estudo do tema,
o planejamento e a organizagao das aulas de modo detalhado e embasado

teoricamente, como orientam os autores que tratam da produgao de Portfélios.

Fases para a elaboragao do Portfélio

Fase 1 — organizacao do tema

Nessa fase, o grupo se reune e estudava sobre a tematica. Assim, os
estudos realizados foram feitos em torno do tema A religido egipcia. As
principais leituras realizadas giraram em torno do letramento literario e das
caracteristicas dessa religido. Para tanto, este trabalho com o letramento

literario foi construido tendo como referencial o autor Rildo Cosson e sua obra



Letramento Literario e a parte tedrica sobre a religido do Egito veio de autores
das Ciéncias da Religido.

Registro, adiante, algumas informagdes que fizeram parte dessa
aprendizagem e que ficaram organizadas em nosso diario de campo:

Rildo Cosson (2007) € mestre em teoria da literatura, doutor em Letras
e Pb6s-Graduado em Educacgéao. Foi professor da Universidade Federal do Acre,
Universidade Federal de Pelotas e Universidade Federal de Minas Gerais. E
autor de diversos livros, entre os quais Leframento literario: teoria e pratica,
pela Editora Contexto. Tem organizado livros, publicado artigos e participado
de congressos nacionais e internacionais sobre letramento politico e letramento
literario. Atualmente é professor do Programa de Pés-Graduagéo do Centro de
Formagdo Treinamento e Aperfeicoamento (CEFOR) da Céamara dos
Deputados, e pesquisador do Centro de Alfabetizagcdo, Leitura e Escrita
(CEALE) da Faculdade de Educacao da UFMG.

O livro desse autor trata diretamente do entendimento do género
literario, para a formacao de docentes. Cosson atua com demonstracdes de
exemplos para um entendimento do que é e de onde encontrar o género
literario. Como a literatura esta presente nos mitos, nos contos, e nas lendas, a
identificacdo desse género e suma importancia para a formagao de qualquer
docente. Além da literatura contida nos textos, Cosson nos instiga ao fato de

podermos trabalhar a interdisciplinaridade com a lingua portuguesa.

Independente da estratégia usada para introduzir a obra, o
professor ndo pode deixar de apresenta-la fisicamente aos
alunos. Aqui vale a pena levar a turma a uma biblioteca para a
retirada do livro diretamente da estante. Se os livros ndo estao
na biblioteca, mas sim na estante da sala de aula, pode-se
fazer uma pequena cerimonia para separar a leitura daquela
obra das atividades usuais. Nos casos em que se usa uma
copia ou reprodugao, convém deixar os alunos manusearem o
original do professor. (COSSON, 2007, p. 60).

Na vivéncia do PIBID em sala de aula, a professora Fatima — professora

supervisora de area do PIBID — explorou na integra o letramento literario, como



sugerido pela nossa coordenadora de area, a Profa. Araceli. Com isso, tanto
nas suas Oficinas Pedagdgicas, como em sala de aula com as leituras dos
textos, e com as tematicas de Ensino Religioso, como exemplo, o trabalho com
o Islamismo, que a professora Fatima também utilizou a exibigdo do filme O
principe do deserto, mas com um olhar literario a luz das Ciéncias da Religiao
em toda a sua narrativa. Assim, também sucedeu com o filme A Mumia, o qual,
além do letramento literario, em sua sequéncia didatica também comtempla as
oficinas digitais, e as oficinas de produg¢ao de material concreto.

Por tanto, ao explorarmos a Religido Egipcia para a constru¢ao de sua
sequéncia didatica, percebemos que o professor de ER precisa do
conhecimento em algumas disciplinas em especifico. Ainda, ressaltamos aqui a
importancia dos componentes curriculares: Histéria do Ensino Religioso no
Brasil, Didatica, Literatura e Ensino Religioso e Metodologia do Ensino
Religioso, pois ao vivenciarmos a construcdo das sequéncias didatica para o
portfélio, esses conhecimentos se fazem necessarios para o futuro professor

de ER, montar essa sequéncia didatica.

Fase 2 — Encontros de planejamento e avaliagdo do processo educativos

Nessa fase, o grupo reunia-se com a professora Fatima para organizar
as aulas. Os encontros eram semanais e se compuseram de anotacoes,
reflexdes, leituras, discursdes, e idealizagdes para a tematica abordada.

A sequéncia didatica com o tema A Religido Egipcia foi elaborada para
um conjunto de Oficina digital com os alunos dos 9° anos, os quais
pesquisaram sobre um Deus egipcio e fizeram sua descrigdo com informacdes
sobre seu papel como representante da religido daquele pais. A atividade
realizada no laboratério de Informatica da Escola Municipal Professor Francisco
Varela Cavalcante — escola supervisionada pela professora Fatima — teve dois

momentos de aula, sendo estas voltadas a pesquisa da proposta.



Em cada aula, participaram em torno de 30 alunos. Os bolsistas atuaram
como docentes sob a supervisdo da Prof.? Esp. Fatima e nds lecionamos em
cinco momentos, nos 9° anos para dar conta do assunto do letramento literario

o filme A mumia.

Fase 3 — Encontros de Estudo no curso de Ciéncias da Religiao

Nessa fase, os bolsistas utilizavam o ambiente da biblioteca do curso de
Ciéncias da Religido para selecionar as obras dos tedricos e também tirar

davidas com a coordenadora de Area do Projeto, a Prof.2 Dr. Araceli.

Fase 4 — Organizagao da Sequéncia Didatica para composi¢céo do Portfélio

Apds as aulas no periodo estabelecido para a realizagdo da sequéncia
didatica, os grupos reuniam-se novamente para organizar todas as sequéncias
didaticas no Portfélio que ficou totalmente organizado no final do ano.

A seguir, visualizamos a primeira sequéncia didatica elaborada no
segundo semestre de 2014, com todo o seu corpo incluso: tema, objetivos,

apresentacao, justificativa, conteudo, metodologia, avaliagéo e diagnostico.

Periodo: 2° Semestre de 2014

1 - TEMA: O FILME A MUMIA, como proposta de Letramento Literario no

Ensino Religioso

Eixo Tematico: Culturas e Religides

2 - Objetivo Geral: O objetivo é discutir o Ensino Religioso a partir do uso do

filme A Mumia, como desdobramento de praticas de Letramento Literario.

3 - Objetivos Especificos: desenvolver uma proposta de Letramento Literario

para as aulas de Ensino Religioso.



4 — Apresentacao

A tematica desenvolvida, tem como foco uma proposta de Letramento
Literario para as aulas de Ensino Religioso, a ser realizada com turmas do
sexto ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professor Francisco de
Assis Varela (Natal/RN), como acdo do Subprojeto Pibid — Ensino Religioso/
Ciéncias da Religiao/UERN. Objetivamos auxiliares os profissionais que
lecionam essa disciplina bem como trazer um suporte pedagogico e material
didatico para essas aulas cuja metodologia € construida com base na utilizagao
de filmes em salas de aula.

Com isso, essas atividades devem ter como proposta eventos nos quais
a liberdade e criticismo se concretizem. Nao podemos ignorar que o livro
didatico € uma ferramenta muito valida, porém nao se deve esquecer que a
educacdo hoje carece de suportes de maior envolvimento para os alunos,

tendo em vista um atrativo para eles.
5 - Conteudo: O filme A mumia

6 — Metodologia

Apresentar aos alunos o objetivo da aula, e nesta sequéncia, dialogar
sobre a tematica, e explicar o porqué da escolha do filme, apresentar a oficina,

e 0 que sera produzido em seguida na oficina.

Quadro 5 — Informagdes sobre a Metodologia da Sequéncia Didatica 1

O filme A mumia, como proposta de Conversa com o0s alunos sobre o
letramento literario. objetivo e a proposta do filme, para
que, ao assistirem, percebam o filme

a luz das Ciéncias da Religido.




Exibicédo do filme, com
pequenas interrupcdes, para
chamar a atencao dos alunos

para a proposta.

Dessa forma,
explicamos aos alunos que
nao se trata sé de um filme de
Acdo e Horror, mas, sim, de
um classico que narra um
momento social e cultural do

Egito (DISCOVERY, 2014).

Sugerir aos alunos a
confeccdo de livros didaticos
produzidos por eles a partir do

filme.

Tépico 22 aula

Oficina Pedagdgica | oficina para construgcdo dos livros
didaticos  confeccionados  pelos

alunos.

Tépico 32 e 4% aula

Oficina Pedagdgica |l Finalizagdo dos livros didaticos

produzidos pelos educandos.

Fonte: Portfélio Escola Municipal Francisco de Assis Varela Cavalcante - ano 2014 —
Arquivo Pibid 2016

7 — Avaliagao: avaliagdo continua e também por meio da participacéo e
envolvimento com a exposi¢cao do filme, e a elaboragao do livro pedagdgico

proposto.



6 — Resultados: O grupo avalia que a proposta de letramento literario com
base no filme A mumia, foi importante e rico, pois proporcionou langar sobre o
filme a luz das Ciéncias da religido, e com isso avaliar a receptividade da

proposta como positiva.
Imagens dos primeiros momentos de produgao do livro.

Figura 1. Oficina pedagogica: A Religido Egipcia.

Fonte: Arquivo Pibid 2014

Figura 2. Oficina pedagogica: A Religido Egipcia.



Fonte: Arquivo Pibid 2014

Figura 3. Registros da experiéncia com a construcdo do livro tematico A religido
egipcia, produzido pelos alunos

Fonte — acervo da autora.

Com essa experiéncia de produgao em meio a oficina, aprendi o quanto
€ importante ter os recursos pedagdgicos como livros, revistas, tesouras,

papeis, cola, tintas, lapis de cor, entre outros, para que estimule os alunos em



sua criatividade, como também, para que eles se sintam mais a vontade para
manusea-los. A exemplo, no momento desta oficina, tivemos alunos que
confessaram que fazia tanto tempo que nao usava esses materiais, € que a
ultima vez que havia usado esses recursos, tinha sido no periodo em que
frequentavam a Educacao Infantil. Ainda durante o periodo da oficina, pudemos
apreciar varios talentos dos alunos. Talentos esses que iam desde o desenho e
a pintura, ate a elaboragao das capas dos livretos. Como podemos observar,
os livretos elaborados pelos alunos tomaram formas como o sarcéfago do
farad, as piramides, a flor da papoula, e outras tantas diversidades.

Esse rico momento nos rendeu frutos! Essa experiéncia virou artigo
cientifico, o qual foi publicado no evento do SEFOPER em Belém e, dessa
aprendizagem, possibilitou-me desenvolver a escrita académica sobre o
processo de ensino, e isso foi muito importante nesse primeiro momento como

bolsista do Pibid na escola.

O mundo grego no ambiente escolar

A segunda sequéncia didatica produzida por nos teve como tema a
Religido Grega, mais especificamente a importancia da Deus Atena.

Ainda, a produgéo dessa sequéncia, acabou por inspirar um artigo com
esta tematica, e que o mesmo foi apresentado no evento do VIII Congresso
Nacional para formagao de professores — CONERE, o qual teve como tematica
do evento: Educacdo Intercultural e Cultura de Paz: contribuicbes da (s)
Ciéncia (s) da (s) Religido (6es) e do Ensino Religioso. O que também serve
para demostrar que o projeto PIBID vem dando frutos satisfatérios no que
tange a formacéo inicial e no que diz respeito a produgdo de conhecimentos
para a Academia.

Abaixo, descrevemos a proposta, entdo, realizada por noés
especificamente e que ficou organizada no Portfélio de professora Maria de

Fatima Araujo no ano de 2015.

Periodo: 1° Semestre de 2015



1 - TEMA: A religido grega, como proposta de Letramento Literario no Ensino
Religioso.

Eixo Tematico: Culturas e Religides

2 - Objetivo Geral: O objetivo é discutir o Ensino Religioso a partir do uso da

religido grega, como desdobramento de praticas de letramento literario.

3 - Objetivos Especificos: desenvolver uma proposta de Letramento Literario

para as aulas de Ensino Religioso.
4 — Apresentacao

A proposta ao trabalharmos a Religido Grega e a explicagao dos Mitos
Religiosos como expressdes de verdades para a formagédo de uma crenga em

seres astrais, espirituais e divinos.

5 - Contetdo:

- A Religiao grega.
6 — Metodologia
Apresentar aos alunos o objetivo da aula, e nesta sequéncia,

dialogar sobre a tematica, e explicar o porqué da escolha do filme, apresentar a

oficina, e o0 que sera produzido em seguida na oficina.

Quadro 6 — Informagoes sobre a Metodologia da Sequéncia Didatica 2



A Religiao grega.

Conversa com os
alunos sobre o objetivo e a
proposta do conteudo para
que percebam sua relacéo
com outras religides, e que a
religido grega, também tem a

luz das Ciéncias da Religido.

Exibicdo da mitologia
grega, com pequenas
interrupgdes, para chamar a
atencdo dos alunos para a

proposta.

Assim, explicar seus
mitos, e explorar suas
divindades e suas influencias
na tradicdo religiosa dos

gregos antigos.

Sugerir aos alunos a
confecgédo de um cartaz com o

pantedo dos deuses gregos.

Tépico

22 aula

Oficina Pedagogica |

A oficina digital.

Ministrar oficina para
pesquisa dos deuses no
laboratorio de informatica, e
pedir para que copiem a

pesquisa no caderno.

Tépico

32e 42 aula




Oficina Pedagogica |l

Pic-nic com os deuses,
quando os alunos se
caracterizam como os deuses
gregos, e fazem um lanche

coletivo ao ar livre.

Fonte: Portfélio Escola Municipal Francisco de Assis Varela Cavalcante - ano

2015 — Arquivo Pibid 2016

7 — Avaliagao: avaliagdo continua e também por meio da participacao

na pesquisa no laboratério de informatica, por meio da oficina digital, o

envolvimento com a produgao do cartaz, e a participagao no picnic exposicao.

6 — Resultados:

O grupo avalia que a proposta a inclusao da pesquisa no laboratério de

informatica, a producédo do cartaz, e a participagao no picnic, foi importante e

rico, pois proporcionou olhar sobre a mitologia grega a luz das Ciéncias da

religido, por tanto, a consideramos uma proposta positiva.

Figura 4 — Cartaz Mitoldgico - Cartaz produzido pela equipe do

PIBID, tendo como tema a religido grega.




Fonte — acervo da autora.

A seguir, o quadro elaborado para o artigo cientifico, o qual foi
apresentado no VIII Encontro Nacional de Ensino Religioso — CONERE:
Educacao intercultural e cultura de paz, acontecido na UNICAP — em 29 a 31
de outubro de 2015, e evento do qual o PIBID/Ensino Religioso se fez com
presenca marcante. O artigo teve como titulo: O valor pedagdgico dentro do
mito da deusa Atena, e dessa vez, tive a experiéncia de ser autora principal do

artigo, relatando minha experiéncia com a sequéncia didatica em que trabalhei

a Deusa Atena.

Quadro 7 — Sequéncia Didatica sobre a Deusa Atena — aspectos

comparativos.

Deusa Atena

|Ensino Religioso




Patronado Protetores das
cidades

Virgindade Consagracgao

Domesticar Animais sagrados

Oliveira Arvore sagrada

Sacrificio Animais, abdicacao,
pessoas.

Culto Presente nas
religides

Fonte — Conteudo para o Ensino Religioso — Bolsista Francinete A.
de Medeiros, ano 2015.

O artigo citado teve por finalidade expor agbes pedagodgicas do
Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID /Ensino Religioso UERN/
Campus de Natal, na Escola Municipal Francisco de Assis Varela, para as
turmas de 8° e 9° tendo como conteudo a mitologia grega, dando énfase a
deusa Atena, patrona da capital grega. A oportunidade priorizou, junto aos
educandos, explorar os aspectos culturais e religiosos que englobam o mito da
deusa.

O desfecho do mito contribui tanto para agucar a imaginagao dos
educandos como também sua leitura literaria, pois se fazem necessarias as
pesquisas, as leituras e a compreensao dos textos escolhidos para a pratica de
letramento literario no ambiente escolar. Para isso, discutimos os aspectos
tedricos que orientam a pratica pedagogica e os resultados das agdes
realizadas em sala de aula. Como conclusao, indicamos que essa experiéncia
torna-se importante no campo da formacao de futuros professores do Ensino
Religioso, por contribuir com as leituras sobre os mitos, por oportunizar a
recriacdo do conto do mito, e colocar em pratica conteudos da formacéao

académica.



1. O trabalho com o letramento literario no PIBID ER /JUERN

Como consta em seu relatorio final do projeto, referente aos seus dois
primeiros anos de atuagdo na Licenciatura em Ciéncias da Religiao
PIBID/UERN Natal, o projeto se estabelece no campo das praticas escolares,
descrito como subprojeto PIBID /Ensino Religioso intitulado — Letramento
literario no contexto do Ensino Religioso: construgcao de praticas leitoras e
material pedagdgico para o Ensino Fundamental. O tocante projeto fez com
que a disciplina de Ensino Religioso se tornasse mais visivel nas quatro
escolas onde funcionam como também contribuiu que a equipe de formacgao
continuada da Secretaria de Educacédo do Municipio de Natal convidasse tanto
a coordenadora de area quanto os quatro professores supervisores,
acompanhados dos bolsistas, a realizarem Oficinas Pedagodgicas com os
professores da rede municipal. Ainda, de acordo com a coordenadora de area
a Prof. Dr. Araceli Sobreira, antes da implantagdo do Pibid, o esforgco em se
fazer da disciplina Ensino Religioso um componente com as mesmas fungdes
no ambiente escolar era individual, ou seja, o/a professor/a, sozinho/a, tinha
que mostrar seus conhecimentos e sua experiéncia com o Ensino Religioso
Pluralista.

O trabalho com o letramento literario vem proporcionando de forma
direta na formacdo dos estudantes participantes, contribuindo assim, na
formacao inicial e final.

Durante a experiéncia escolar proporcionado pelas vivéncias do PIBID,
€ pertinente afirmarmos que todas as a¢des da Escola Municipal Francisco de
Assis Varela estdo pautadas sob a visdo democratica, a qual o curso em
Ciéncias da Religido propde, no entanto, sdo inegaveis as influéncias politicas
inerentes aos marcos regulatério da educagéao publica municipal, a diversidade
cultural presente e toda a pluralidade de concepgdes que estdo presentes no
ambiente dinAmico de uma instituicao escolar.

Para a realizacdo das atividades pertencentes ao projeto PIBID, a

metodologia aplicada foi o planejamento participativo, junto a professora titular



da sala, a Prof. Esp. Maria de Fatima Araujo. As contribuigbes dessa
metodologia de planejamento contribuiram significadamente, tanto para a
minha formacgdo docente, quanto para a dos alunos que vivenciaram-na.

Contudo, como afirma Dalmas (1994):

Para qualquer tarefa expressiva, sao necessarias condigcoes
minimas para sua realizacdo. Tratando-se de planejamento
participativo, ndo é diferente, ainda mais, se assumido como
desencadeamento de um processo, constituido de conteudo,
etapas, etc. envolvendo, vivencialmente, determinado grupo de
pessoas de uma instituicdo educativa. (DALMAS, 1994, p. 35).

Assim, ao sentarmos para planejar juntamente com a prof. Esp. Fatima
Araujo, fizemos uma releitura dos Paramentos Nacionais Curriculares do
Ensino Religioso, os quais regem a pratica de Ensino Religioso nas escolas,
conforme a professora nos sugeriu, e, com isso, sentimos seguranga para
realizar e apresentar nossas propostas de atividades praticas (as sequéncias
didaticas). Conforme enfatiza Kramer (1997, p. 19), “[...] uma proposta
pedagodgica € construida no caminho, no caminhar [...]" essa mesma autora
aponta alguns critérios importantes a considerar em uma analise curricular.
Como Kramer nos lembra, nos ultimos 15 anos, inumeras questdes relativas a
curriculo - elaboragao, implementacéo, legislagdo — tém suscitado, nos mais
diversos foruns, seja de natureza académica, politica ou sindical, interessantes
embates e discussdes. Na verdade, desde 0 momento em que reconquistamos
o direito de eleger, pelo voto, os projetos (e ndo s6 os governantes) de gestdes,
em primeiros lugares estaduais (1982), em seguida municipais (1985) e, mais
recentemente, para o governo federal (1990), tem-se mostrado concreta a
possibilidade de desenvolver diferentes alternativas praticas de agdo no campo

educacional. Segundo a autora:

Menos visivel nos municipios de grande porte, € mais efetiva
em redes menores e em conjunturas politicas mais maduras, o
ponto central € o de que, felizmente, temos hoje uma
pluralidade de caminhos bem mais interessantes, e, a meu ver,
efetivos, do que nos anos dos acordos MEC-Usaid, que vinham



junto com atos institucionais e praticas educacionais de triste
lembrancga para nossa geragdo. (KRAMER, 1997, p. 15).

Ainda segundo Kramer (1997), toda proposta é situada, ou seja, trazem
consigo o lugar de onde fala e tem varios valores que a constitui; trazendo
consigo as dificuldades que enfrenta os problemas que necessitam ser
superados e a diregao que a orienta. E essa sua voz é a voz de um desejo, de
uma vontade eminentemente politica no caso de uma proposta educativa, e
sempre humanizada, voltada para o ser social e humano, assim, sua voz nunca
sera uma fala acabada, ndo apontando “o0” lugar, “a” resposta, pois se traz “a”
resposta ja ndo é mais uma pergunta. Aponta isto sim, um caminho também a
construir.

Dessa experiéncia com a segunda sequéncia, foi-me proporcionado um
amadurecimento tedrico-metodologico para o Ensino Religioso, pois como
afirma Passos (2007, p. 37), “Ensina-se religiao para ter maior consciéncia de

seu significado na vida do individuo e sua fungéo na sociedade”.

CONCLUSAO

Este estudo enfatizou nossas experiéncias formativas, a reflexdo e a
analise das vivéncias por pibidianos no periodo correspondente entre 2014 e
2015. Essas acdes tiveram como foco a construgao de um portfélio, o qual veio
a contribuir para a construgao desta monografia e as reflexdes que fizemos
com base nesse instrumento de ensino-aprendizagem e que direcionaram para
nossa formacdo como docente do Ensino Religioso. Assim, o presente trabalho
vem a ser de importante relevancia para as praticas docentes dessa area,
porque contribui de forma significativa para organizacdo do estudo,
planejamento e realizagdo das sequéncias didaticas instauradas pelas agdes
pedagogicas do Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia no ambito do
Ensino Religioso.

Com o uso do portfdlio, a agdo pedagogica ganha mais autonomia, pelo

fato de o professor do Ensino Religioso poder criar — com base no



conhecimento das Ciéncias da Religido — uma metodologia que enfatize a
importancia da criatividade, da liberdade e da adequacdo dos conteudos
disciplinares para cada ano do Ensino Fundamental, com base nas
necessidades de cada turma, nas experiéncias dos estudantes, e no despertar
para as praticas leitoras e construtivas do conhecimento didatico. Foi assim
que aconteceu conosco e que, por isso, quisemos registrar nesta pesquisa.

As sequéncias organizadas e apresentadas para o leitor podem servir de
referéncia positiva para agdes em realidades semelhantes ou mesmo em
realidades diversas, a pretensdo aqui € a de que o docente consiga ser
produtor de conhecimentos e ndo apenas reprodutor, ao usar um livro didatico
de modo engessado e como unico orientador da aprendizagem. Assim, de
acordo, com Paulo Freire, em sua importante obra Pedagogia da Autonomia,
0s saberes da pratica docente devem levar a reflexdo e a autonomia dos
educandos, além de contribuir para os questionamentos, pois como afirma
Paulo Freire (2011, p. 47) “[...] ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua construgao”, e isso, é o que o planejamento da
sequencia didatica possibilita, uma construcdo de conhecimentos e praticas
pedagogicas.

Outra conclusdo importante a que chegamos diz respeito a parte
formativa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia. Nos,
estudantes da Licenciatura, pudemos aprender a construir a sequéncia
didatica, o portfélio e a se familiarizar com a sala de aula, e suas praticas da
rotina, e as flexibilidades existentes no ambiente escolar. Com isso,
entendemos a importancia de uma formagéo voltada para o Ensino Religioso
Pluralista e sem dogmas, no qual a flexibilidade e as reflexdes sejam parte
desta construgdo, e que venha se relacionando com a preparagdao dos
conteudos da docéncia que sdo necessarios para a Licenciatura em Ciéncias
da Religiao.

Cortella (2007) afirma que a constru¢cdo da competéncia do docente de
Ensino Religioso, carece de embasamento, de consisténcia metddica, e 0 uso
dos recursos didaticos pedagogicos sobre os processos educativos. No

entanto, a passagem pelas experiéncias formativas do PIBID Ensino



Religioso/lUERN garantiu uma outra percepgéo: nao carecemos mais de uma
formacdo sem embasamento nem consisténcia metddica, porque entendemos
que o uso da sequéncia didatica, via portfdlio, contribuem na reflexao, dialética,
viabilidade, divisibilidade e originalidade da produgéo de conhecimentos para o
Ensino Religioso para as escolas publicas de Ensino Fundamental. Ainda a
construcao de um portfélio possibilitou a satisfacéo, a alegria, e o prazer para
nos, futura docente, tendo em vista que a natureza do portfélio nos permitiu ser

criativas, dinamicas, criticas, e produtivas.
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APENDICE A - Livros produzidos pelos alunos no momento da oficina com a

tematica da religido egipcia.

Figura 5. Produgdes de Livros sobre a Religiao do Egito Antigo

Fonte: Acervo da autora.

Figura 6. A esfinge.




Fonte: Acervo da autora.

Figura 7. O sarcdéfago.
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Fonte: Acervo da autora..

Figura 8. Esfinge aberta.



Fonte: Acervo da autora.



Figura 9. Momento de produgdo: professora Fatima distribuido o material
para confecgao dos livros.

Fonte: Acervo da autora.



APENDICE B - Livros produzidos pelos bolsistas do Pibid para a vivéncia com a

docéncia

Figura 10 Produg&o dos livros dos bolsistas. Imagens dos livros impressos
dos bolsistas André (Osiris) Jamiry (Piramides do Egito), e Francinete (Livro
dos Mortos).

Fonte: Acervo da autora.



Figura 11. As trés bolsistas.

Fonte: Acervo da autora.



Figura 12. Professora Fatima.

Fonte: Acervo da autora.



APENDICE C - PRODUGAO SOBRE A RELIGIAO GREGA

Figura 13. O Parthenon.

Fonte: Acervo da autora.



Figura 14. Produgéo do cartaz mitologico.

Fonte: Acervo da autora.



Figura 15. Produgao do cartaz mitolégico 2.
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Fonte: Acervo da autora.



APENDICE D - PORTFOLIO GRUPO SUPERVISORA FATIMA

Figura 16. O portfolio materializado.

Fonte: Acervo da autora.



