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RESUMO

A admiragdo sobre a histdria de vida de uma professora do ensino superior proveniente da zona
rural suscitou questionamentos sobre a permanéncia nos estudos, em meio a adversidades, de
estudantes de origem popular. Tais questionamentos sistematizaram-se num problema de
pesquisa que encaminhou na busca da compreensédo dos elementos individuais e coletivos que
permearam a trajetoria da Professora e de sua familia e que colaboraram para a construcdo da
resiliéncia e superacdo (ou nao) de limitacdes relativas ao acesso e permanéncia na escola. Para
0 alcance desse objetivo, buscamos identificar limitacbes e entender aspectos coletivos
presentes nesta trajetdria, bem como, desenvolver reflexdes teoricas sobre a tematica. Para
tanto, realizamos um estudo de natureza qualitativa de carater dialégico e dialético pautado na
compreensdo de possiveis aproximacdes entre ideias de Paulo Freire sobre diélogo,
problematizacdo e transformacdo da realidade e contribuicdes da (auto) biografia,
especialmente fundamentadas nos estudos de Dominicé, Passegi, Souza, Josso, Novoa e Finger
que discutem a (auto) formacdo que se desenvolve por meio das reflexdes sobre as historias de
vida, dando especial atencéo aos estudos sobre a contribuicdo da resiliéncia (CYRULNIK) para
a formacgdo humana. Utilizamo-nos da metodologia da problematiza¢do da realidade baseada
nas ideias de Freire, dindmica de reflexdo que fundamentou os estudos de Angotti, Delizoicov
e Pernambuco sobre a producdo de conhecimentos. Ainda, enquanto dispositivo de pesquisa,
recorremos ao que intitulamos, inspiradas em Freire, de Circulos de cultura, momentos de
didlogo e reflexdo nos quais a historia de vida da Professora constituiu-se no ‘fio condutor’ que
possibilitou a emersdo de memdrias coletivas sobre situacdes e desafios comuns relativos a
necessaria resiliéncia para a permanéncia de filhos da classe trabalhadora nos estudos. Portanto,
os estudos e as reflexdes aqui desenvolvidos apontam a resiliéncia como um construto coletivo
que possibilita a permanéncia na adversidade. Caminhando por esta compreenséo, a construgao
da resiliéncia na educacdo esta intimamente conectada ao diélogo, por meio do qual é possivel
transformar realidades.

Palavras chave: resiliéncia; (auto) formacdo, dialogo, histéria de vida.



ABSTRACT

The admiration about he life history of a professor from an rural area has raised questions about
the permanence of popular origin students in the study life, inside adversities. Such questions
were systematized in a research proposition that for waded the search of the comprehension of
the individual and collective elements that permeated the Professor and her Family trajectory,
and collaborate to the construction of resilience and superation and overcoming (or not) of
barriers relatives to the access and permanence in the school. To reach this aim, we search to
identify barriers and understand collective aspects existing in this trajectory, as well, to develop
theoretic al reflections about the thematic. The refore, we executed an qualitative kind and
dialogic and dialectic character study based in the understand in go possible approximations
between Paulo Freire ideas about dialogue, problematization and transformation of reality and
(auto) biographical contributions, especially substantiated in the studies of Dominicé, Passegi,
Souza, Josso, Névoa and Finger that discuss the (auto) formation that is developed through the
reflections about life histories, giving special attention to the studies about the contribution of
resilience (CYRULNIK) to the human formation. We utilized the reality problematization
methodology based in the Freire ideas, reflection dynamics that substantiated the Angotti,
Delizoicov and Pernambuco studies about the knowledge production. Still, as a research device,
we resorted to what we named, inspired by Freire, “Culture circles”, moments of dialogue and
reflection in which the life history of the Professor constituted in the “conducting wire” that
allowed the emergence of collective memories about common situations and challenges
concerning to the necessary resilience to the permanence of the working class children in
studies. Therefore, the studies and reflections developed in this research pointed the resilience
as a collective constructo that enables the permanence in the adversity. Walking through this
understanding, a resilience construction is intimately connected to the dialogue, where whith is
possible to change realities.

Key words: resilience; (auto) formation, dialogue, life history.
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POR ENTRE EXPERIENCIAS, CURIOSIDADES, NARRATIVAS E PESQUISA

Se nds somos, se todo individuo é a reapropriagdo singular do universo
social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da
especificidade irredutivel de uma praxis individual (FERRAROTI, 2010,
p. 45).

Este é um estudo inaugurado a partir de uma realidade individual, o qual, ao ser
colocado em diélogo, despertou lembrancas e experiéncias coletivas, recortes de memaorias
que permeiam a historia de filhos e filhas de trabalhadores, rurais ou urbanos, que
enfrentaram diversos desafios a permanéncia nos estudos e realizacdo profissional. Uma
experiéncia académica que busca relacionar conhecimentos cientificos aos saberes
populares, na compreensdo de que a Ciéncia deve estar em favor da humanidade, trazendo-
Ihe novas compreensdes, oportunidades e melhorias da qualidade de vida, principalmente
por meio da educacdo. Para Santos (2010, p. 85), é inGtil a producdo de um conhecimento
solitario, inacessivel e desconhecido, que ndo proporcione transformac6es ou melhorias de
vida, pois na atualidade “ndo se trata tanto de sobreviver como de saber viver”. Por este
motivo, a ciéncia deve ser uma aliada para obter desenvolvimento e transformacdes em prol
do bem-estar de toda uma sociedade.

Para obtermos este bem-estar, comumente a educacdo é elencada como um dos
meios possiveis para este ganho coletivo. Na educacao formal sdo depositadas as esperancas
relacionadas a melhoria do poder aquisitivo, a conquista de melhores empregos, de acesso a
moradia, salde, lazer, bem como, de forma geral, para o crescimento e desenvolvimento do
nosso pais. Porém, estas conquistas por meio dos estudos ndao envolvem um percurso comum
para todos: é importante considerar as diversas dificuldades que milhdes de filhos de
trabalhadores enfrentam quando se trata do acesso e permanéncia nos estudos, visto que
direitos basicos garantidos na Constituicdo Federal nem sempre sdo cumpridos pelo poder
publico. Falhas, deficiéncias estruturais, pedagdgicas e de acesso negam o direito a educacao
a muitas criangas e jovens, que também precisam enfrentar diversos desafios de cunho
subjetivo, econdmico e social para persistir na escola.

Neste diapasdo, é em busca de melhorias para a educacéo e respostas para a nossa
sociedade que precisamos voltar nossos olhos para experiéncias reais que nela acontecem.
Assim, conecto esta realidade a observages realizadas em meu cotidiano laboral enquanto

secretaria da Faculdade de Educacéo, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
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UERN. Em oito anos de instituicdo, pude aproximar-me! de alunos e alunas do Curso de
Pedagogia, que, em didlogos informais, constantemente partilham relatos de dificuldades
para permanéncia nos estudos, superacdes e frustracdes diante de tantas negacOes e
empecilhos impostos pela vida. Foi possivel ouvir também relatos de professores, ex-alunos
desta e de outras institui¢cfes publicas de ensino superior sobre dificuldades semelhantes
enfrentadas e superadas com persisténcia, a fim de alcancar o prop6sito almejado. Importa
destacar que desafios permeiam a vida de qualquer ser humano, porém aprofundam-se no
caminho daqueles que enfrentam diariamente barreiras sociais e econémicas e que escolhem
os estudos como via de transformac&o para suas histérias e de suas familias.

Os relatos mencionados sempre despertaram em mim profunda admiracao, pois se
trata de pessoas que, mesmo diante de todos os obstaculos impostos, permanecem firmes na
busca por suas metas, contornando e ultrapassando desafios de forma flexivel e resistente.
A partir dessa ‘admira¢io de mundo?” (FREIRE, 1983b), nasceu o interesse pela resiliéncia
humana, compreendida como resisténcia humana frente aos problemas, e sua relacdo com a
educacdo.

Nessa perspectiva, percebo que rupturas, estresses diante de um mundo competitivo,
que exige cada vez mais dos seres humanos, reclamam o desenvolvimento de uma
capacidade de superacdo dos obstaculos, amadurecimento com as experiéncias, capacidade
de reerguer-se e reinventar-se, por meio de reflexdes sobre o ‘eu’ e sobre o mundo. Pereira
(2001), também refletindo sobre a necessidade de adaptacdo humana, diz que uma das
grandes preocupacdes para 0s tempos que estdo por vir sera tornar as pessoas mais resilientes
e prepara-las para serem mais resistentes a situacdes de dificuldade que a vida impde no
cotidiano. Por este motivo, é importante que busquemos compreender como se dé& o processo
da construcdo da resiliéncia, para que cada um de nds possa se (auto) formar, além de

colaborar para que outros individuos sejam conhecedores deste processo de formacéo, de

'E importante deixar registrado que durante todo o percurso dissertativo alterno entre a 12 pessoa do
singular, a fim de enfatizar o ‘eu’ pesquisadora e as 1% e 32 pessoas do plural nos momentos em que
evidencio a pesquisa em sua coletividade, marca especial deste estudo.

2 A palavra admirar, no dicionario de portugués, tem sentido de contemplar ou considerar alguém ou
algo com respeito. Paulo Freire utiliza-se de neologismos para conceituar suas ideias e acrescenta
um hifen na palavra, escrevendo ‘ad-mirar’. Neste sentido, o autor refere-se a ‘ad-mirar’ com o
significado de afastar-se para observar de ‘fora’, de ‘longe’, como se o problema fosse um lugar
fisico e 0 homem pudesse observa-lo de longe, de diversos angulos, para melhor compreendé-lo,
avalia-lo e construir opinides proprias.
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modo a contribuir para o desenvolvimento e/ou fortalecimento deste trago de personalidade
em si proprio, familiares, alunos e amigos.

Ao ingressar no Programa de P6s-Graduacao em Educacdao — POSEDUC/UERN, tive
a oportunidade de transformar essas ‘admiragdes’ da vida cotidiana em problema de estudo
em busca de ampliar minha ‘ad-mira¢do’ do mundo. No intuito de aprender com historias de
vida ao transformar saberes delas originarios em conhecimentos cientificos, inspirei-me em
narrativas vivenciais de uma professora oriunda da zona rural que desafiou probabilidades e
estatisticas sociais, tornando-se mestre em educacdo e professora concursada do Ensino
Superior.

A partir deste mote inicial da pesquisa, observando a realidade e experimentando do
desejo de colaborar com a discussdo sobre longevidade escolar® e desenvolvimento
profissional, objetivamos, inicialmente, compreender os elementos individuais e coletivos
que permearam a trajetoria da Professora e de sua familia que colaboraram para a construgéo
da resiliéncia e superacédo (ou ndo) de limitacOes relativas ao acesso e permanéncia na escola
e no trabalho, bem como, buscamos identificar limitacGes e entender aspectos coletivos
presentes nesta trajetoria por meio de reflexdes tedricas sobre a tematica.

Para alcancar o0s objetivos apontados, utilizamo-nos da metodologia da
problematizacdo da realidade baseada nas ideias do educador Paulo Freire, préatica criativa
que fundamentou os estudos de Angotti; Delizoicov; Pernambuco (2002) sobre a produgéo
de conhecimentos.

Utilizamos de forma complementar, porém ndo menos importante, a metodologia
(auto) biogréafica, pois esta oferece importante suporte ao estudo, na medida em que
considera as historias de vida como um meio de investigacdo, a0 mesmo tempo em que
formacdo, e estimula uma reflexdo sobre a realidade, o que pode proporcionar uma tomada
de consciéncia individual e coletiva (FINGER; NOVOA, 2010). A (auto) biografia partilha
de ideias que de alguma forma se aproximam do pensamento freireano, op¢do tedrico-
metodologica fundamental neste trabalho.

Desta feita, durante o percurso metodoldgico que aprofundou a compreensdo de
possiveis aproximacdes entre o pensamento de Freire e as contribui¢bes da (auto) biografia

foram se delineando outros objetivos, decorrentes dos iniciais. O movimento dialético e

3A longevidade escolar ou sucesso escolar caracterizam situagdes de permanéncia no Ensino
Fundamental e Médio, sendo a prova deste evento o acesso ao Ensino Superior (VIANA, 1998).
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dialogico da pesquisa nos encaminhou para a necessidade da busca da compreensdao de
elementos individuais e coletivos que colaboraram para a construgdo da resiliéncia e
superacdo de limitacOes relativas ao acesso e permanéncia da Professora de origem rural na
escola e no trabalho. Para o alcance desse objetivo, buscamos identificar limitacdes presentes
na trajetdria da Professora e de sua familia; procuramos entender aspectos coletivos que
estiveram presentes nessa trajetoria e sua influéncia para a superacdo das limitagdes, além
de desenvolvermos reflexdes teoricas sobre o papel de acdes coletivas para a manifestacao
da resiliéncia e da superacdo (ou ndo) de limitacGes individuais e familiares relativas ao
acesso e permanéncia na escola e no trabalho.

Este texto dissertativo esta dividido em duas partes: a primeira parte esta dedicada
para situar o leitor acerca da linha de pensamento que conduz a pesquisa e a metodologia
trabalhada, acima citadas, bem como delinear todo o percurso tedrico-pratico percorrido
desde o encontro com a problemaética até os resultados; a segunda parte do texto aborda os
principais conceitos e determinantes estudados sobre a resiliéncia, para em seguida
apresentar a historia da professora participante principal da pesquisa, ‘fio condutor’ para as
reflexdes realizadas nesse estudo. Para finalizar a segunda parte, apice da pesquisa, sao
realizadas reflexdes a partir das limitagdes elencadas acerca do acesso e permanéncia na
escola e no trabalho, atividade que também contribui para que paulatinamente sejam
elencados os aspectos coletivos que colaboram com a construgéo da resiliéncia.

Finalizo esta apresentacdo, diante da consciéncia do inacabamento humano, proposto
por Freire (1983), o qual me traz a percepc¢ado de que apos este estudo novos conhecimentos
serdo elaborados, ressignificados, construidos e¢ ‘ad-mirados’. Afinal, diante do pouco,
percebo que muito ja foi feito e avancado. Espero que este estudo seja Util para proporcionar
reflexdes sobre a importancia da construcdo da resiliéncia para a formacao pessoal, escolar
e profissional. Para Delory-Momberger (2012, p. 40), “o que da forma ao vivido e a
experiéncia dos homens, sdo as narrativas que eles fazem desse vivido e dessa experiéncia”.
E por meio da expressdo das narrativas, dos sentimentos e das percepgdes que 0 sujeito da
conta de si, da sua existéncia, das singularidades e do seu papel no contexto social. Neste
sentido, nossa proposta é perceber e trazer reflexdes sobre o processo de (auto) formacéo

para os participantes e leitores da pesquisa.
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1. CAMINHOS TEORICO-PRATICOS DA PESQUISA

Os principais conceitos que fundamentaram a pesquisa estdo discutidos nos tépicos
que seguem. As ideias de Paulo Freire sobre as relagdes do homem-mundo sdo abordadas
inicialmente para que, em seguida, sejam apontadas as aproximacdes entre estas e a
metodologia (auto) biogréfica, que também traz sua contribuicdo a pesquisa. Esta é uma
discussdo delineada a partir dos conhecimentos que foram sendo construidos ao longo do

estudo e que contribuiram para elaborar algumas das compreensdes aqui expostas.

1.1 Contribuicdes de Paulo Freire para o didlogo e a pesquisa

Paulo Freire € um educador comprometido com a vida humana, pensa 0 homem como
ser capaz de pensar e agir para transformar o mundo. Essa transformacdo, segundo o
educador, tem origem na pronuncia da palavra, que compde o dialogo (FREIRE, 1983b). O
didlogo praticado entre duas pessoas ou na coletividade é acdo-reflexdo-acdo. Trata-se de
um par dialético*, dimensdes que se complementam, nio havendo possibilidades de
transformacdo em sua individualidade, pois, de acordo com Freire (1983b), a palavra sem
reflexdo torna-se oca, apenas verbalismo, ao passo que a a¢do sem a reflexdo se torna mero
ativismo, o qual nega a atitude transformadora originaria do dialogo.

Para Freire (1983b), é no dialogo que os homens se humanizam, aprendem e
apreendem a realidade, mediatizados pelas relagcbes com o mundo. A partir do encadeamento
do eu/tu/nds, em um processo constante e paulatino, o ser humano ganha e atribui
significados a sua vida e a sua histéria social no mundo.

Notamos, portanto, a importancia da implicacdo do homem em sua realidade por
meio do dialogo, uma relacdo de mao dupla na qual é possivel proferir a palavra ao mesmo
tempo em que é necessario ouvi-la. Para ouvi-la, segundo Freire (1983b), € essencial que

haja a 'fé no homem’', a fim de perceber a todos como importantes agentes de transformacao.

“Podemos compreender a dialética como um paradigma de interpretacdo da realidade que liga a
prética a teoria, possibilitando a compreensdo do mundo de forma mais ampla. Para Costa e Loureiro
(2012), a dialética permite uma compreensdo de mundo de forma heterogénea, considerando os
antagonismos e contradi¢des que permeiam a realidade humana. Trata-se de um viés tedrico que nao
define limites para a reflex@o e descarta conceitos generalizantes.
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Para tanto, pautados na compreensio do ‘inacabamento humano’®, em cumprimento a
vocagdo humana do ‘ser mais’, deve-se buscar de forma permanente crescer, amadurecer e
transformar os conhecimentos sobre si e sobre 0 mundo. A 'Fé no homem' surge como forca
fomentadora da esperanca frente ao mundo, fato que ndo deve ser concebido como

privilégio, mas como direito de todos os homens. Para Freire (1967, p. 62),

A desesperanca das sociedades alienadas passa a ser substituida por
esperanca, quando [0s homens] comegcam a se ver com seus proprios
olhos e se tornam capazes de projetar [...] na medida em que vao se
integrando com 0 seu tempo e 0 Seu espago em que, criticamente, se
descobrem inacabados.

Ao perceber-se valorizado como ator e autor da sua propria histdria, 0 homem € capaz
de pronunciar suas opinides na coletividade, a qual, por oportunizar a livre manifestacdo de
ideias, se torna mais solidaria e humanizada. Aos homens € intrinseca sua vocacgdo de sempre
buscar mais, de querer mais e saber mais, fato comprovado pela nossa evolucéo historica,
bioldgica e social. O ‘ser mais’ é a busca desafiadora do homem frente ao mundo (FREIRE,
1983b) para superar-se dia a dia, na perseguicdo ao ser, conhecer, crescer, reconhecer e
refletir sobre 0 mundo que esta ao seu redor.

Este preambulo concentrado nas ideias de Freire sobre a for¢a do dialogo (acédo-
reflexdo-acdo) diz respeito a fundamentagdo tedrico-metodoldgica desta dissertacdo. O
pensamento coletivo ganha amplitude neste estudo, que busca trazer respostas relativas ao
problema da pesquisa fundamentado nas percepg¢des, experiéncias e saberes coletivos acerca
da realidade estudada.

Por meio do didlogo, fundamentado em Freire (1983b), transitamos da ‘curiosidade
ingénua’ para a ‘curiosidade epistemoldgica’ (FREIRE, 2018), na qual é possivel emergir
de compreensdes iniciais sobre um dado para conhecimentos cada vez mais aprofundados,
com niveis de construcdo mais elaborados na medida em que os problematizamos. Para

Nascimento (2011, p. 66), a problematizacéo:

[...] ¢ um modo de intervengdo que pode possibilitar a conscientizagio. E
0 processo dialogico através do qual é possivel olhar a realidade

>Este conceito freireano defende a necessidade da constante e infinita aprendizagem do homem. O
ser humano, desde o dia do seu nascimento até o dia de sua morte, estard aprendendo, transformando-
se e melhorando-se por meio das rela¢cdes homem-mundo.
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criticamente, buscando revelar instancias ndo imediatamente acessiveis
nas situag@es cotidianas, de maneira a construir conhecimentos que ajudem
a modifica-la. A problematizacdo é uma acédo intencionada de dialogo
coletivo que pretende atender as necessidades emancipatorias de
participacdo dos sujeitos. Trata-se, portanto, de um conjunto sistematizado
de acBes organizadas para propiciar um tipo especifico de aprendizagem.

Esta problematizacdo na coletividade é primordial para que 0os homens se sintam
livres e capazes de exteriorizar sua visdo de mundo, sua forma de ad-mira-lo, de enfrenta-
lo, bem como expor fatalismos, crencas, anseios e limitacdes que, presentes no dialogo,
podem nos direcionar para situagdes-limite a serem enfrentadas.

As situacOes-limites inicialmente “[...] se apresentam aos homens como se fossem
determinantes histdricas, esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa,
sendo adaptar-se” (FREIRE, 1983B, p. 110). Elas “[...] sdo dificuldades que os sujeitos
identificam individual ou coletivamente em sua realidade, que a primeira vista parecem
obstaculos intransponiveis, mas com as quais é inconcebivel prosseguir convivendo de
maneira harmonica” (NASCIMENTO, 2011, p. 63). Neste contexto, os individuos
desconsideram possibilidades de aprendizagem e criacdo de alternativas para a transposicao
de barreiras, se limitando a lamentacéo diante das dificuldades. S&o situacdes que podem ser
paralisantes frente aos desafios e limitantes do poder humano de transformagéo do mundo.

E por meio da vivéncia dos enfrentamentos presentes no cotidiano que cada um pode
identificar tais dificuldades (FREIRE, 1983b), dai a necessidade de desvelar em coletividade
estas barreiras fisicas ou subjetivas para possibilitar a percep¢do de que o mundo o qual
habitamos é dindmico, repleto de possibilidades, e que o ser humano é o Unico ser capaz de
produzir conhecimentos e buscar solugdes as barreiras que se apresentem.

A identificacdo de situacdes-limite, de acordo com as ideias de Freire (1983), permite
a definicdo de temas geradores, ideias a serem discutidas/dialogadas/problematizadas ndo s6
a partir de experiéncias coletivas, como também das percepcBes individuais frente as
relagbes do homem com a sociedade e com 0 mundo.

SituagOes-limite, quando identificadas, sdo importantes para a pesquisa
problematizadora da realidade, afinal a percep¢ao ou mesmo a intui¢do de sua presenca pode
apontar para a emersao de ‘unidades tematicas’ a partir das quais o pesquisador tera material
para as problematizaces que poderdo propiciar o desenvolvimento de conhecimentos
tedricos valiosos para desvelar aprofundamentos relacionados ao problema do estudo,

destarte  encontrar  possibilidades para sua transformacdo (NASCIMENTO,;
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PERNAMBUCO; LIMA, 2017).

Nas experiéncias de Educacdo Popular propostas por Freire, sdo promovidas
discussbes com a comunidade para que os dialogos coletivos se desdobrem até que possam
ser elencados temas geradores, base para problematizacdo nos “circulos de cultura”

(FREIRE, 1967). Os circulos de cultura apresentam a seguinte proposta:

Em lugar do professor, com tradicdes fortemente “doadoras” o
Coordenador de Debates. Em lugar da aula discursiva, o didlogo. Em lugar
do aluno passivo, o participante de grupo. Em lugar dos programas
alienados, programacao ‘reduzida modificada> em unidades de
aprendizado. (FREIRE, 1967, s. p.)

Nesta proposta, ndo existe saber mais importante do que o outro: todos 0s seres
humanos tém conhecimentos importantes a serem partilhados, sejam eles cientificos ou
empiricos, pratica intitulada de ‘horizontalidade dos saberes’ (FREIRE, 1983a).

No circulo de cultura, estdo descartados o professor detentor Gnico do saber e a
discussdo de temas que fujam a realidade dos participantes. Os dialogos e problematizaces
respeitam o desejo de fala de cada um. A partilha de conhecimentos e constru¢do de novos
saberes acontecem a partir de experiéncias, reflexdes, percepcdes e desvelamentos que, de
forma livre e maleédvel, embalam o didlogo conduzido pelo mediador. Nesta disposicao, a
miscelanea de pontos de vistas e percepgdes permite que as pessoas percebam as situagdes-
limite as quais estdo acomodadas e comecem a ndo mais aceita-las, buscando deste modo a
transformacéo de suas realidades.

Para encaminhar os didlogos e problematizac¢6es do circulo de cultura, Freire (1983
apud NASCIMENTO, 2011) revela que temas geradores devem ser codificados a fim de que
0s participantes emitam seus pontos de vistas a partir do que estd posto, porém estas
codificacBes ndo podem ser tdo dbvias a ponto de emitir falas superficiais e limitadas, ndo
precisando, porém, ser enigmaticas a ponto de que desanimem as pessoas presentes a colocar
suas opinides. As mensagens precisam ser facilmente captadas ao mesmo tempo em que
permitam inameras possibilidades de emersdao de memdrias e opinides.

E nesse processo dialégico focado na realidade das vivéncias expostas nos circulos
que podemos problematizar livremente, desconstruindo o comodismo e a satisfagdo com
respostas simples e imediatas as quais, na auséncia de criticidade, 0 homem ¢é fadado a se
limitar. Com este aprofundamento das concepcdes, € possivel superar uma situacéo-limite

por meio do aclaramento de possibilidades a partir do dialogo frente aos desafios.
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De acordo com Paulo Freire (1983b), os homens, quando s&o levados a
problematizar, a realizar ‘ad-mira¢des’ da realidade que os circunda, iniciam um processo
de tomada de consciéncia por meio do qual é possivel perceber a realidade na qual estdo
imersos e as situacdes-limite que os afetam. Neste patamar, habitam uma linha ténue entre
0 ser e o ‘ser mais’, caracteristica humana que fornece aos individuos possibilidades
ilimitadas de desenvolvimento pessoal. Em constante admiracéo e reflexdo sobre o0 mundo,
a tomada de consciéncia torna-se conscientizacdo. O processo de conscientizacdo ocorre por
meio de sucessivas e constantes imersdes e emersdes da tomada de consciéncia, em um
processo coletivo e dialégico de construcdo de conhecimentos, que colabora para que o
individuo passe a ndo perceber mais as situagdes-limite como uma barreira instransponivel
e comecem a reconhecer possibilidades de superagao dos desafios, o ‘inédito viavel’.

Este processo de emersdo pode ser considerado um processo (auto) formativo, pois
ao emergir de compreensdes de mundo iniciais, o sujeito (auto) formado no espaco coletivo
e dialdgico passa a reconhecer que existem solugdes possiveis, a crer na mudan¢a do mundo
por meio de agdes, a chamada ‘ag@o editanda’, condigdo por meio da qual concretizam a
transformacéo de suas realidades (FREIRE, 1983b).

FIGURA 1 - O desencadeamento de diversos conceitos freireanos com vistas a superagdo de situagdes-limite.
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Essa dindmica colabora para a emerséo das contradi¢es presentes no cotidiano e
reposiciona o homem em seu lugar no mundo como agente de transformacdo. E é nesta
perspectiva que a resiliéncia é abordada por meio de problematizacOes frente a realidade

estudada a partir de relatos de vida que partem do individual e culminam no coletivo.

1.2 Aproximagcdes entre o pensamento de Paulo Freire e a (auto) biografia

Para Freire (1983b), o dialogo tem o poder de promover a conscientizacao e trazer
transformacdes para a realidade. As relacGes entre os homens, as rela¢cbes com o0 mundo séo
fonte de aprendizagem, de formacéo e de transformacao de conceitos e significados que véo
sendo construidos ao longo dos anos. De acordo com Josso (2010, p.71) “formamo-nos
quando integramos na nossa consciéncia, € nas nossas atividades, aprendizagens,
descobertas e significados efetuados de maneira fortuita ou organizada, em qualquer espaco
social, na intimidade com nés proprios ou com a natureza”. Nesta perspectiva, a (auto)
biografia também compreende essa possibilidade (auto) formadora das rela¢cbes do homem
com o mundo e consigo. Enquanto Freire (2006) acredita que os homens se educam uns aos
outros tendo o0 mundo enquanto escola, Dominicé (2010) pensa que a vida deve ser
considerada como espaco de formacao, e que é importante ndo s6 aproximar a educacao da
vida, como também a vida da educacao.

Partindo destas consideragdes iniciais, algumas aproximacoes entre saberes desses
pensadores de areas tedricas reconhecidamente diferentes foram trazidas para aprimorar este
estudo. Assim como os circulos de cultura fundamentados no pensamento freireano, a (auto)
biografia estd contemplada neste processo reflexivo e formativo. De acordo com Dominicé
(2010, p. 217):

O saber que podemos construir baseia-se simultaneamente em narrativas
orais e escritas e na sua discussdo em grupo. Resulta de uma reflexdo
levada a cabo a partir de um conjunto de biografias, que sdo interpretacdes
fornecidas por adultos sobre o seu percurso educativo.

Os conhecimentos construidos a partir de partilha de experiéncias, de saberes, de
visdes de mundo, quando reunidos, sdo ressignificados a compreenséo de cada sujeito. Neste
movimento dialogico, cada sujeito tem o privilégio de formar-se e (auto) formar-se em

contato com as reflexdes coletivas e também individuais. Mesmo que existam diferencas
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regionais, sociais ou experienciais, a ‘esséncia humana cognoscente®” (FREIRE, 1983b)
permite que o homem compreenda e se situe diante das exposicdes coletivas, tendo a
possibilidade de contribuir com suas percep¢oes individuais.

A metodologia (auto) biografica de pesquisa e formacao busca legitimar narrativas
humanas pautando-as nos mais diversos acontecimentos em nivel social e cientifico. Para
Santos (2010), a ciéncia ndo faria sentido algum sem as experiéncias de vida, narrativas e
trajetérias humanas que tornam os estudos cientificos mais proximos dos seres humanos.
Esta quebra paradigmatica esta prevista em uma das quatro teses pensadas pelo autor que
afirma: “A ciéncia é assim, autobiografica”. Santos (2010) também nos esclarece que as
experiéncias humanas individuais e coletivas, crengas e valores sdo a marca do
conhecimento humano, sem 0s quais 0s estudos cientificos se tornariam informacdes soltas,
sem coeréncia. Demonstra, portanto, a importancia dos saberes comuns, a legitimidade da
correlacdo dos saberes populares com os estudos cientificos, e apresenta-nos a real dimensédo
da metodologia (auto) biografica, a qual valoriza as subjetividades e as experiéncias
humanas individuais e coletivas. Retira o sujeito das margens dos processos e 0 reposiciona
como protagonista, autor e ator da sua propria historia.

E importante que tratemos da diferenca que ha entre a pesquisa (auto) biografica e a
literatura (auto) biogréfica. Para Passegi e Souza (2017), as pesquisas que envolvem histérias
de vida sdo muito mais que uma simples narrativa, séo momentos de reflexdo em que ha a
transformagdo de memorias em conhecimentos, um processo constante de ‘interpretacdo e
reinterpretagdo’. Na pesquisa (auto) biografica as “narrativas ndo coincidem com aquelas da
maioria das autobiografias (literarias) que sdo escritas para um publico mais amplo e
respondem a critérios e interesses editoriais mais especificos” (PASSEGI; SOUZA, 2017, p.
16), o relato acontece na perspectiva do conhecer a si mesmo, produzir saberes e
reorientacdes das trajetorias de vida, os chamados ‘momentos-charneira’ (JOSSO, 2010, p.
70), que proporcionam momentos de confronto consigo. A literatura (auto) biogréfica busca
contar uma historia de vida para um publico de leitores, a pesquisa (auto) biogréfica
aprofunda-se no relato de vida, por meio de reflex6es e questionamentos com vistas a

producdo de conhecimentos.

¢ Paulo Freire (1983b) diferencia os seres humanos dos animais, principalmente pela caracteristica
da cognoscéncia, pela qual os homens tém o poder de transformar o mundo, ou seja, humaniza-lo,
diferentemente dos animais, que ndo tém o poder de ‘animaniza-lo’, trazer mudangas importantes
para sua vivéncia.
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A metodologia (auto) biogréafica é um processo de investigagdo-acao que potencializa
a (auto) formacéo, pois na medida em que 0 sujeito precisa reviver sua trajetoria de vida,
inevitavelmente tende a refletir sobre atitudes e posicionamentos vividos em uma época
passada que contribuiram para a construcao da sua historia atual (FINGER, 2010). Memorias
sociais que quando ressignificadas colaboram para a construcdo de novos saberes, novas
compreensdes. Este movimento dialético entre memoria e realidade é individual, mas ganha
forca maior no coletivo, quando a heterogeneidade de reflexdes é capaz de trazer a tona um
saber singular em diferentes niveis de compreensao.

O falar de si, fundamentado metodologicamente na (auto) biografia, conforme Névoa
e Josso (2010), traz a dimensdo da relevancia pessoal e social do voltar-se para si e ouvir a
propria voz, do ‘se ver passar’. Novoa e Finger (2010, p. 23) nos dizem que “o método
biografico permite que cada pessoa identifique na sua propria historia de vida aquilo que foi
realmente formador”, a0 passo que Josso (2010, p. 70) complementa a ideia e diz que esta
metodologia “permite uma reorientacao na sua maneira de se comportar, ¢/ou na sua maneira
de pensar”. Em nossa rotina atual imprevisivel, dindmica e extremamente exigente, que
cobra do ser humano respostas rapidas e acertadas, uma vez que vivemos uma pressao
infinda, nem sempre nos permitimos pausas para 0 encontro conosco mesmo, reflexdes sobre
comportamentos e posicionamentos. Deste modo, nés, seres humanos, reduzimos a nossa
esséncia humana quando nos permitimos falas e agdes estereotipadas, copiadas sem que haja
a consciéncia mais ampla dos proprios atos. Precisamos formar a nés mesmos diante da
compreensdo da importancia da (re) leitura das nossas experiéncias, a partir da percepc¢éo de
como esta atitude pode redirecionar e propiciar revisdes de condutas. A metodologia (auto)
biogréfica permite e aprofunda esta experiéncia.

Para Dominicé (2010, p. 208) “A abordagem biogréafica pode assim ser considerada
como um lugar de confrontacdo de verdades construidas no decurso da existéncia, como um
espaco onde se entrechocam reflexdes sobre a formacdo, provenientes de diferentes
percursos de vida” Neste sentido, a (auto) formacéo, proporcionada pela experiéncia (auto)
biografica, serd responsavel pela revisdo de conhecimentos sélidos moldados pelas
experiéncias de vida que, aos poucos, associados a momentos de reflexdes, serdo revistos e
capazes de produzir para si elementos formadores de novas condutas e opinides.

O processo de conhecimento paulatino e constante inerente ao ser humano,
compreendido como ‘inacabamento humano’ (FREIRE, 1983b), também estd em relevo na

(auto) biografia. Para Névoa (2010, p. 161, grifo do autor), “ja ndo se trata de adquirir, de
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maneira exata, conhecimentos definitivos, mas de se preparar para elaborar, ao longo de toda
a vida, um saber em constante evolucdo e... de aprender a ser”. Esta ¢ uma explicita ideia
da necessidade de acompanhar a dindmica do mundo, de transformar-se, sem comodismos e
a importante busca pelo aprimoramento dos saberes e reflexdes, enquanto ferramenta
constante para elaboragéo de novos olhares e atitudes.

O alcance de uma consciéncia critica, defendida por Freire (1983b), também se
aproxima da metodologia (auto) biografica, que defende a construcédo do saber por meio da
analise — critica, reflexiva e historica — dos percursos de vida, capaz de inserir o ser humano
em um processo de tomada de consciéncia e de emancipagdo no momento que atribui sentido
as suas vivéncias e experiéncias, do mesmo modo que valoriza as informagdes que vem do
outro (FINGER, 2010).

Neste sentido, sdo perceptiveis aproximacdes entre ideias dessas duas correntes
tedricas diante das afirmagdes de que ‘“ninguém forma ninguém’ (NOVOA, 2010);
‘ninguém educa ninguém’ (FREIRE, 1967; 1983) e que a “formagdo ¢ inevitavelmente um
trabalho de reflexdo sobre os percursos de vida” (NOVOA, 2010, p. 167), considerando a
vida como espaco de formacdo em um processo individual, ao mesmo tempo em que coletivo
(FREIRE, 1983Db). Tais ideias colocam em relevo a importancia da reflexdo feita de forma
plural sobre os ‘percursos de vida’.

Considerando estas assertivas, justifico o interesse por estas contribuicGes a
construcdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa, uma vez que o intuito de compreender a
construgdo da resiliéncia a partir de uma trajetéria de vida individual forneceu o ‘fio
condutor’ para resgate de memorias que, compartilhadas, nos guiaram para o alcance dos

objetivos deste estudo.

1.3 Os trés momentos pedagogicos na pesquisa

Depois de informar o leitor sobre a linha de pensamento delineada para este estudo,
partiremos para explanar sobre a metodologia utilizada que estd fundamentada nos
ensinamentos de Paulo Freire e na compreenséo cientifica da (auto) biografia.

Esta proposicdo de pesquisa constitui um processo dialético na busca por elaborar,
de forma critica e reflexiva, novos conhecimentos. Situagdes identificadas na vivéncia
individual ou coletiva podem ser problematizadas a luz da teoria e apontar para a construcéo

de novas ideias e percepces, as quais podem ser aplicadas a realidade estudada com vistas
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a sua transformacéo.

Por meio da participagdo coletiva, é possivel desenvolver reflexes sobre
experiéncias, atitudes, sentimentos e interpretacdes sobre momentos vividos e relatados. Em
contato com varias vozes e opinides, esta metodologia permite a construcdo de novos
questionamentos, na medida em que autoriza 0 pesquisador a descobrir seus proprios
caminhos, limites e possibilidades em uma pesquisa que se faz na pratica e na interagdo com
a realidade pesquisada, ratificando a compreensao freireana de que ndo existem respostas
definitivas ou prontas, pois ‘0 mundo nao ¢, esta sendo’ (FREIRE, 2018).

Isto porque a pesquisa problematizadora da realidade busca perceber além daquilo
que esta facilmente posto aos olhos do pesquisador. Constitui-se em um desafio, o que de
acordo com Freire (1983a) “¢ fundamental a constitui¢dao do saber”. Podemos dizer que a
pesquisa problematizadora complexifica um dado que estd supostamente claro, com
perguntas e questionamentos, para que, em seguida, a compreensao aprofundada daquele
elemento resulte na construcdo de um novo conhecimento. Em outras palavras, é a préatica
da curiosidade (auto) critica francamente posta em discussao pelo educador Paulo Freire, e
gue podemos reconhecer como necessaria para que 0 homem possa continuar a interagir e
transformar o mundo ao seu redor.

A pesquisa que lanca mdo da base tedrico-metodoldgica da problematizacdo da
realidade ndo possui uma ordem pré-definida, esta vai delineando-se durante a pratica.
Compartilhando deste raciocinio, Nascimento, Pernambuco e Lima (2017, p. 52) dizem que
a produgdo do conhecimento “[...] se da ndo pela pura acumulagdo, mas pelas rupturas e
descontinuidades que compdem 0 seu processo. Por isto, sua apropriacdo considera a
“dimensao processual” de suas conclusdes e produtos”. Dito de outra maneira, durante toda
a pesquisa freireana € possivel desfrutar de novas descobertas e revisbes de antigos
conceitos. Todo o caminho percorrido tem sua importancia para o conhecimento elaborado
e todas as etapas convergem para o resultado final. Em funcéo deste aspecto, conforme ja
comentado, esta pratica processual ndo-linear nos encaminhou para a reorganizacdo dos
objetivos da pesquisa tomando como base os objetivos iniciais.

A linha de pensamento da pesquisa freireana considera o pensamento critico e
reflexivo do homem e, portanto, do pesquisador, valorizando ndo somente a (auto) reflexao
como também o compartilhamento e a construcdo de saberes em meio a coletividade. No
caso especifico desta pesquisa de dissertacdo, lancamos mé&o, além da narrativa

autobiografica, de um dispositivo de pesquisa inspirado nos ‘circulos de cultura’ freireanos,



28

de maneira que, além dos relatos individuais, foram realizadas discussdes tematicas coletivas
com o intuito de viabilizar a problematizagéo da realidade estudada.

A metodologia de problematizacao da realidade elaborada por Delizeicov, Angotti e
Pernambuco (2002) € uma dinamica de producdo do conhecimento baseada nas ideias de
Freire que consiste em ‘trés momentos pedagdgicos’. Estudo da Realidade (ER),
Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdo do Conhecimento (AC). Esta dindmica
amplia as possibilidades de ‘dentincia” e “antincio’’ propostas por Freire ao permitir colocar

em relevo e problematizar situacdes reais inerentes ao cotidiano.

FIGURA 2 — Dialética que envolve os trés momentos pedagdgicos da pesquisa.

% Os trés momentos pedagégicos da pesquisa

Estudo da
Realidade
(ER)

ed;\““m\

Aplicagao Organizagdo

do do
Conhecimento Conhecimento
(AC) (oC)

Fonte: Elaborado pela autora.

Estas trés dimensbGes de elaboragdo do conhecimento compdem um processo
dialético, ndo existindo o término de uma para inicio da outra como momentos estanques, as
vezes acontecendo de forma concomitante. A titulo de ilustracdo, pode-se dizer que para
estudar uma dada realidade (ER) é possivel aplicar conhecimentos (AC) ja existentes,
problematiza-los para aprofundar ou elaborar novos a luz da teoria (OC), a0 mesmo tempo
em que € possivel, de posse dos conhecimentos construidos, aplica-los (AC) para viabilizar

a compreensdo de novos estudos e para tornar a olhar a realidade, porém de forma mais

’Denuncia provém da luta contra a educacdo bancaria, antidialégica, que desconsidera o
inacabamento humano e é ferramenta dos opressores para manter sua dominacdo. O andncio indica
um tempo de esperanca, de dialogo, de liberdade, um movimento em que os homens se reconhecem
como capazes, no qual a busca pelo ‘ser mais’ torna-se uma realidade na vida daqueles que foram
oprimidos (FREIRE, 1983B).
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aprofundada, de maneira a produzir novos questionamentos e/ou buscar a sua transformacéo.
Processo que se da em ciclos ininterruptos e crescentes. Nascimento, Pernambuco e Lima

(2017, p. 54) discorrem sobre 0s trés momentos pedagogicos:

O estudo da realidade (ER) é o despertar do interesse sobre as situacfes da
realidade que demonstram e requerem a necessidade de estudo para interpreta-las,
instigando acles transformadoras. A organizacdo do conhecimento (OC) é o
estudo das questbes da problematizacdo fundamentado teoricamente. E a aplicacéo
do conhecimento (AC) permite que caracteristicas gerais do conhecimento
construido possam ser aplicadas a compreensdo de outros conhecimentos,
fendmenos e situacdes.

O Estudo da Realidade (ER) é a oportunidade de despertar o interesse pelo estudo
com questionamentos que apresentem algumas respostas faceis e outras que instiguem a
reflexdo mais aprofundada sobre a realidade vivida pelos participantes. “E o momento de
compreender o outro e o significado que a proposta tem em seu universo e a0 mesmo tempo
permitir-lhe pensar, com um certo distanciamento, sobre a realidade a qual esta imerso”
(ANGOTTI; DELIZEICOV; PERNAMBUCO, 2002, p. 167). O intuito € que pouco a pouco
as falas passem a revelar conhecimentos iniciais dos participantes sobre a tematica estudada.

O educador/pesquisador pode promover, a partir dessas falas, condicdes para a
elaboracdo de novos conhecimentos ao garantir seu didlogo com saberes ja sedimentados.
Nos circulos de cultura, nenhuma fala é mais importante que a outra: elas se reinem para
apontar novas perspectivas e ampliar o ‘campo visual’ sobre os temas dialogados
(ANGOTTI; DELIZEICOV; PERNAMBUCO, 2002).

E um processo de transformacéo de saberes iniciais em conhecimentos cada vez mais
aprofundados. Para Nascimento (2011), essa transformagdo parece ‘cadtica’, pois novos
questionamentos € compreensdes podem surgir a todo momento. Mas, por fim, ao “registrar,
organizar e sistematizar” (NASCIMENTO, 2011) a Organizagdo do Conhecimento (OC)
colabora para a ‘descodificacdo’ da realidade e a percepc¢do dos conhecimentos construidos
na coletividade.

A Aplicacdo do Conhecimento (AC) ocorre a partir das sinteses pontuais e
generalizacGes dos produtos gerados pela Organizacdo do Conhecimento construido (OC).
Como se trata de um processo, o estudo néo fica restrito & problematizacao inicial. O retorno
a realidade propicia a construcdo de novos saberes, a fim de viabilizar sua compreenséo de
forma cada vez mais rebuscada (NASCIMENTO, 2011), inaugurando, assim, um novo

Estudo da Realidade (ER). A proposicdo de problematizacdo do mundo, inserida na
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epistemologia freireana, é caracterizada pela dialeticidade que a constitui e pode ser
representada pela forma de um espiral infinito, pois quantas perguntas forem feitas novas
respostas surgirdo e alimentardo a ideia do estudo.

Esta compreenséo epistemologica de carater politico-pedagdgico também alicerca a
acao-reflexdo-acdo sobre a pesquisa (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017).
Neste sentido, foram de fundamental importancia para o delineamento e organizacao desta
pesquisa. A perspicacia da metodologia tem a caracteristica de instigar e valorizar a
percepcdo de problemas cotidianos que possuem real significado para aqueles que o0s
vivenciam, além de incentivar a reunido de compreensdes iniciais, reflexdes
individuais/coletivas e a literatura disponivel no intuito de sistematizar a producéo de um
saber. Por fim, o saber construido coletivamente precisa retornar a realidade estudada para
que possa contribuir para sua transformacdo, a0 mesmo tempo em que, aberto a colaboragédo

coletiva, apresente novas demandas para reflexao.

1.4 O percurso da pesquisa: (auto) formativo, coletivo e ndo linear

Neste topico da pesquisa, sdo apresentados a motivacdo para o estudo e todo o
percurso tedrico-metodoldgico desenvolvido, com o detalhamento de cada momento
realizado. A pesquisa e sua interacdo com a constante e necessaria transformacéo do ser
humano destacam-se neste estudo, realizando a correlagdo entre a ciéncia e realidade
dindmica em que vivemos.

Para Severino (2000), os trabalhos cientificos precisam despontar de uma atividade
de pesquisa e reflexdo que apresente pessoalidade, no sentido de que o problema estudado
faca parte da realidade social do pesquisador. Severino (2000) também sugere que o
pesquisador precisa ter autonomia, pois uma pesquisa é produto de um esforco préprio, na
qual sdo considerados os caminhos sugeridos pelo orientador, as ideias dos tedricos
estudados, porém busca-se entrelagar orientagdes, citagdes e concepgdes proprias, a fim de
tecer reflexdes e produzir novos conhecimentos de forma emancipada, audaciosa e intuitiva,
imprimindo ideias e pensamentos pessoais.

Isto posto, na condicdo de servidora da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, vivenciado rotinas e contatos diarios com docentes e discentes, fui
testemunha de conversas de corredores, de confidéncias, de relatos de vida que me puseram

a fazer observagdes de um dia a dia que esta continuamente se entrelagando com minhas
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atividades laborais. Experiéncias cotidianas, curiosidades, inquietagdes frente ao mundo,
interacbes relacionais na vida e o0 despertar para a necessaria desbanalizacdo e
desnaturalizacdo do cotidiano, impressas na ideia freireana da importancia da ‘ad-miragéo
do mundo’ (FREIRE, 1983b).

A partir da admiracdo sobre a &rdua rotina de alguns alunos do Curso de Pedagogia
que enfrentam dificuldades para permanecer nos estudos, entretanto continuam firmes em
seus ideais, passei a indagar-me: “como essas pessoas enfrentam os desafios em busca dos
objetivos pretendidos? Quais elementos sdo mais marcantes nesta busca por uma
formacgao?”.

Frente a estes questionamentos iniciais, surgiu o interesse na busca por compreender
como alunos e professores constroem paulatinamente este percurso e chegam até a
Universidade. Alunos muitas vezes filhos de pais com pouca ou nenhuma escolarizacdo, que
dispdem de poucos recursos financeiros, que tém para oferecer aos seus filhos experiéncias

de vida enfrentada no dia a dia.

1.4.1 Estudo da Realidade inicial

Para que fosse delineado o problema desta pesquisa, iniciei o estudo da realidade
(ER) com uma entrevista autobiogréafica escrita a fim de conhecer o perfil social, econémico
e familiar de trés Professoras do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo — FE da
UERN, advindas da zona rural e potenciais participantes da pesquisa.

Essas participantes iniciais eram jovens, oriundas de escolas publicas rurais, que
cursaram Pedagogia na FE/UERN, fizeram pds-graduacdo e ingressaram, por meio de
selecdo provisoria ou concurso publico, para a docéncia universitaria. A escolha pelas
professoras e ndo por alunos foi definida diante da suposta maturidade e experiéncias vividas
pelas docentes, uma trajetoria que permitiria reviver e refletir sobre o percurso da vida
escolar, académico e profissional de forma mais aprofundada.

Com o proposito de valorizar os significados subjetivos implicitos nas informac6es
e fornecer elementos de analise a pesquisa, em vez de utilizar um questionario simples,
apenas com questdes objetivas, optei por uma entrevista autobiogréafica escrita, procurando
estimular, com as perguntas, o desejo das participantes escreverem sobre suas experiéncias
de vida. O estimulo a reflexao, caracteristico da metodologia (auto) biografica, colabora para

a autonomizacdo dos sujeitos, a tomada de decisdes, a conscientizagdo e reorientacdo de
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modos de ser, pensar e viver. No diapasdo desta pesquisa, a escolha desta metodologia foi
importante para que pudéssemos identificar nas historias de vida elementos, antes sem
significados, que apontassem para a valorosa contribuicdo contida na revisdo de trajetorias

na perspectiva da elaboracdo de enfrentamentos.

FIGURA 3 — Defini¢do do problema da pesquisa.

v Interagoes
com o outro
Experiéncias e como
mundo

Compreender os elementos individuais e coletivos
que que permearam a trajetoria da Professora e de
sua familia e colaboraram para a construgao da
resiliéncia e superagio (ou ndo) de limitagdes
relativas ao acesso e permanéncia na escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao entrar em contato com as realidades apresentadas, optei por continuar o estudo
com apenas uma professora®. Esta escolha esteve intimamente ligada ao fato de perceber o
envolvimento desta com cada detalhe relatado, com o comprometimento de fornecer
informagdes ricas ja nos primeiros relatos de sua histéria de vida. A Professora Cleonice,
desde o inicio da abordagem para a realizagdo da pesquisa, mostrou-se contente com o fato
de sua historia, considerada por ela ‘natural’, ser admirada e inspirar a elaborag@o de objeto
de estudo. Exemplo de longevidade escolar nas camadas populares, cagula da familia, nasceu
e cresceu na zona rural da cidade de Mossoro, com mais quatro irméos. Filha de agricultores
sem escolarizagdo, ela frequentou no ensino fundamental uma escola publica rural e no
ensino médio uma escola publica urbana. Egressa do Curso de Pedagogia (FE/UERN) e do
Mestrado em Educacdo (POSEDUC/UERN), foi aprovada em concurso publico para a
docéncia (FE/UERN).

8A publicagdo do nome da Professora Maria Cleonice Soares foi autorizada em Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE), como também dos demais participantes
citados na pesquisa.
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Pautada na compreensdo sobre o sentido formativo das (auto) biografias e historias
de vida, o intuito era de que a narrativa de si da Professora favorecesse a pratica da reflex&o
sobre seu percurso de vida, evidenciando seus conceitos de mundo, praticas e compreensdes
que puderam se transformar ao longo dos anos. Assim, o seu relato, como principal
participante desta pesquisa, proporcionou o mote inicial, do qual foi possivel extrair o ‘fio
condutor’ que indicou o ponto de partida do estudo e conduziu ao problema da pesquisa.

Da mesma maneira que 0 processo da pesquisa me encaminhou para a re-delimitacéo
dos objetivos, fui lapidando, como problema da pesquisa, a necessidade de compreender
elementos individuais e coletivos que colaboram para a construcao da resiliéncia e superagéo
(ou n&o) de limitagdes relativas ao acesso e permanéncia na escola.

Desafiada pela disciplina Pesquisa Educacional® a realizar um levantamento de
producdes académicas sobre a tematica estudada, localizando quais dimensdes vinham sendo
postas em relevo, conforme o objeto de estudo apresentado e a partir da percepcao de
caracteristicas que marcaram o relato da Professora Cleonice, realizei o aprofundamento dos
conceitos de (auto) formacao, limitacdes'?, superacio e resiliéncia.

Como procedimento metodoldgico, a breve revisdo de literatura se delimitou no
Banco de Dados Teses e Dissertacdes — BDTD, e ocorreu nos dias 14 e 15 de novembro de
2017, Inicialmente, busquei amostras das Universidades Federais do Rio Grande do Norte
(UFRN), do Ceara (UFC) e da Paraiba (UFPB). A ideia inicial era de que esta delimitacao
fornecer-me-ia importante nimero de materiais que contribuiriam com este apanhado
bibliografico. Para minha surpresa, quase nenhum trabalho foi encontrado, o que me motivou
a estender a pesquisa para todo o Brasil. E interessante salientar que a exploracio do BDTD
néo foi feita de forma linear, pois na medida em que as buscas iam tendo resultados negativos
ou insatisfatdrios, novas possibilidades eram forjadas para que as perguntas viessem a ser
respondidas a contento.

Para realizar a identificacdo de pesquisas que tratam da construcdo da resiliéncia e

da formacg&o por meio das narrativas de ex-alunos de escolas da zona rural, organizei o estudo

° Disciplina obrigatéria do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo — POSEDUC/UERN lecionada pela
Professora Doutora Marcia Betania de Oliveira.

10F importante aqui diferenciar o conceito de limitacdes estudado inicialmente nesta pesquisa do conceito de
‘situagdes-limite’, de acordo com Freire. Situa¢des-limite, somente quem as vivencia pode reconhecé-las como
tal, e somente com sua anuéncia é possivel, ao educador/pesquisador, confirmar que delas se trata.

UE importante citar as datas em que a pesquisa foi realizada, pois diariamente trabalhos das mais diversas
tematicas sdo inseridos no BDTD.
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em trés campos: 1- Resiliéncia 2- Superagéo 3- Formacdo Humana, de modo a envolver meu
objeto de investigacéo. Estes conceitos centrais da pesquisa foram pesquisados isoladamente
e depois agrupados com outras palavras, levando em consideracdo sua relacdo com a
problematica. Inicialmente, busquei as palavras-chave: ‘resiliéncia’, ‘supera¢ao’ e
‘formagao humana’, utilizando um padrao de filtro para todas as buscas, refinando-as por:
periodo de producdo — 2012 a 2017, com resultados apresentados em lingua portuguesa e
area de conhecimento das Ciéncias Humanas/Educacdo. Apds a aplicacdo dos filtros,
selecionei os titulos dos trabalhos que chamaram atencéo, em seguida examinei 0s resumos
destes, e quando confirmado o interesse, realizei a leitura da introducéo e das consideracgdes
finais e/ou capitulos da tese/dissertagéo.

Iniciei a busca pela palavra resiliéncia. Inicialmente, encontrei 437 trabalhos, dos
quais nenhum tratava o termo dentro do contexto buscado. Refinei um pouco mais, inserindo
o filtro por assunto “Educacao” e “Educagdo do Campo”, resultando em 7 trabalhos, porém
sem contribuicdes para a pesquisa. Diante dos achados negativos, insisti na alteracdo da
filtragem da busca pela palavra resiliéncia dentro do periodo estipulado, porém excluindo a
area de Ciéncia Humanas/Educacdo como filtro, e assinalando a filtragem somente pelo
assunto ‘resiliéncia’. Foram encontrados 52 trabalhos. Escolhi trés trabalhos (Sakotani,
2016; Calandro, 2013; Souza, 2015), considerados mais adequados por trazerem pontos de
vista que qualifico como Uteis e que colaboraram para a definicdo do conceito principal da
pesquisa, apontando, inclusive, novos referenciais tedricos.

Continuei a busca pela palavra-chave ‘superacao’ tentando entendé-la no contexto
do objeto de estudo, considerando as dificuldades vividas com o intuito de atingir o objetivo
pretendido. Iniciei com o0 termo ‘superagdo’ isoladamente. Utilizei os filtros que intitulei
anteriormente de padrdo. Encontrei 64 trabalhos, dos quais selecionei 2 (dois) pelo titulo e
resumo. A dissertagdo intitulada “Bakhtin e Paulo Freire: a relacao do eu e do outro ¢ as
relagdes dialogicas para a pratica da liberdade” (SILVA, 2012) emergiu com a nogao de que
o dialogo, embasado nos autores Freire e Bakhtin, é ferramenta essencial para a
transformacéo social e individual.

Neste sentido, encontrei também Galli (2015). Este trabalho traz reflex6es do
educador Paulo Freire sobre o didlogo enquanto eixo central para transformacao da educacgéo
e da nossa sociedade. A superacdo das dificuldades € uma transformacao, € um momento em
gue o sujeito encontra alternativas para ultrapassar limites, e esta compreensao ndo se da

somente no campo individual, 0 homem cria e recria possibilidades a partir da sua interagao



35

com o outro, com 0 mundo.

Silva (2012) e Galli (2015) nao discutem diretamente o tema ‘superacdo’, mas
apresentam o dialogo enquanto agente transformador de uma realidade por meio da
conscientizacao critica dos sujeitos.

Para obter mais conhecimentos sobre o tema pesquisado, realizei mais buscas e fiz
associagOes de palavras-chave e termos booleanos. Relacionando superagédo e educacgdo do
campo, surgiram os dois trabalhos acima citados. Acerca de superacéo e resiliéncia, foram
encontrados 12 trabalhos, nenhum dentro do interesse da pesquisa.

Segui em busca de trabalhos que discutissem a resiliéncia como ferramenta da
formagdo humana. O objetivo foi investigar se existiam estudos discutindo a educagéo rural,
a construcdo da resiliéncia e qual a contribuicdo desta para a formacdo humana. Comecei a
pesquisa buscando o termo “formagdao humana” AND “educag¢do do campo”, utilizando
filtros padrédo. A utilizacdo das aspas como recurso booleano foi necessario para que a busca
ndo apresentasse o termo formagdo humana de forma separada, buscando textos que
trabalhassem outras vertentes da formacéo.

A inexisténcia de materiais na forma buscada me levou a mudar a estratégia de busca.
Refiz a mesma busca com as palavras-chave, porém sem utilizar as aspas. A busca
apresentou muitos resultados, porém o termo foi separado e perdeu o sentido pretendido. A
pesquisa trouxe materiais sobre a formacdo de professores, formagéo continuada, formagao
profissional, além de materiais com o termo humana, em referéncia as Ciéncias Humanas.

Continuando, inclui na pesquisa, além dos termos anteriormente buscados, as
palavras-chave, adicionadas de recurso booleano: narrativas AND formagdo. Encontrei 20
trabalhos, dentre os quais um apresentou elementos importantes, que apontamos.

Na tese “Imaginario e formagdo de educadores: a narrativa de si”, Fonseca (2016, p.
4) reconhece que a Metodologia (Auto) Biografica “Revela-se como uma oportunidade de
reelaboracdo e de imersdo no processo formativo, possibilitando o reconhecimento da obra
do narrador ao ressignificar sua propria histéria”. A autora traz a contribuicdo do imaginario
para gue 0 sujeito possa se projetar conceitualmente baseado em sua narrativa.

Nesta perspectiva, intui que as narrativas de sujeitos que fizeram o percurso escola
publica rural — universidade poderia proporcionar, através das reflexdes do percurso de vida,
uma ressignificacdo da vida dos participantes da pesquisa, além de apontar ferramentas que
contribuiram para a formagéo humana e construcdo da resiliéncia em meio as adversidades

da vida.
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Finalizei a busca com algumas contribui¢cGes para a pesquisa, abaixo, porém, da
expectativa criada em torno da tematica. A maioria dos titulos apresentados ndo apontava
para contribuicdes ao estudo. Alguns titulos selecionados foram descartados, pois durante a
leitura dos resumos ficou claro o desvio do viés deste estudo.

Os desafios metodoldgicos da busca foram sendo evidenciados na medida em que
eram utilizados, como, por exemplo: o uso de filtros; dos operadores I6gicos booleanos'?; o
numero de trabalhos encontrados no total; os descartes e as relevancias a serem postas em
discussao. Porém, a despeito das dificuldades enfrentadas, durante a feitura do mapeamento,
0s objetivos iniciais foram delineando-se cada vez mais em minha mente. Deste modo,
compreendo que a breve reviséo de literatura, embora ndo tenha sido totalmente adequada
ao objeto do estudo, a época ainda em elaboracao, foi essencial para que eu pudesse perceber,
com o amadurecimento da pesquisa, 0 caminho que desejava seguir e, principalmente,
ratificar a resiliéncia como um conceito central do estudo, inclusive considerando a
informacdo dos estudiosos no assunto de que este é, ainda, pouco estudado no Brasil, em
especial, no que se refere a educacéo.

Em decorréncia do levantamento bibliografico, foi realizado um estudo tedrico sobre
0 conceito de resiliéncia, entdo identificado como essencial para a pesquisa. Foram
estudados a origem da palavra e os conceitos mais discutidos, bem como a exposicdo de
linhas de pensamento que tratam esta como um traco de personalidade genética ou apontam
determinantes que colaboram para o desenvolvimento de suas caracteristicas. Durante todo
o trabalho, foram inseridas contribui¢c6es de diversos autores sobre o assunto, porém o estudo
esta embasado principalmente nas contribui¢des de Cyrulnik (2005) e nos textos organizados
pela obra de Tavares (2001).

Ao mesmo tempo em que me apropriava do conceito da resiliéncia, seguindo as
etapas pedagdgicas da pesquisa e partindo das curiosidades anteriormente relatadas, me
debrucei mais ainda sobre a narrativa da participante escolhida, realizando, a luz da literatura
escolhida, reflexdes sobre os elementos percebidos como conceitos fundamentais a serem
desenvolvidos pela pesquisa: limitagdes, resiliéncia, superacdo e (auto) formacgéo. O estudo
destes conceitos foi essencial para o desenvolvimento do ER e os definiu como ‘palavras

geradoras’ que necessitavam ser problematizadas.

12550 palavras ou simbolos que informam ao sistema de busca como combinar os termos da pesquisa.
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FIGURA 4 — Estudo da Realidade Inicial (ER) e defini¢do do contetido do primeiro circulo de cultura.

Selecdo de 3 professoras do Curso
de Pedagogia/UERN, provenientes
de camadas populares

Limitagoes Resiliéncia . - .
Entrevista (Auto)Biografica escrita

Revisdo de
Literatura Palavras geradoras <:| Organizagdo do Conhecimento (OC)

Defini¢do da Prof2 Cleonice como
Superagio Auto principal participante da pesquisa
Formacao

Fonte: Elaborado pela autora.

O Estudo da Realidade inicial, considerando a ‘curiosidade epistemologica’
necessaria a pesquisa, envolveu os trés momentos pedagogicos. Nele, a Organizacdo do
Conhecimento (OC) resultou da aplicacdo de conhecimentos anteriores (AC) e de
questionamentos iniciais da pesquisadora, da breve revisdo bibliografica e da analise da
entrevista autobiogréafica escrita, permitindo a identificacdo dos conceitos mais adequados
para compreender a realidade estudada, compreendidos como ‘palavras geradoras’ ou
‘unidades tematicas’ iniciais cuja compreensao tedrica foi percebida pela pesquisadora como
desafio a ser superado coletivamente.

Fundamentada no pensamento de Freire (2018) sobre codificacdo e descodificacéo,
a definicdo de ‘unidades tematicas’ (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017)
encontra eco no pensamento de Moraes (2003, p. 197) sobre a localizacao de categorias de
estudo:

A categorizacdo é um processo de comparacao constante entre as unidades
definidas no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de significagdo
proximos constituem as categorias. A categorizagdo, além de reunir
elementos semelhantes, também implica nomear e definir as categorias,
cada vez com maior precisdo, na medida em que vao sendo construidas.
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Essa explicitacdo das categorias se da por meio do retorno ciclico aos
mesmos elementos, no sentido da construcdo gradativa do significado de
cada categoria. Nesse processo, as categorias vao sendo aperfeicoadas e
delimitadas cada vez com maior rigor e precisao.

As categorias sdo produzidas intuitivamente, por meio de ‘insights’ ou iluminacéo
de ideias, que o autor também descreve como ‘tempestade de ideias’. Esse movimento exige
do pesquisador a elaboracdo de uma teoria em torno da pesquisa para uni-las, o que
compreendemos como organizacdo do conhecimento (OC). Nesta perspectiva, as unidades
tematicas precisam ser facilmente captadas a0 mesmo tempo em que permitam inimeras
possibilidades de emersdo de memdrias e problematizacfes. Na pesquisa, em decorréncia
dos conhecimentos organizados, a definicdo das unidades tematicas permitiu a realizacdo da
acao-reflexdo-acao junto aos participantes do primeiro circulo de cultura, intitulado Em

busca do ‘ser mais’.

1.4.2 Circulo de cultura: Em busca do ‘ser mais’: da narrativa individual para as

reflexdes coletivas

Com o intuito de desbravar memorias coletivamente e dispondo das unidades
tematicas iniciais foi realizada, no dia 31 de outubro de 2018, junto ao Grupo de Extenséo
Dialogos em Paulo Freire e Educagio Popular — LEFREIRE®, uma atividade inspirada na
metodologia de producdo de conhecimentos do educador Paulo Freire. O Circulo de cultura:
Em busca do ‘ser mais’ colaborou para identificar memdrias coletivas e individuais de
superacdo e enfrentamentos de desafios de sujeitos que construiram uma resiliéncia ao longo
da vida.

Partindo da concepcéo freireana sobre a abordagem do problema em coletividade, a
atividade de pesquisa voltou-se para a identificacdo de elementos comuns gue apontassem
os caminhos da construgdo da resiliéncia na vida dos participantes. Para tanto, empregamos
um diélogo livre por meio dos relatos e problematizagdes das limitacGes percebidas, bem

como a expressdo de detalhes sobre as trajetorias (auto) formativas de cada um.

13O Grupo de Extensédo Diadlogos em Paulo Freire e Educacgao Popular — LEFREIRE é um subgrupo
formado por participantes do Grupo de Estudos e Pesquisas Educacdo e Linguagens —
GEPEL/FE/UERN.
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FIGURA 5 — Palavras geradoras codificadas em imagens no Circulo de cultura: Em busca do ‘ser mais’

& XS

.';’-

-

Fonte: Acervo pessoal.

O primeiro circulo de cultura realizado pela pesquisa contou com a participacédo da
Professora Cleonice, além de alguns familiares e amigos: o seu pai, 0 senhor Chagas; sua
irma Cleoneide, também docente; o seu esposo, Luis; uma professora do ensino fundamental,
Conceicao; além de membros do LEFREIRE (professores do ensino superior e da educacao
basica, alunos da graduacdo e mestrandos). Em consonancia com a compreensdo do
LEFREIRE sobre os “circulos” freireanos, o espaco foi organizado de maneira que os
participantes ficassem sentados lado a lado, ombro a ombro, de modo aleatério, o que
permitiu o contato “olhos nos olhos” durante as falas.

No centro do circulo, conforme pode ser percebido, foram colocadas, além de fotos
do arquivo pessoal da Professora e sua familia, imagens e objetos que pudessem evocar
memorias das historias de cada um (EM APENDICE). A escolha decorreu da analise da
narrativa escrita feita pela docente e foi assistida pela sua irméd, que atuou, neste sentido,
como uma colaboradora da pesquisa.

Dispostos aleatoriamente e aparentemente sem conexdo umas com as outras, as
imagens e objetos, naquele momento, permitiram, por parte de quem os escolheu, o resgate
de memorias que, quando expostas na coletividade, colaboraram para embalar o didlogo do

circulo.
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FIGURA 6 — Circulo de cultura: Em busca do ‘ser mais’

Fonte: cervo pessoal.

Para Freire (1983b), os temas geradores devem refletir as relacbes do homem com o
mundo, referindo-se a fatos reais do cotidiano. Imagens sdo dispositivos que se encaixam
nesta ideia, pois emitem uma mensagem ndo falada que pode provocar diversas
interpretagdes, o que justifica ser esta a opcdo escolhida para motivar a participacdo nos
circulos de cultura realizados nesta dissertagdo. As unidades tematicas iniciais direcionaram
a escolha das imagens que constituiram um dispositivo de emersdo de memorias que, quando

comentadas, remontaram uma historia antes particular em coletiva.

FIGURA 7 — Fotos e objetos utilizados durante o Circulo de cultura: Em busca do ‘ser mais’.

Fonte: Acervo pessoal.
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Sobre o circulo de cultura, diz Freire (1983b, p. 124): “Com efeito, na medida em
que, um a um, vao todos expondo como perceberam e sentiram este ou aquele momento que
mais impressionou, no ensaio ‘descodificador’, cada exposicdo particular, desafiando
[desafia] a todos como descodificadores da mesma realidade [...]”. Esta ‘descodificacdo’
realizada por meio da exposicdo de memarias guarnecidas de habitos, crencas e percepgoes
da realidade de cada participante a partir da ‘leitura’ das imagens ou objetos escolhidos, de
maneira dialdgica, permitiu a primeira apreensdo coletiva da realidade feita por esta
pesquisa, indicando possiveis situacdes-limite, as quais, por sua vez, precisariam ser
problematizadas com o intuito de buscar novas compreensdes ou o ‘inédito viavel’.

Ademais, as rememoracdes ¢ reflexdes desenvolvidas viabilizaram “[...] ao
pesquisador enxergar melhor as acdes e intencdes da pesquisa, contribuindo assim, para o
processo de problematizacdo, conscientizagdo, emancipagdo ¢ transformacao coletiva”
(NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017, p. 53).

Ap0s a transcricdo das falas produzidas neste circulo de cultura, percebemos alguns
elementos fortemente presentes nos discursos, apontando os desafios comumente
vivenciados no cotidiano de cada pessoa em sua vida escolar, pessoal e na vivéncia coletiva.
Como a escrita do texto dissertativo esta dedicada a trazer o olhar ndo s6 do ponto de vista
de um individuo, mas de toda uma coletividade, buscamos compreender que reflexdes o
coletivo produziu em relacdo a cada situacdo, valorizando o individual a partir de uma
percepcao mais ampla.

Neste sentido, estavam presentes nas falas a importancia da troca de experiéncias
para o crescimento individual de cada um e da coletividade. Também estavam presentes
questBes sociais e individuais que constituiram barreiras de enfrentamento, e/ou elementos
que contribuiram para a superacdo dos desafios. Dentre os aspectos identificados como
desafios, destacaram-se dificuldades de acesso, deslocamento e permanéncia na escola, tanto
rural quanto urbana, e situacGes de opressdo social relativas ao preconceito e a violéncia
psicologica ou fisica decorrente de variagdes linguisticas e/ou culturais. Foi apontado, por
outro lado, 0 acesso a oportunidades de estudo e trabalho possibilitado por familiares, grupos
comunitarios e/ou politicas publicas implementadas para a melhoria da qualidade de vida da
populacéo.

Considerando que situagfes-limite sdo “[...] problemas significativos cuja fala de
guem os vive revela o limite da compreensédo de suas contradi¢des pela percep¢édo de que s
existem para eles solugdes isoladas ou pontuais” (NASCIMENTO; PERNAMBUCO;



42

LIMA, 2017, p. 55), percebemos os aspectos acima elencados como limita¢es ou possiveis

situacBes-limite a serem problematizadas, o que exigiu a realizacdo de um segundo circulo

de cultura.

FIGURA 8 — A dialética dos trés momentos pedagdgicos que envolveu os circulos de cultura da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esta identificacdo de possiveis situagdes-limite representou um importante momento

para o alcance dos objetivos, pois a Aplicacdo dos Conhecimentos (AC) elaborados até entdo

sobre 0 objeto do estudo permitiu a interacdo dialética com os conhecimentos expostos nas

narrativas orais produzidas durante o primeiro circulo, mostrando a necessidade de

realizacdo de um novo dialogo coletivo que permitisse a problematizacdo da realidade

estudada (ER) em um nivel mais aprofundado. Esta Organizacdo do Conhecimento (OC)

realizada pela pesquisadora, sob orientacdo, possibilitou a definicdo de novas unidades

tematicas.

Para Moraes (2003, p. 207) esta definicéo:

[...] pode ser descrita como um processo emergente de compreensao, que
se inicia com um movimento de desconstrucdo, em que os textos do corpus
sdo fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo
auto-organizados de reconstrugdo, com emergéncia de novas
compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada
vez com maior clareza em forma de producgdes escritas. Esse conjunto de
movimentos constitui um exercicio de aprender que se utiliza da desordem
e do caos, para possibilitar a emergéncia de formas novas e criativas de
entender os fendmenos investigados.
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Na perspectiva acima apontada, a transcricdo dos discursos produzidos durante o
Circulo de cultura: Em busca do ‘ser mais’ produziu um ‘corpus’ que foi desconstruido em
diversos elementos que surgiram regularmente na fala dos participantes. De acordo com
Moraes (2003), dessa desconstruc¢ao surgem ‘unidades de significados’ cujo designio deve
estar correlacionado ao sentido da pesquisa. Para o autor, este € um processo paulatino e de
incremento das percepgdes. Esta fragmentacéo em unidades tende a descontextualizar todo
o processo de pesquisa € costuma gerar um ‘caos’ no estudo, que comega a ser sanado por
meio de uma necessaria ‘impregnagao analitica’ com o intuito de provocar a reorganizagao
das ideias, direcionando-as para a criagao de categorias.

Esta (des) (re) organizagéo sugerida por Moraes (2003) permitiu a materializagéo,
em termos da pesquisa, da codificacdo das possiveis situacOes-limite, sistematizadas nas
seguintes unidades tematicas: desafios de acesso e permanéncia a escola rural; desafios de
acesso e permanéncia a escola urbana; desafios de acesso e permanéncia no trabalho. Esta
ultima ndo suscitou discussbes significativas durante o segundo circulo, uma vez que 0s
desafios mais preponderantemente apontados persistiram no olhar sobre a formacéo escolar

e académica.

1.4.3 Circulo de cultura: ‘Da denuncia ao antincio’: a re-admiracao da narrativa

ad-mirada

A necessidade de uma problematizacdo mais aprofundada exigiu que o segundo
circulo fosse realizado junto aos participantes do anterior, com colabora¢édo de alguns poucos
novatos, de maneira a permitir a emersdo de novos elementos importantes a pesquisa. A
principal estratégia foi a problematizacao, em trés pequenos grupos, das unidades tematicas
advindas de situacdes-limite provavelmente vividas pelos participantes nos ambitos social,
familiar e individual. Posteriormente, se deu a formacgédo do grande grupo para partilha e
discussao coletiva. Um representante de cada grupo elencou as principais problematiza¢des
realizadas e interessantes elementos foram percebidos, dai surgindo novas problematizac6es

coletivas.
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FIGURA 9: Discussdo da unidade tematica ‘desafios de acesso e permanéncia a escola rural’.

Fonte: Acervo pessoal

FIGURA 10: Discussdo da unidade tematica ‘Desafios de acesso e permanéncia a escola Urbana.

Fonte: Acervo pessoal.
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FIGURA 11: Discussao da unidade tematica ‘Desafios de acesso e permanéncia no trabalho.

Fonte: Acervo pessoal.

FIGURA 12: Grande grupo: Partilha coletiva das problematizagdes sobre as trés unidades tematicas.
»"mecwc"'v o ol

Fonte: Acervo pessoal.

Trouxemos para o Circulo de cultura: ‘Da Dendncia ao Anuncio’ reflexdes
sistematizadas e saberes construidos (AC) no Circulo de Cultura: Em busca do ‘ser mais’
para serem re-admirados (ER) e, a partir das novas narrativas problematizadas, foi
organizado todo o conhecimento construido (OC) a fim de elaborar novas compreensdes,
novos saberes sobre a construcao da resiliéncia (AC). Desta forma, é perceptivel a presenca
dos trés momentos pedagdgicos durante todo o percurso da pesquisa, colaborando
sobremaneira para o fortalecimento e produgdo de novos conhecimentos. Este percurso
ratifica e comprova o carater dialético e dialégico da metodologia da problematizacdo da

realidade. Saberes construidos em constante ascensao, que poderdo alimentar quantos novos
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circulos quisermos fazer, dos quais poderdo surgir muitos questionamentos e muitas

novidades.

FIGURA 13 - Dialética que envolve a construgdo de conhecimentos entre 0s momentos pedagdgicos que
envolvem os ‘Circulos de cultura’ realizados.
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Fonte: Elaborado pela autora

Esta trama sintetiza o percurso da pesquisa no qual a problematizacdo das unidades
tematicas iniciais, localizadas no relato autobiografico, foi realizada no Circulo de cultura:
Em busca do ‘ser mais’. Desta experiéncia coletiva, surgiram novas unidades tematicas, as
quais, em um segundo momento, foram problematizadas no Circulo de cultura: ‘Da dentncia
ao anuncio’, um rico momento de aprofundamentos de reflexdes, revisdes de pontos de vista
e confirmacdes de conhecimentos produzidos.

Na busca de comunicar as possibilidades dialégicas e dialéticas da pesquisa,
procuramos aprimorar a problematizacéo realizada neste estudo, por meio da elaboragéo de
‘tramas conceituais’ necessarias para compreender elementos que colaboram ou ndo para o
desenvolvimento da resiliéncia. Assim, foi possivel sintetizar nossa compreensao do papel
da resiliéncia nas perspectivas ‘bancaria’ e ‘libertadora’ de educagdo, conforme

compreendidas por Paulo Freire em sua obra.
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FIGURA 14 — Caracteristicas desenvolvidas quando o sujeito é submetido a uma educagéo
bancaria. As caracteristicas foram identificadas coletivamente.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A resiliéncia provavelmente ndo encontrara campo fértil em uma educacédo bancéria,
que nega o dialogo e as diversas possibilidades de transformagdo que o homem tem em méos.
Ignorante diante do seu poder de transformacéo, produto de uma educacdo de ‘depositos’, 0

sujeito tende a acomodar-se diante das limitacGes.

FIGURA 15 — Caracteristicas desenvolvidas quando o sujeito é submetido a uma educacdo libertadora. As
caracteristicas foram identificadas coletivamente
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Na vertente contraria, o dialogo e a livre prondncia da palavra pelo homem tipica da
educacdo libertadora permitem e potencializam a autonomizagdo dos sujeitos que,
conscientes de si, permanecem na adversidade em busca de solucGes (FREIRE, 1983B).

Estes conceitos freireanos e suas compreensfes podem se ligar por meio de tramas
que permitem uma elaboracdo conceitual complexa (NASCIMENTO; PERNAMBUCO;
LIMA, 2017), perpassando a educacdo e as relacbes do homem consigo e com o mundo.
Para Saul e Saul (2018, p. 149):

As tramas consistem em representacfes de proposicdes compostas por
conceitos e suas interconexdes. A constru¢do de uma trama é uma agéo
criadora que permite novas sinteses criticas sobre aspectos da teoria e da
pratica, por meio do entrelacamento metodico de conceitos e da
problematizacéo de suas interrelagdes. Dai 0 seu carater epistemoldgico,
caracterizado pelo rigor tedrico de processos e producdo de conhecimento,
sob uma nova logica.

As tramas conceituais freireanas sdo arranjos teoricos, criticos e criativos que
permitem compreender problemas sociais, assimilar suas origens e desdobramentos a partir

de ideias discutidas por Paulo Freire. Para Nascimento et al. (2019, p. 201):

A trama é um aporte dindmico que, elaborada coletivamente, viabiliza a
percepcdo de relagcBes de semelhanga ou dicotomias entre os conceitos
presentes nas obras. No GEPEL/LEFREIRE, as representacGes e
explicagOes de cada participante do estudo possibilita a acao-reflex&o-
acdo, tornando perceptivel a compreensédo de que as conexdes Sao possiveis
pela existéncia de um conceito central. A conexdo entre 0s conceitos
encontrados e abordados na trama sdo representadas por setas cuja dire¢do
geralmente bilateral representa a articulacao entre eles.

A representacdo teorica realizada na perspectiva da trama conceitual possibilita
diversas elaboracdes de compreensfes acerca do assunto estudado. As reflexdes coletivas
com o objetivo de elaborar uma trama problematizam o estudo e conduzem os seus autores
a um aprofundamento de conhecimentos cada vez mais elaborados e complexos, como
também aponta os caminhos para a compreenséo do leitor sobre o assunto pautado.

A problematizacdo da realidade, baseada no pensamento de Paulo Freire, oferta ao
pesquisador a possibilidade de “aprender a fazer, fazendo e refletindo sobre o fazer”, em um
movimento dialético da pesquisa (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017, p. 5).
Deste modo, a realizacdo dos circulos de cultura possibilitou desde o resgate memoristico, a

identificacdo de estratégias comuns de enfrentamento e superacéo de desafios, resultando na
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compreensdo coletiva sobre a construcdo da resiliéncia. Foram momentos de reflexdo, (auto)
formagdo e amadurecimento intelectual, alimentados por mecanismos de construcéo
cognitiva e coadjuvantes que normalmente contribuem para o desenvolvimento académico
e pessoal. Elementos que permitiram a pesquisa a partir do estudo e problematizacdo da
realidade (ER), a Organizacdo do Conhecimento (OC), por meio da aplicacdo dos saberes ja
consolidados (AC). A sintese critica dessa vivéncia estd permitindo a pronuncia da
resiliéncia presente na resisténcia humana frente aos desafios.

Os trés momentos pedagdgicos da pesquisa permitiram que uma situacao
aparentemente simples do cotidiano académico fosse estudada e percebida com ‘lentes de
aumento’. Investigar um objeto de estudo que esté inserido na coletividade de forma coletiva
é desafiador, porém ¢ importante para percebemos que nio existem verdades tnicas. ‘Ad-
mirar’ ¢ ‘re-admirar’ um problema com o auxilio das ‘lentes’ do outro ¢ compreender que
um saber ndo é completo sem a interacdo e a valorizacdo do processo individual de

experiéncias a que cada um viveu.
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2. AVIDA E A ESCOLA: LIMITACOES, POSSIBILIDADES E A CONSTRUCAO
DA RESILIENCIA

A capacidade de o individuo lidar com problemas, adaptar-se a mudancas, superar
obstaculos ou resistir a pressao de situacdes adversas € uma necessidade humana cada vez
mais buscada. Para compreendermos um pouco mais desta capacidade de enfrentamento
humano, este capitulo discorre sobre os conceitos da resiliéncia, trazendo a contribuicdo de
estudiosos no assunto. A dialética necessaria entre a ciéncia e o cotidiano dos seres humanos
também é abordada quando apresentamos as memorias da Professa Cleonice, a sua
compreensdo atual das experiéncias vividas, entrelacadas a literatura cientifica e reflexdes
realizadas durante a pesquisa.

A proposta deste capitulo é a de apresentar parte do percurso (auto) formativo de
forma dialética, descartando teorias generalistas ou fixistas. Apresentamos 0 percurso
permeado de reflexdes e aprendizados, porém nédo o consideramos um modelo a ser seguido,

mas uma Gtica a ser analisada, uma oportunidade para novas percepgoes.
2.1. Resiliéncia: conceitos e determinantes

Significativas sdo as mudancas que ocorreram no mundo e na vida dos seres humanos
ao longo dos séculos. Mudancas, em diversos aspectos, que exigiram do homem adaptacéo,
superacdo e resisténcia na busca por novos meios e espacgos para sua sobrevivéncia. No
século XXI, o excesso de atribuicdes e as cobrancas no ambito pessoal e profissional tém
exigido cada vez mais do ser humano respostas e resolucédo de problemas com celeridade e
presteza. Diante destas constantes transformacGes, € preciso amadurecer com as
experiéncias, reinventar-se, buscar melhorias para si e para o outro, por meio de reflexdes
sobre 0 ‘eu’ e sobre o mundo, considerando que aqueles que ndo acompanharem a

dinamicidade do mundo poderdo nédo suportar e desistir diante dos desafios:

No mundo atual, em que desafios e dificuldades se apresentam a cada dia para os
seres humanos, em que a competicao e a busca por espacos profissionais e pessoais
se torna mais acirrada, em que as expectativas externas se chocam com as
possibilidades reais de realizacdo do sujeito, este precisa ser formado — e se
autoformar — para se preservar psicologicamente, para reagir, para ordenar seu
mundo, suas necessidades, suas prioridades, seus desejos e suas a¢des, de modo a
ndo se deixar sobrepujar por contingéncias e circunstancias a que ndo possa, em
dado momento e em determinadas situac6es, controlar e dar as respostas exigidas.
Esta formacdo, nesse contexto, traduziria sua resiliéncia (PLACCO, 2001, p. 7).
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Em outras palavras, para enfrentar as dificuldades que o mundo impde, 0s sujeitos
precisam ter a capacidade de reagir com flexibilidade, aprender com os erros sem se deixar
abalar por estes. A formacéo educacional precisa estar voltada também para a construcdo de
uma postura resiliente, que prepare os individuos para reagir de maneira responsiva, com
abertura para novos caminhos, novas estratégias, compreendendo que contornar obstaculos
também pode ser uma alternativa para alcangar o objetivo.

A resiliéncia ainda ndo tem sido alvo de muitos estudos e producGes académicas no
Brasil, sendo mais vista e aprofundada nos Estados Unidos e na Europa. Este € um termo
relativamente novo para a educacao e psicologia, com aproximadamente 20 anos de uso,
tendo sua utilizagéo original comecado nas Ciéncias Exatas (PLACCO, 2001). O uso desta
palavra em seu sentido historico inicial aponta para a ideia de elasticidade, flexibilidade,
reflexividade, presente em disciplinas curriculares como fisica, quimica e biologia. Mais
recentemente, utilizado no sentido conotativo, 0 conceito esta contido em textos que versam
sobre a estrutura psicoldgica e socio-cultural do ser humano (TAVARES, 2014).

No dicionario de lingua portuguesa, o termo resiliéncia refere-se a resisténcia de
materiais, segundo Oliveira (2011. p. 432): “propriedade que um material tem de sofrer
deformagdo e posteriormente retornar a sua forma inicial; elasticidade”. O autor
complementa a informacédo e apresenta o sentido figurado da palavra, relacionando-a a
“flexibilidade” e “adaptabilidade”, porém nada especificamente ligado ao ser humano.

Assim como diferentes matérias tém diferentes estruturas fisicas, portanto, distintas
capacidades de resistir as pressdes externas, 0 ser humano pode se comportar da mesma
maneira. Sujeitos de uma mesma familia e submetidos as mesmas orientagdes, regras,
suporte econdmico e condi¢cdes emocionais tém constituicdes diferentes, portanto, formas
de enfrentamentos individuais. Segundo Yunes e Szymanski (2001, p. 17), “a resiliéncia ou
resisténcia ao estresse € relativa, cujas bases sdo tanto constitucionais como ambientais e
que o grau de resisténcia ndo tem quantidade fixa, e sim, varia de acordo com as
circunstancias”. Além de ser um construto individual, a resiliéncia pode variar frente ao
contexto a ser enfrentado. Um mesmo jovem resiliente quanto aos estudos pode néo
apresentar a mesma forga para o enfrentamento de uma doenga. O que leva a crer que um
individuo que é considerado resiliente dificilmente sera em todas as areas de sua vida, mas
apresentara um equilibrio diante de dificuldades diversas. Neste estudo, acreditamos que a

resiliéncia € um construto individual perpassado por uma rede de interagdes e colaboragdes
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do coletivo, como: simples ajudas pontuais, o apoio de ‘tutores de resiliéncia’ e o acesso a
oportunidades.

A resiliéncia presente na vida dos seres humanos desde os primordios, porém
desconhecida na materializacdo da palavra, passa a ser na atualidade uma caracteristica
importante a ser desenvolvida pelos individuos, seja nas relacfes de trabalho, familiares,
amorosas; no cotidiano dos estudos; enfrentamento de dificuldades financeiras, sociais e de
doencas graves. O desenvolvimento da resiliéncia ndo garante, necessariamente, a superacao
de todas as adversidades, mas contribui para o enfrentamento de cada um dos desafios
impostos pela vida pessoal e social.

Tavares e Albuquerque (1998. p. 146 apud CASTRO, 2005, p. 119) compreendem

que:

O desenvolvimento, porém, nos sujeitos de uma tal qualidade, que lhe possibilite
uma certa invulnerabilidade, ndo devera fazer-se a custa de carapagas, de escudos
de aco, de grades e mecanismos de defesa que a tornem insensiveis, passiva,
conformada. [...] pelo contrario, tudo deve encaminhar-se no sentido de a tornar
mais forte, mais desenvolvida técnica, pessoal e socialmente, ou seja, mais
equipada para poder intervir, de modo mais eficaz e adequado, na transformacéo
da propria sociedade. ..

Tragos resilientes de personalidade ajudam a reduzir a amargura e a vitimizagéo, o
cultivo de rancores e a atribui¢do das contendas da vida a outrem. Permitem a tomada de
responsabilidades sobre a trajetoria individual e social. E a caracteristica da flexibilidade —
assim como nos materiais resilientes, de acordo com a fisica — que permite o contorno e a
superacdo de obstaculos sem que esses enfrentamentos resultem no enrijecimento
sentimental e na ‘retirada da cor do mundo, dos olhos’. A resiliéncia permite a for¢a sem
que seja necessario abrir mao da docura e do gosto pela vida, pois as experiéncias podem
contribuir para trazer a compreensao de que ‘tudo passa’.

A fim de aprofundar o conceito da resiliéncia e perceber quais dimensdes vinham
sendo postas em relevo, da breve revisao de literatura ja apresentada destaco o trabalho de
Sakotani (2016). No primeiro capitulo, a autora discute os diversos conceitos implicados
para o termo resiliéncia de forma cientifica, ou seja, em artigos, dissertacfes e teses. A autora
destaca que no Brasil, a tematica da resiliéncia, em articulagdo com a educagéo, como objeto
de pesquisa tem pouca visibilidade, fato percebido durante sua pesquisa exploratoria em
relacdo as producdes sobre a tematica ja elaboradas.

Dentre os seus primeiros escritos, Sakotani (2016) chama atencao para a concepgéo
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preconceituosa na qual vem sendo compreendida a resiliéncia dentre os trabalhos
pesquisados. “Logo, entende-se que uma pessoa ‘resiliente’ é aquela bem-sucedida em
alguns aspectos da vida, e 0 ‘ndo resiliente’ seria aquele que ndo é bem-sucedido, sem
considerar outras esferas da vida em que este mesmo individuo é capaz de superar as suas
dificuldades” (SAKOTANI, 2016, p. 16). Portanto, os trabalhos vém discutindo a resiliéncia
para sujeitos que demonstram capacidade de enfrentamento de forma positiva das
adversidades e estigmatizam como néo resilientes sujeitos que enfrentam 0s mesmos riscos
e ndo alcancam os mesmos resultados. Porém, o que é sucesso? O que ¢é adversidade? Sao
fatores que variam de sujeito para sujeito, de cultura para cultura, e precisam ser tratados de
forma dindmica, pois cada situacdo apresenta um contexto diferente.

Séo citados por Sakotani (2016) varios autores que trabalham o termo resiliéncia e
gue em alguns momentos tém-se definicbes aproximadas do termo. A “resiliéncia tem
carater construtivo e ndo ¢ inato ao sujeito” (ASSIS et. al, 2006, p. 20 apud SAKOTANI,
2016, p. 18), entendimento que vai ao encontro, em parte, do pensamento de Rachman (2008
apud SAKOTANI 2016, p. 18), que compreende “a resiliéncia como um trago de
personalidade, mas também como um processo dindmico e transitério que o individuo
apresenta frente a uma situacdo adversa”. A constru¢do da resiliéncia ¢ um processo
complexo e heterogéneo, por ndo depender de um Unico fator, e de sua apresentacdo
acontecer de forma singular para cada sujeito.

A resiliéncia € apreendida e aprimorada com as vivéncias, caracteristica que passa a
compor a identidade do sujeito mesmo sem este perceber. A edificacdo de caminhos
alternativos diante das dificuldades pode ser uma caracteristica de um sujeito que teve uma
educacdo pautada no dialogo e no incentivo a buscar mais, mas pode estar presente na vida
de outro, que, enquanto 6rfdo, nunca teve a protecdo e o amor para fortalecer-se na
permanéncia em uma situacdo adversa, como forma de sobrevivéncia.

Groetberg (1995, apud SAKOTANI, 2016, p. 18) amplia a visao sobre a resiliéncia
e afirma que “é a capacidade de [...] se prevenir, minimizar ou superar os efeitos nocivos
das adversidades; enquanto que Masten (2001, apud SAKOTANI, 2016, p. 18) diz que “a
resiliéncia é um processo multifacetado e dindmico que ao interagir com as adversidades da
vida, o sujeito incrementa o seu poder de superagdo e adaptagdo emocional”. Além de
superacdo, Groetberg (1995, apud SAKOTANI, 2016) atenta para a prevencdo das
adversidades, maturidade que s6 pode ser adquirida com enfrentamento dos infortinios do
cotidiano; Masten (2001, apud SAKOTANI, 2016, p. 18) complementa a informacdo e diz
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que essas dificuldades podem acionar os “fatores de protegao [que] tém a fungéo de interagir
com 0s eventos de vida e acionar processos que possibilitem incrementar a adaptacdo e a
saude emocional”. A maturidade e as experiéncias se destacam como catalisadores do
desenvolvimento da resiliéncia nos sujeitos.

Tragos de resiliéncia podem estar sutilmente presentes. Superar situacOes de
adversidade ndo implica somente o esforco empreendido, implica a superacdo das dores, das
marcas deixadas, do aprendizado com as dificuldades, o amadurecimento para o0
enfrentamento de novos obstaculos. A resiliéncia colabora para o fortalecimento psiquico e
emocional, como também a aquisicdo de uma habilidade mental de tracar alternativas, de
direcionar-se para 0 pensamento positivo, mentalizar e galgar a concretizacdo de um
amanha.

Para que o sujeito permaneca em uma situacdo adversa sem desistir do objetivo
pretendido ou de uma posigéo subjetiva a ser atingida, inevitavelmente deve acreditar que a
sua luta trara bons frutos; do contrério, desistira na primeira dificuldade. Para alguns, a
crenga no sucesso pode ser chamada de pensamento positivo; para outros, intitula-se de fé.
Calandro (2013, p. 10) diz que “A resiliéncia ¢ entendida como capacidade para superar
situacdes adversas e a experiéncia de fé alavancando, como algo a mais que uma pessoa
possui para ser resiliente”. Para o autor, a experiéncia com a fé permite ao sujeito enfrentar
situacOes desestabilizadoras, pois a crenga em um ser superior proporciona 0S bons
pensamentos sobre o futuro. A crencga faz com que os sujeitos sigam em frente em seus
objetivos, na certeza de que ha alguém que cuida, que abre os caminhos, que conforta e
colabora para a persisténcia no proposito durante a adversidade.

Porém, enquanto para alguns a resiliéncia e fé na adversidade sdo a porta para
realizacdo de sonhos, por outro lado a espiritualidade pode ser um pretexto paralisante, em
que o sujeito focaliza suas for¢as em determinismos, na crenca que a dificuldade “¢ a vontade
de Deus”.

Calandro (2013), alem de apontar a ligacdo entre a fé e a resiliéncia, descartou a
observacdo das fraquezas, sintomas, doencas, caréncias e empenhou-se em descobrir quais
sdo os “fatores de protecdo” e os “pilares de resiliéncia” que propiciam a promogao de forgas
para que as pessoas possam reagir e superar as adversidades da vida. A idade e as
experiéncias de vida acumuladas foram indicadas como fatores que tornam os sujeitos cada
vez mais resilientes, porém ndo inatingiveis pela dor. Mesmo que situagdes adversas deixem

marcas, 0s tracos de resiliéncia numa personalidade s&o proporcionadores da capacidade de
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enfrentar infortinios com menor estresse, com seguranca, fator preponderante para a
manutencdo da salde mental.

O resultado da pesquisa de Calandro (2013) é de que a resiliéncia é tecida ao longo
da vida. O principal dado percebido é que a experiéncia de fé faz com que as pessoas se
sintam mais confiantes mediante situacdo adversa, saindo destes momentos mais
fortalecidas.

Sobre as dimensdes da resiliéncia, Souza (2015) diz que o sofrimento é uma
oportunidade para o ser humano redesenhar a sua existéncia na terra. Para a autora, as
reflexdes baseadas no percurso de vida proporcionaram a emersdo do entendimento de
diversas passagens da historia dos sujeitos. Esta pesquisa destaca a experiéncia de irmaos
que, apesar da dor do sofrimento, se movimentaram para superar angustias e recriar uma
vida futura, o que lhes trouxe a percepcédo de que a necessidade diaria de superar dores abriu
para eles oportunidades e o desejo de buscar um futuro melhor. A solidariedade em familia
também foi uma dimenséo explicitada pela busca da superacéo.

A fé e o sofrimento podem ser instrumentos potencializadores das capacidades
humanas. A forca frente as dificuldades surge inesperadamente, diante da necessidade de
reagir para manutencio da vida. E um processo em que a sobreposi¢do de experiéncias se
apresenta e promove transformacoOes, alteracdes de pensamentos e atitudes. O instinto
humano aduba o florescimento da resiliéncia e demonstra o qudo formadoras sdo as
experiéncias de vida.

De acordo com Ralha-Simdes (2001, p. 98), “a resiliéncia parece decorrer de
estratégias diferenciadas ao nivel da construcdo do significado pessoal”. A construgdo da
resiliéncia ndo pode ser aplicada, como também ndo existe uma formula fiel a ser seguida
para que ensinemos sujeitos a serem resilientes. O trabalho com a histéria de vida de pessoas
que passaram por momentos tensos em suas vidas pode apresentar particularidades e
elementos interessantes que emergirdo das mais profundas memorias. A reflexdo e o reviver
das historias poderdo apontar de forma cuidadosa se a resiliéncia esta presente naquela
historia de vida e quais tutores ou interacGes com o ambiente propiciaram esta construcao
de forca e flexibilidade mediante as dificuldades. Estes momentos de revisdo sdo importantes
para que o0 sujeito conheca a si mesmo e aprenda com suas proprias experiéncias. Os
elementos macrossociais (cultura, educacdo, meio ambiente) e microssociais (relagdo em
familia, a visdo de si mesmo, o contato com pequenos grupos da igreja, amigos da escola)

tém influéncias sobre a construgéo da resiliéncia nos sujeitos.
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Liborio e Ungar (2009, apud SAKOTANI, 2016), entendem que o enfrentamento de
situacdes criticas, por eles denominadas de ‘tensdes’ levam ao desenvolvimento
psicossocial, culminando em resiliéncia e bem-estar. Este bem-estar conduz a denotacédo de
calmaria sentimental proporcionada apos o enfrentamento das tensdes, obtenha-se éxito ou
nao.

Os conceitos e determinantes da resiliéncia e demais conhecimentos pesquisados
neste trabalho trouxeram subsidios para compreender elementos e ferramentas de construcao
da resiliéncia. O olhar pra si e para 0 mundo de forma cada vez mais critica e desalienada, a
crenca na humanidade, a fé, o amor a familia, as vivéncias e relagées com o outro, o sonhar
com um amanh& melhor, a sensibilidade de perceber a capacidade de transformacédo que ha
em si, no outro, no coletivo, imprimem marcas que contribuem para a construcdo da
resiliéncia, para a superacao de situacdes-limites na busca do ‘ser mais’, caracteristicas que
sO serdo conhecidas nos momentos da necessidade de superacao e transformacéo individual
e social.

2.2. Educacéo para a resiliéncia

As relagbes macro e microssociais sdo fatores determinantes para a construcdo da
resiliéncia. Neste sentido, a escola apresenta-se como um importante influenciador, tanto de
forma positiva quanto negativa, no que concerne a visao que o sujeito tem de si, como
também, na elaboracdo de habilidades frente as adversidades.

Luthar (1993, apud SAKOTANI, 2016) classifica a resiliéncia em académica, social
e emocional. Afirma que as trés estdo imbricadas no espaco escolar e que, ao transitar por
este ambiente, o aluno tem a oportunidade de exercitar sua resiliéncia. A escola é um local
de crescimento ndo s6 académico, como também pessoal. O sujeito tem a possibilidade de
enfrentar a si mesmo, no que concerne a timidez, a busca por relacdes grupais, as
dificuldades em determinadas disciplinas, como também a superacéo diante das reprovacdes,
do bullying, das frustracdes relativas ao alcance de desejos de consumo mediante o poder
aquisitivo de alguns colegas.

A liberdade para tomar decisdes precisa estar presente para que a crianga/jovem
encontre seus proprios caminhos, como forma de exercicio e matura¢do emocional, mesmo

que de forma orientada e/ou monitorada. Pais e professores precisam acompanhar o
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progresso pessoal e social para mediar situagOes que exacerbam a capacidade de resolucdo
dos desafios.

Para Sakotani (2016), a escola e a familia sdo importantes aliados no enfrentamento
de situacdes dificeis. Ambas sdo fundamentais para a constituicdo de uma personalidade
resiliente, mas, dependendo das condutas que adotem, podem contribuir para resultados
contrarios.

Para Cyrulnik (2005, p. 80), “a escola pode, dessa forma, tornar-se um lugar de tédio
e de ma influéncia assim como de resiliéncia, dependendo do significado que a comunidade
lhe atribui”. Os professores precisam estar conscientes da contribuicdo significativa que
podem oferecer no sentido de transformar histérias de alunos/alunas a partir do exemplo, da
atencdo, do conselho e do olhar carinhoso, tornando-se tutores de resiliéncia, ou seja, aqueles
que colaboram para a construcdo de uma personalidade apta a ndo se deixar intimidar por
qualquer dificuldade.

E bem verdade que a escola e professores tém frequentemente sofrido pressdes e
demandas excessivas, que imputam a ambos o dever de contribuir para os bons modos dos
alunos, responsabilidade pelo éxito ou fracasso escolar, no¢fes de cidadania, a orientacao
contra a criminalidade, uso de drogas, etc. Concomitantemente a elaboracdo de atividades
relacionadas ao contetido escolar, o professor ¢ chamado a estar atento a temas sociais e
atuais que colaborem para trazer reflexdes e oportunidades de amadurecimento aos alunos.
As cobrancas ao docente sdo inimeras e, apesar de ndo poder responder a todas em maxima
eficacia, o fato de estar atento as necessidades dos alunos pode contribuir para a mudanca
de historias de vida. O simples gesto de atribuicdo de responsabilidades em confianca ao
aluno acende uma luz de esperanca, favorecendo a elevacdo da autoestima (CYRULNIK,
2005), por ter sua capacidade de fazer e ser reconhecida e valorizada, ao mesmo tempo em
que atitudes negativas do professor frente ao aluno podem provocar efeitos danosos.

Em um mundo de realidades dindmicas e informacdes instantaneas que vivemos,
tornar-se um tutor de resiliéncia do aluno, por vezes, se dara de forma involuntaria e
inconsciente. Para Cyrulnik (2005, p. 30), “brincamos de falar para trocar afetos,
aprendemos a ler com alguém que amamaos, adquirimos conhecimentos para compartilhar
mundos abstratos”. O “suporte afetivo e estruturas rituais” (CYRULNIK, 2005, p. 63) sao
caracteristicas que estdo presentes no cotidiano de sujeitos que se constituem como tutores
de resiliéncia, mesmo sem saber. Os tutores de resiliéncia sdo uma referéncia a ser seguida,

um porto seguro, em meio as adversidades.
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Possivelmente, o professor ndo serd um exemplo a ser seguido por toda a turma, mas
somente por aqueles que possuem a empatia e a identificagio com 0s seus gostos e
habilidades. Neste sentido, Castro (2001) destaca a importancia da adequacdo dos centros
formadores de docentes. Para o autor, formar pessoas capazes de desenvolver uma
personalidade resiliente implica a revisdo da préatica desenvolvida pelos professores durante
sua formac&o e a continuidade desta. Ressalta também a relevancia de uma pratica reflexiva
constante e aprofundada com o objetivo de formar e (auto) formar sujeitos aptos a confrontar
as adversidades do mundo atual. Neste aspecto, a resiliéncia é trabalhada numa perspectiva
educativa, ndo com a ideia de ‘produzir’ sujeitos resilientes, mas de abrir caminho para que
a disposi¢do humana da superacdo seja exercitada.

Considerando as contribuicBes tedricas acima e diante da interessante experiéncia
contida na imersdo da histéria de vida de uma crianca/adolescente/jovem/adulta,
filha/aluna/professora que conseguiu ultrapassar desafios e atingir seus objetivos,
percebemos uma excelente oportunidade de reflexao coletiva sobre como o exemplo de pais
e professores, sujeitos resilientes, contribui para a permanéncia na adversidade em busca da

superagao ¢ do ‘ser mais’.

2.3. Sobre tornar-se: aspectos pessoais e familiares de um percurso de formacéao

Cotidianamente sofremos transformacdes em nosso jeito de ser e de pensar,
amadurecemos e crescemos na medida em que vivenciamos novas experiéncias,
independentemente de termos consciéncia do “inacabamento humano” (FREIRE, 1983b).
Podem ser propulsores desse desenvolvimento pessoal os desafios que precisamos enfrentar
dia apos dia. Novoa (2010) chama a atencdo para a formacéo centrada ndo no ‘ser’, mas no
‘tornar-se’.

Tornar-se implica estar consciente do inacabamento humano, de aceitar que ninguém
sabe tudo, que desde o saber mais elementar ao mais complexo todos estamos em déficit
diante do conhecimento, que envolve saberes de diferentes tipos, partilnados na escola, na
familia, no trabalho, na vida em comunidade, contudo todos de igual importancia para
compor nossa formacdo humana.

Considerando a vida como espago de “interrogacao permanente” (PINEAU, 2010),

no qual interacOes e reflexbes estdo nos tornando sujeitos em constante mudanga, o
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conhecimento da histéria de vida de uma professora universitaria originaria da zona rural
nos conduz a algumas reflexdes sobre nds mesmos e sobre 0 mundo ao nosso redor. Coopera
para que possamos nos perceber e a0 mundo como lugar de possibilidades, de impedir a
‘coisifica¢do’ humana, desmistifica o mito da inexorabilidade diante de uma situagdo-limite,
contribui para tornar o ser humano ciente da sua forga transformadora.

O percurso vivencial da Professora Cleonice teve um carater hibrido, intercalando
entre rural e urbano, no sentido de aproveitar as oportunidades oferecidas com vistas a
desenvolver sua formacéo e profissionalizacdo. No periodo de 1995 a 1998, cursou da 12 até
a 42 série do ensino fundamental (equivalentes ao 2° e 5° anos, atualmente) na Escola Isolada
do Espinheirinho, comunidade localizada na zona rural de Mossor6. Diante da auséncia de
oferta das séries finais do ensino fundamental na comunidade, e da auséncia de transporte
escolar, cursou na zona urbana da cidade de Mossor6/RN, nos anos de 1999 e 2000, a 5% e a
62 séries (equivalentes ao 6° e 7° anos, atualmente) na Escola Municipal de 1° grau Senador
Duarte Filho, quando residiu na casa de uma tia.

No ano 2001, a Escola Municipal Evilasio Ledo de Moura, localizada a 10 km da
residéncia da Professora Cleonice, situada na Comunidade Baixa Verde, implantou a oferta
das seéries finais do Ensino Fundamental, oportunidade em que voltou a morar na casa dos
pais e cursou a 72 série (equivalente ao 8° ano, atualmente). Em 2002, sua irma deveria
ingressar no Ensino Médio, cuja oferta também néo estava disponivel na zona rural e, como
forma de companhia e apoio, seus pais decidiram que, apesar de haver a oferta da 82 série
(equivalente ao 9° ano atualmente) na comunidade, as duas meninas deveriam diariamente

pegar o transporte escolar para estudar na zona urbana de Mossoro.

FIGURA 16 — Escola Isolada do Espinheirinho. FIGURA 17 — E. M. Evilésio Ledo de Moura.

Fonte: Acervo pessoal. Fonte: Acervo pessoal.
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A Professora Cleonice concluiu o ensino fundamental na Escola Municipal de 1° grau
Senador Duarte Filho para, em seguida, ingressar e concluir o ensino médio na Escola
Estadual Aida Ramalho Cortez Pereira, no ano de 2005. Ao concluir o ensino médio, realizou
trés vestibulares até conseguir ingressar no Curso de Pedagogia da Faculdade de educacgéo
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, no ano de 2008. Ingressou no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo/ POSEDUC, no ano de 2013, e foi efetivada em
concurso publico no Ensino Superior da UERN, em dezembro de 2016. Neste percurso
historico, foram muitas as barreiras, enfrentamentos, historias de resisténcia e resiliéncia que

perpassaram a sua histéria e de sua familia.

FIGURA 18 - Faculdade de Educagdo — FE/UERN

Fonte: Acervo pessoal

A leitura do relato inicial sobre sua historia de vida familiar e escolar revelou
momentos e situacdes que habitavam sua memdria sobre a vida rural, escolar, relacGes
familiares, que, em conjunto, apresentaram a realidade vivenciada. Relatos que,
aparentemente, em uma sociedade capitalista, exprimiriam apenas dificuldades de cunho
econémico e social. Porém, para percebermos qual a visdo da Professora diante das
experiéncias que vivenciou, foi necessaria, além da exposicdo de memorias, sua
problematizacdo, a fim de possibilitar a compreensao, junto a ela, se aquelas eram ‘situagdes-
limite’ ou desafios comuns do dia a dia.

A privacdo de recursos financeiros, em minha leitura, como sujeito do mundo, pode
ser identificada como uma situag¢do extrema quando a Professora diz: “tinhamos muitas
restricBes, pois o dinheiro s6 dava para sobrevivéncia”. A renda da familia privilegiava

somente aquilo que fosse estritamente necessario a subsisténcia. Nas suas palavras, a
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escassez do dinheiro apresentava um limite que ela e os irm&os conheciam bem, 0s recursos
financeiros da familia estavam destinados a comprar alimentos, energia elétrica e agua
potavel.

A familia co-laborava na roca e nas atividades domésticas. As atribui¢cGes mais duras
eram desenvolvidas da mesma forma, independentemente da presenga ou ndo dos pais.
Lembrando disto, a Professora diz que a sua mae: “colocava o burro na carroca e nos [ela
e seus irmdos] iamos buscar agua para beber [...] a agua dessa cacimba era salobra”.
Lembra também que “Era sofrido, trabalhar no sol, plantavamos milho e feijao”. Essas
atividades nao substituiam a obrigagao de ir a escola, pois os pais que “aprenderam a fazer
somente 0 nome” diziam que “tinhamos que estudar muito, pois sé tinham aquilo para dar”.
Os pais valorizavam o ato de ir a escola mesmo sem a terem frequentado, ao mesmo tempo
em que percebiam nela uma saida possivel para transformar a realidade vivida por seus
filhos. E interessante perceber o investimento nos estudos, mesmo no sendo imediata a sua
recompensa. Sobre esta capacidade de transformar dificuldades em possibilidades, diz
Tavares (2001, p. 46):

Do ponto de vista da psicologia e da sociologia, trata-se também de uma qualidade,
de uma capacidade de as pessoas pessoalmente ou em grupo resistirem a situacoes
adversas sem perderem o seu equilibrio inicial, isto é, a capacidade de se
acomodarem e reequilibrarem constantemente.

A qualidade de contornar dificuldades de forma permanente e o cultivo do equilibrio
das atitudes pessoais tinha o sustento em uma teia de solidariedade existente no seio familiar.
Todos trabalhavam unidos e enfrentavam os desafios do mesmo modo.

A escola era desejada como um balsamo para sanar todas as contrariedades que a
vida impunha, porém, o seu acesso se constituia em mais uma dificuldade. Estradas de acesso
as comunidades eram [a maioria ainda €] carrocaveis, cujo transito de automdveis,
motocicletas e carrogas provocava intensa poeira nos dias quentes, ao passo que nos dias
chuvosos também havia transtornos, devido a formacéo de buracos com acumulo de &gua,
muitas vezes impedindo o deslocamento. A Professora relata que ao ingressar no Ensino
Médio, tinha que se deslocar ao centro urbano mais préximo: “Saiamos de casa as 4:30 da
tarde e chegavamos [em casa] de 00:30 da noite”.

Esté presente neste relato a persisténcia frente as dificuldades econdmicas e sociais
de uma vida no campo. O pai, que possuia pequenas terras e era agricultor, “em épocas mais

criticas [...] fazia trabalhos para outras pessoas [...] além disso, vendia ovos de galinhas,
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e vendia carne de carneiro”; ela conta também que “Ser pedreiro era um trabalho informal
em épocas de muita seca”, ao passo que sua mae, para auxiliar no sustento da familia, “fazia
vassouras de palha de carnadba”. Como um rio que contorna pedras que estdo em seu
caminho como obstaculos e, mesmo assim, alcanca terras distantes, a familia construiu sua
historia superando, flexibilizando e buscando caminhos alternativos.

A base familiar tem contribuigdo relevante para que o equilibrio emocional venha a
ser um construto positivo frente a superacao de situacdes-limite. As familias em que se pode
encontrar 0 maior numero de sujeitos resilientes sao aquelas nas quais existem o apoio e a
solidariedade entre os seus membros. Para Cyrulnik (2005, p. 64), “pais pobres podem
escorar 0 ambiente do filho quando seu afeto e seus rituais estruturam o entorno,
constituindo-se, assim, em tutores de desenvolvimento”. Apesar de “a professora ser leiga”,
a escola ser distante e ndo ter estrutura satisfatdria, seu pai “argumentava que era a melhor
escola do mundo. Nés acreditdvamos”. A compreensao da importancia da escola foi algo
que os pais parecem ter aprendido com a dureza da vida: ninguém lhes havia ensinando isso.
As experiéncias de vida foram suficientes para mostrar que as dificuldades pelas quais
passavam, em boa parte, se deviam a falta dos estudos. Os exemplos e as historias de vida
de outras pessoas, familiares e amigos que estudavam na cidade ratificavam a esperanca da
conquista de oportunidades por meio dos estudos.

Os depoimentos das professoras da escola que, segundo o relato, sempre contavam
suas histérias de superacdo, bem como as palavras de incentivo e apoio dos pais, foram
responsaveis pelo plantio da semente da esperanca e conquista de dias melhores por meio
dos estudos. Para Cyrulnik (2005, p. 51), “[...] as palavras dos adultos fixam imagens na
memoria [...]”. E estes sonhos internalizados, pouco a pouco, foram essenciais para a
elaboragdo de metas: “Mas a esperanca de [que] iamos mudar de vida estudando, era o foco,
0 assunto, a busca”. As palavras de encorajamento dos pais se associavam ao estudo e
incumbiam a responsabilidade dos filhos o alcance dos desejos. “Mamae dizia que quando
a gente terminasse de estudar e arrumasse um emprego poderiamos comprar [0 que
desejavam]”. Os pais ndo cultivavam falsas esperancas que, diante da impossibilidade de
atender, se transformariam em frustragdes nas criangas: deram-lhes confianca para sempre
seguir em frente, para que lograssem éxito diante dos seus desejos por conta prépria, porém
com o suporte da coletividade da familia.

Os relatos dos professores também foram essenciais, pois se constituiram em tutores

de resiliéncia, mesmo sem inten¢do. Para Cyrulnik (2005, p. 73), “Os professores tém muito
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mais poder do que acreditam”, ou seja, as palavras de um professor podem ser capazes de
elevar a autoestima e confiangca de uma crianca, mas podem ter o poder de acabar

definitivamente com o animo do aluno frente aos estudos. A Professora diz que:

Os professores sempre faziam relatos de suas vidas [...] uma supervisora
que contou sua historia de vida, dos sofrimentos que passou para se formar
e passar no concurso e se tornou supervisora da escola [...] eu sempre
achava que poderia um dia ser eu contando aquela historia (sic).

No dia em que ouviu este relato, ao chegar em casa, a Professora, ainda crianca,
contou a historia que havia ouvido na escola, e seus “pais disseram que [a filha] também
poderia conseguir”. Para Freire (2018, p. 38), “ensinar exige a corporeificacdo das palavras
pelo exemplo”. Seria mais dificil internalizar as palavras de incentivo dos pais sem o
exemplo concreto dos professores. Os depoimentos dos docentes foram essenciais para a
materializacdo dos sonhos. Chegar a universidade, passar em um concurso, ter o préoprio
salario e conseguir realizar os sonhos seria possivel, pois exemplos de quem a aluna
admirava estavam ali para provar isto.

Embora na zona rural do Nordeste Brasileiro, na década de 1990, os jovens
frequentemente fossem levados a deixar a escola para priorizar

o trabalho, as dificuldades de acesso ndo fizeram a familia desistir do investimento
no estudo. Com o intuito de criar uma cultura de inser¢do no ambiente escolar, a familia
preocupava-se com o cumprimento dos horarios, demonstrando a responsabilidade com a
rotina e a pontualidade, além de cuidar para que as criangas retornassem para casa em
seguranca.

Cyrulnik (2005) sempre destaca a importancia dos rituais em familia. A
implementacdo de rotinas configura o seio familiar como tutor de resiliéncia, por valorizar
a sequéncia de atividades a ser desenvolvidas ao longo do dia, imputando a cada membro
familiar uma responsabilidade que vai além do auxilio ao trabalho doméstico, em alguns
casos colaborando para o sustento da familia. A professora Cleonice lembra que “papai...
ele levava a gente para o cercado e quem fazia as coisas [em casa] era mamae porque
guando a gente chegava ia para a escola, e quando chegava da escola tinha que estudar
[...] ou tinha que olhar as ovelhas, ou tinha que plantar, ou tinha que sacudir um lixo, ou
pastorar o feijao, ou colocar comida para as galinhas”. A valorizacdo do trabalho no seio

familiar desde a infancia é importante para que se desenvolva o senso de responsabilidade e
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0 respeito ao trabalho coletivo. Em familias que costumam valorizar os rituais, o estudo tem
seu espaco de prestigio também.

Para a professora Cleonice, “N&ao adianta sO ter escola; é preciso que vocé tenha
também uma base que Ihe permita ir para a escola estudar e fazer as coisas da escola. Eu
acho que as vezes a gente tem tudo isso: tem a escola, tem o transporte, mas ndo tem a
valorizacdo da escola dentro de casa [...] (sic)”. Nesta afirmativa, percebemos a
importancia que a familia tem neste processo de incentivo e conscientizagdo do aluno para
a valorizacdo da escola, previstos na Constituicdo Federal (1988), que também inclui os
familiares tanto quanto o Estado como responsaveis pela educagcdo da crianca. A
Constituicdo Federal (CF), em seu Art. 205, afirma que a educacdo é direito de todos e
responsabilidade do Estado e da familia, com vistas ao desenvolvimento do individuo para
a cidadania e qualificacdo profissional (BRASIL, 1988). No ano de 1990, foi publicado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, por meio da Lei n° 8.069, que, em seu Artigo
53, estabelece que “A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho”, assegurando-lhe condigdes de acesso e permanéncia a escola gratuita (BRASIL,
1990).

O direito a educacdo é resguardado pela legislacao brasileira. Muitos brasileiros que
viveram em décadas anteriores a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, em virtude
da auséncia de uma regulamentacdo, ndo tiveram o acesso a educacao garantido. Essa lacuna
colaborou para o crescimento de uma massa de analfabetos. Apesar de mais de 30 anos terem
se passado, o Brasil ainda traz em sua histria marcas da auséncia de oportunidades de
educacao formal. No altimo censo disponibilizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas — IBGE, o Brasil ainda amarga preocupantes indices de analfabetismo de
14,7%** para a populagdo de 15 anos e mais de idade no ano de 1997, resquicios da falta de
investimento na educacdo que se perpetuam na sociedade ao longo de décadas. O Art. 205
da Constituicdo Federal demonstra que a familia é responsavel, mas o Estado também tem
sua obrigagédo na educacdo de seus cidaddos, por meio da oferta de insumos de acesso e

permanéncia nos estudos.

14 Dados disponiveis na pagina do
IBGE:https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/17374-indicadores-sociais-
minimos.html?=&t=notas-tecnicas. Acessado em: 15 abr. 2019.
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Porém, é complexo avaliar estas corresponsabilidades quando temos que considerar
o emaranhado de elementos familiares, sociais, econémicos e subjetivos para a frequéncia a
escola, que perpassam ndo s6 questdes individuais, como também a garantia de diversos
direitos constitucionais comumente violados, que muitas vezes independem do desejo da
familia.

Independentemente das iniciativas publicas em atendimento a legislacdo vigente a
época, os filhos do senhor Chagas chegavam a escola devido as suas a¢6es de enfrentamento.
Para Elster (1994, p. 30), “[...] as acOes sdo explicadas por oportunidades e desejos — pelo
que as pessoas podem fazer e querem fazer”. O Senhor Chagas relata: “[...] quando minha
mae morreu, tinha 5 anos e 10 meses. Trabalhei a vida inteira, néo tive direito de entrar nos
colégios”. Consciente das dificuldades que vivenciou com a auséncia materna no seio
familiar e a necessidade de trabalhar, ele percebe a escola disponibilizada pelo poder publico,
embora distante, como um inédito viavel, uma oportunidade para seus filhos e para as
criangas da comunidade.

Pensado nisto, podemos destacar que “oportunidades sdo mais fundamentais que
preferéncias” (ELSTER, 1994, p. 30), outro fator importante para o construto da resiliéncia.
Neste caso, a distancia geogréafica da casa para a escola tornou-se menor do que o desejo que
agucou a percepcdo de oportunidade que havia ali. Portanto, a limitacdo que havia devido a
auséncia do meio de transporte para chegar a escola ndo era uma questdo de preferéncia,
visto que a oportunidade de ter acesso aos estudos era mais importante e fundamental para a
possivel conquista dos objetivos.

Deste modo, percebemos a importancia da atuacdo da familia na superacdo dos
desafios e na construcdo de uma personalidade resiliente e, por esse motivo, podemos
destaca-la como ‘tutora de resiliéncia’ (CYRULNIK, 2005). Criangas muito pequenas niao
poderiam ir a escola sozinhas, tampouco teriam experiéncia para reconhecer e valorizar a
importancia que os estudos teriam para suas vidas. O exemplo e o incentivo dos pais, além
de fornecer um apoio essencial para a permanéncia nos estudos, foram importantes para que,
quando adulta, a professora Cleonice continuasse desbravando limitagcbes em seu dia a dia,
para permanéncia nos estudos. Pois, para Sprinthall (1999, s.p. apud PEREIRA, 2001, p. 78)
“...] o sucesso na vida do aluno depende mais da maturidade psicologica que do seu
rendimento escolar”. Essa maturidade pode ser desenvolvida a partir da observacdo dos
exemplos e experiéncias vivenciadas, o que acaba também por colaborar para a construgdo

da autonomia.
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A escola também possui papel significativo nesse processo de maturacgao psicoléogica
ao trabalhar a valorizacdo dos alunos, a fim de apresenta-los como sujeitos capazes de
superar desafios com o apoio da coletividade. Este sentimento de existéncia de
possibilidades, no sentido freireano do ‘ser mais’, apresenta-se mais importante diante da
busca por alternativas frente as dificuldades do que um bom rendimento escolar,
frequentemente fruto de uma ‘educacdo bancéria’, na qual o aluno ¢ mero reprodutor de
ideias (FREIRE, 1983b). Uma concepcéo de estudo que nega o didlogo, a criticidade e serve
ao comodismo, ja que diante da auséncia da reflexdo o aluno é fadado a acomodar-se a
situacdo na qual esta imerso.

Importa frisar que, na perspectiva de vida resiliente, o sujeito vive o0 presente
ativamente, de forma flexivel, maleavel, superando desafios, para que a recompensa futura
possa ser desfrutada, mesmo sem garantias de que ela chegue. Para Elster (1994, p. 64),
“Quanto mais distante o tempo futuro em que se tornam disponiveis [as escolhas] mais baixo
é o seu valor presente”. E comum que nossas escolhas sejam direcionadas para aquilo que
vamos desfrutar em curto prazo. Nao é tarefa simples esperar os frutos dos estudos que
poderdo chegar em um tempo longinquo, principalmente quando o meio ndo fornece as
facilidades comuns de acesso a educacdo ou quando € usual na comunidade a baixa
longevidade escolar. Exemplos e 0 ‘contagio’ das ideias do meio no qual circula parecem
ser preponderantes para o enfrentamento de situagdes-limite e a construcdo da resiliéncia.

Se imaginarmos o esfor¢co empreendido para superar os desafios e, mesmo assim,
ndo desistir de frequentar uma escola, poderemos concordar que resiliéncia coaduna com a
assertiva do autor Jon Elster (1994, p. 61): “E preciso certa habilidade para protelar a
recompensa”. O melhor e mais fécil seria ficar a sombra de casa, no conforto do lar, buscar
ganhar dinheiro no plantio, cuidando dos animais sem necessariamente passar pelo esforco
de frequentar uma escola, pois deste modo os “beneficios” seriam mais faceis, rapidos e
palpaveis. Porém, a conscientizacdo da situacao real na qual o sujeito esta imerso é essencial
para que compreenda que a mudanca da sua realidade passa pela vocagdo humana do ‘ser
mais’ (FREIRE, 1983a), conceito freireano que discorre sobre as inUmeras possibilidades
que permeiam a vida do ser humano, e que este ndo pode ficar acomodado em situagdes que
podem ser modificadas por sua acao e inteligibilidade. O entendimento do ‘inacabamento
humano’, discutido por Freire (1983a), defende tambem que a aprendizagem do ser humano
é ilimitada e ndo se concilia com aceitagdes fatalisticas, fazendo jus a transformacéo, a

superacgédo dos desafios em um processo que acompanha o amadurecimento humano. Deste
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modo, protelar a recompensa € um processo de acdo-reflexdo-acéo, na qual o sujeito tem
consciéncia das suas capacidades e atua na crenga de que a transformacao € possivel por
meio da sua atuacdo no mundo.

Para Elster (1994, p. 35), “As vezes o conjunto de oportunidades ¢é deliberadamente
modelado pelos desejos de uma pessoa”. Sem davida, a auséncia de recursos
constituilimitacdo para que familias consigam proporcionar educacao aos seus filhos, mas a
resiliéncia podera desabrochar no momento desta negacdo, pois o desejo de superar tal
dificuldade incita a busca por alternativas para que o objetivo final seja atingido. A diferenca
é que uma familia podera se conformar com a barreira que esta disposta, porém a outra,
inconformada, age para ultrapassar a dificuldade, modela as situacdes, quando possivel, a
fim de alcancar os seus sonhos e desejos.

Diferentemente da ideia da transformacdo do mundo em coletividade defendida por
Freire (1983b), partindo de uma perspectiva individual, diz Charlot (2014, p. 76): “Cada um
de nds tem uma forma singular de viver sua posi¢do social. Temos uma posic¢do social
objetiva, mas também uma posicao social subjetiva” A posicao objetiva vivenciada na zona
rural seria conformar-se com os estudos oferecidos na comunidade e oportunidades restritas
de trabalho. Porém, a posicdo subjetiva perseguida pela familia participante desta pesquisa
era de valorizacdo dos conhecimentos construidos na escola. A posicdo social objetiva do
senhor Chagas foi fatidicamente configurada pela falta de oportunidades na comunidade em
que vivia, somada ao entendimento do seu genitor de que ndo havia necessidade de ingressar
em uma escola. Porém, sua posicdo social subjetiva era permeada por sonhos, pelo desejo
de ir além das experiéncias que tinha na comunidade rural e, decidindo projetar-se em uma
posicao social subjetiva, ndo se acomodou aos desafios postos e investiu na educagdo dos
filhos.

Essa mobilizagio®® pessoal praticada pelo senhor Chagas, e mais tarde por suas
filhas, foi importante para superar a posicdo objetiva vivenciada, evitando o que Elster
(1994, p. 35) chama de ‘comportamento autolimitador’, ‘auto-restritivo’ ou ‘fraqueza de
vontade’, no qual o sujeito se dedica a reduzir as opcdes disponiveis, utilizando-se de
desculpas frageis e a ‘producdo’ de empecilhos para nao persistir diante do desafio. Neste

caso, o0 desejo e a mobilizacdo pessoal séo inconsistentes para planejar métodos alternativos

1>Para Charlot (2014, p. 66), “Motiva-se alguém de fora. Mobiliza-se a si mesmo de dentro”. No caso
do Senhor Chagas, havia uma mobilizacdo, uma forga interior que o fazia investir no sonho da
escolarizagéo de seus filhos.
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de enfrentamento aos desafios. Assim, qualquer ‘fagulha’ de empecilho sera o suficiente
para ndo empreender esfor¢os na conquista de um desejo (algo forte).

No caso da realidade da Professora Cleonice, cuja historia desencadeou
questionamentos sobre sua trajetéria histérica e (auto) formativa na qual buscamos
identificar elementos de resiliéncia, parar os estudos ao término dos anos finais do Ensino

Fundamental ndo estava nos planos dos seus pais. A sua irm&, Cleoneide, diz que:

[...] quando a gente concluiu os estudos la [na comunidade rural], como
era um desejo dos nossos pais [...] e também era um desejo NOSSO Virmos
pra cd [Mossord], entdo, pra gente era mais facil vir pra c4, entdo a gente
ficou na casa de Tia Gracinha (sic).

E as condicBes na época [...] eu lembro que ndo eram [adequadas]. Hoje,
gracas a Deus, nos consideramos ‘ricos’, mas na época nos partilhavamos
0 que tinha: o leite, a ovelha que criava, os ovos da galinha. Ent&o, assim,
ja Tia Gracinha compartilhava com o que ela tinha (sic).

A ‘Tia Gracinha’ mencionada, irma do senhor Chagas, morava em um bairro
periférico de Mossor6/RN. Sua casa tornou-se um ponto de apoio para os familiares que
moravam na zona rural e que tinham negdcios a resolver na cidade e também serviu de abrigo
para sobrinhos que desejavam permanecer nos estudos. Morar na casa da ‘Tia Gracinha’ era
uma oportunidade na busca da concretizacdo dos desejos, possibilidade que nem todos da
comunidade tinham. Diante da oportunidade oferecida e o desejo de dar continuidade aos
estudos, ndo havia margem para preferéncias, apesar do estresse que seria causado pela
mudanca completa de habitos e experiéncias. Neste caso, seria aceitar a oportunidade e
compartilhar o pouco que se tinha em troca do abrigo oferecido. Sujeitos resilientes séo

particularmente resistentes ao stress:

Este tipo é atribuido a pessoas auto-confiantes, que acreditam em si e
naquilo de que séo capazes de fazer. Sdo individuos que tém revelado
percepcdo do controlo sobre o que lhes acontece. Gostam e/ou aceitam as
mudancgas e encaram situagdes de stress como desafios, sendo-lhes
possivel crescer através da adversidade (KOBASA; MADDI; PUCCETI,
1982, s.p. apud PEREIRA, 2001, p. 91).

Morar na casa da ‘Tia Gracinha’ causou diversas mudangas na vida de uma menina
acostumada a rotina pacata e rural, que precisou habituar-se aos modos de viver de uma
‘cidade grande’, distante do apoio e companhia dos pais. Poderiamos supor que o diferencial

neste exemplo de resiliéncia para alcancar a longevidade escolar deve-se ao fato de ter
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havido apoio familiar no centro urbano. Porém, ndo podemos nos restringir somente a esta
Gtica relacionada as facilidades, pois comportamentos “autolimitantes” (ELSTER, 1994)
poderiam impedir que esta oportunidade fosse aproveitada, tais como: o desejo de néo se
distanciar dos pais, ndo aceitar morar em uma casa que nao a sua, a necessidade de mudanca
de habitos, os riscos que o ambiente desconhecido poderia oferecer. No caso da historia da
professora Cleonice, todos esses fatores reunidos podem ter sido causadores de estresse
diante da mudanca de vida. A familiaridade com a ‘Tia Gracinha’ ajudou a superar a
distancia dos pais, segundo a professora Cleoneide “era nossa segunda méae”.

Diferentes enfrentamentos, forca do desejo, percepcdo do sentido da escola entre
outras caracteristicas pessoais e/ou coletivas foram importantes para transformar o desafio
em oportunidade de (auto) formacéo construida a partir de um conjunto de relacdes pessoais
e com o préprio eu (PINEAU, 2010). Essa construcdo humana perpassa experiéncias, acoes,
didlogos e reflexfes que permitem ao individuo elaborar mecanismos de superacdo dos
desafios. Para Yunes e Szymanski (2010), é interessante buscar compreender como 0
individuo reage frente a determinadas situagdes; sua reacao diante da dificuldade determina
se a experiéncia é estressora (que poderia tratar-se de uma situacdo-limite) ou apenas um
simples problema do cotidiano a ser resolvido, ultrapassado e encarado como forma de
amadurecimento. Falar de mecanismos de protecao implica reconhecer que diferentes fatores
sociais, individuais, coletivos e ambientais interagem para construir uma personalidade
resistente, os quais sao desenvolvidos pelas experiéncias vivenciadas ao longo da vida. Uma
experiéncia somente estressora ndo traz crescimento ou amadurecimento ao individuo, pois
toda a energia esteve concentrada em alimentar sentimentos de negacdo. Contudo,
mecanismos de protecdo desenvolvidos frente a uma situagdo estressora podem alterar a
trajetdria do individuo e provocar impacto na sua relacdo com os desafios apresentados no
dia a dia.

Apesar das dificuldades de acesso a escola constituirem um desafio, o individuo
precisa desenvolver a maturidade de ndo as tratar como situacdes estressoras, mas como
oportunidades de amadurecimento. Em uma escolha resiliente, é possivel colocar em pratica
a flexibilidade diante das alternativas, a reflexdo sobre possibilidades, dando prioridade a
manutencdo no foco naquilo que se deseja.

Dai podemos concluir que tais processos dificultosos exercitam caracteristicas
adormecidas que precisam ser trabalhadas para o enfrentamento da vida; a escola precisa

colaborar com este exercicio. Em vez de exclui-lo por suas dificuldades, é necessario inseri-
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lo e favorecer o processo de conscientizacdo sobre a realidade na qual esta imerso, para que,
consciente de sua realidade, seja resiliente com vistas a superacdo do desafio. Este é um
processo de desenvolvimento pessoal e coletivo no qual a pratica da resisténcia, flexibilidade
e perseveranca pode favorecer o amadurecimento, crescimento e desenvolvimento de
mecanismos de protecdo dos sujeitos, o que confere resiliéncia.

Para Paiva (2008), os pais veem no estudo uma oportunidade de ascenséo social, mas,
tendo eles pouco estudo, nada podem fazer além de incentivar os filhos, acompanhar as
atividades escolares e ofertar condicbes de permanéncia na escola. Neste sentido, a
professora Cleonice relata que o seu pai “mandava ir para o cercado e dizia assim: ‘vocés
estudem porque o que eu tenho para vocés € isso aqui e se vocés estudarem vocés podem ter
outra coisa’”. Apesar de o Senhor Chagas orgulhar-se de ser agricultor, das colheitas e de
tudo que conquistou com o trabalho na terra, reforcava a busca por uma profissdo
qualificada, que obtivesse remuneracdo suficiente para sanar as necessidades basicas de uma
familia. O conselho do Senhor Chagas deve-se ao fato da agricultura familiar depender
basicamente dos periodos chuvosos, fenbmeno irregular no Nordeste do Brasil. Esta
irregularidade climatica trazia (e ainda traz) incerteza para as colheitas. Bem feitorias
sociais, pensadas coletivamente, atendendo ao quisito da simplicidade e baixo custo
poderiam ser implementadas para colaborar com o plantio além dos periodos chuvosos,
porém a auséncia de politicas publicas de incentivo a permanéncia e producdo do homem do
campo contribuem para perpetuar as dificuldades enfrentadas pelos agricultores em periodos
de seca.

Sem qualificacdo profissional, os pais da professora Cleonice precisavam
constantemente buscar alternativas para driblar a escassez das chuvas, o que provocava a
caréncia de itens basicos para a familia. Essa necessidade de superacdo foi repassada aos
filhos, que, incentivados, passaram a desejar outro modo de conquistar o sustento da familia.
Além do mais, esta valorizagio do estudo também é fruto do hibridismo cultural'® em que
vivem as comunidades rurais, pois o estudo esta sempre associado a trabalhos melhores que
oportunizam maior poder aquisitivo, se refletindo na aquisi¢cao de bens de consumo.

Os pais da Professora sempre figuram no relato como 0s maiores incentivadores.
Parecia que a dureza da vida ndo lhes tirava a alegria e a esperanca. Estavam sempre na

busca pela sobrevivéncia, mas seus sonhos permaneciam vivos por meio dos filhos. Nada

16 Este conceito estd mais amplamente desenvolvido na pagina 91.
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forcado, a forma como as envolvia com palavras cheias de positividade pareciam ser 0
segredo para 0 sucesso: “Meus pais sempre falavam aos parentes e conhecidos que
estavamos na Faculdade. Era motivo de orgulho”. Para Pereira (2001, p. 91), “O auto-
conceito (percepcao que o individuo tem de si prdoprio) e a auto-estima (avaliacdo afectiva
do auto-conceito) positivos séo considerados elementos fundamentais para o processo de
desenvolvimento de personalidades resilientes”. O ambiente familiar de crenca na
possibilidade de mudanca era propicio para que as criancgas acreditassem que eram capazes
de realizar muitas conquistas. Os pais incentivavam, se orgulhavam das conquistas dos filhos
e isto elevava a crenca em si proprios. Se os pais, quando sdo ‘herdis’ e exemplos maximos
na infancia, acreditam que a crianca pode e as fazem sabedoras desta forca interior, poucos
obstaculos poderao deté-las.

A Professora relembra com carinho as dificuldades enfrentadas. Percebe as situagdes
pelas quais passou como necessarias a elaboracdo do seu presente e diz: “Pensando bem,
acho que essa vivéncia cotidiana na cidade possibilitou conhecer outras realidades, a vida
de nossos colegas, as oportunidades de emprego, de estudar”. Entende a mudanca para a
cidade como a abertura para novos horizontes, para novas interacdes, para aprender ainda
mais com 0 outro e com as experiéncias no mundo e com o mundo.

Pais, professores, irmdos, colegas da escola rural e urbana, interacbes na
universidade, dificuldades enfrentadas, exemplos de vida e palavras de incentivo foram
relacBes e situacdes de aprendizados que, entrelacados, colaboraram para a construcdo de
uma personalidade resiliente. Em suas palavras, “Olhar pra tréds me da uma dimenséo de
tudo”. Os pais ndo tinham um plano tragado para a constituicdo de uma filha resiliente, mas,
ao examinar suas memorias, esta Professora constata o quéo ricas foram as experiéncias de
vida pelas quais passou. A palavra “tudo” remete a ideia de que passagens boas e ruins
tiveram sua importancia.

Para Dominicé (2010, p. 87), “Aquilo que cada um se torna ¢ atravessado pela
presenca de todos aqueles de que se recorda. Na narrativa biogréfica, todos os que sao citados
fazem parte do processo de formacdo”. A memoria coletiva enfatiza a forca dos diferentes
pontos de referéncia que estruturam nossa memoria e que a inserem na memoria da
coletividade a que pertencemos. Para Halbwachs (1990), a memoria deve ser entendida
como um fendmeno coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido coletivamente

e submetido a flutuagGes, transformacdes, mudangas constantes em uma sociedade.



72

Diante do amplo referencial que nos constitui como seres humanos, podemos nos
perceber com uma ‘colcha de retalhos’ preenchida por interagdes infindas que ocorrem no
curso de nossas vidas. Para algumas pessoas, ofertamos algo; de outras, recebemos e assim
vamos constituindo as nossas ideias, nossa personalidade e capacidades de enfrentamento.
Neste relato inicial, a Professora tinha muito fortes em sua mente as interagcfes com pais e
professores, porém a expectativa era de que ao adentrarmos em reflexfes sobre suas
memorias, pudéssemos compreender da melhor maneira como se deu a construcdo desta
personalidade resiliente e que outras interaces contribuiram com este processo. O desejo
foi de que a viagem por estes relatos pudesse nos trazer descobertas que viessem a compor
e a engrandecer a nossa ‘“colcha de retalhos”, como forma de crescimento pessoal e
profissional.

Pensando nas diferencas que existem nesses modos de enfrentamento dos desafios
vivenciados por sujeitos que gozam realidades de vida distintas, a histdria de vida da
Professora Cleonice inspirou-me a buscar conhecer mais sobre a construcéo da resiliéncia e
superacdo dos desafios em sujeitos advindos da zona rural. Havia e ainda ha, porém de forma
mais ampliada, 0 questionamento sobre como estas caracteristicas vdo constituindo-se ao
longo de uma trajetéria de vida. Apesar de partirmos do individual, percebemos que o
exemplo dessa trajetdria pessoal e familiar da ndo é Gnico: muitos sdo os jovens que, ha zona
rural ou na zona urbana, precisam enfrentar desafios de vérias origens para construir e lutar
por mais possibilidades. Todos enfrentamos desafios sociais e individuais em nossas
trajetérias, alguns momentos de luta e resiliéncia expostos em coletividade poderdo
apresentar tragos comuns apontando caminhos para a construcdo da resiliéncia. Para
compreendermos o coletivo, necessitamos reunir memdrias e relatos individuais, pois de
acordo com Halbwachs (1990, p. 22):

N&o é suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento
do passado para se obter uma lembranca. E necessario que esta
reconstrucdo se opere a partir de dados ou de nogdes comuns que se
encontram tanto no nosso espirito como no dos outros [...] Somente assim
podemos compreender que uma lembranga possa ser a0 mesmo tempo
reconhecida e reconstruida.

A reconstrucdo e a compreensdo sobre a construcdo da resiliéncia podem ser
percebidas por meio do recorte de cada lembranca, cada trajetdria de vida exposta. O circulo

de cultura é uma possibilidade de partilha para experiéncias e estrategias comuns de
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enfrentamento, além dos mecanismos de construcdo e coadjuvantes que contribuiram para

este desenvolvimento pessoal.

2.4. Descartando utopias

E importante deixar claro que o propdsito deste estudo n&o é contar uma historia de
sucesso ou relatar uma historia de vida de superacdo de adversidades com o discurso de que
todos poderdo conseguir os mesmos feitos. As realidades vivenciadas diferem em varios
fatores que possuem relevancia na trajetoria de cada um. Deste modo, o proposito é colocar
em relevo como se deu 0 processo e quais elementos colaboraram para a construgdo desses
elementos de superacdo das dificuldades, bem como os contextos que contribuiram ou ndo
para a construcao dessa resiliéncia como mecanismo de enfrentamento

E fato que o Brasil é um pais marcado por desigualdades econémicas e sociais.
Considerando esta realidade, permanecer nos estudos ¢ uma tarefa dificil. Para Ribeiro
(2011, apud WACHELKE, 2017, p. 654), a riqueza familiar, o status ocupacional elevado
dos pais e a frequéncia a escolas particulares ou federais favorecem a longevidade escolar
em comparacdo com familias em que os pais possuem baixos salarios, subempregos e cujas
criangas frequentam escolas publicas.

Boa parte dos individuos continua a acreditar que somente com esfor¢o e dedicacao
sera possivel atingir o sonho da ascensdo social por meio dos estudos. Para Wachelke (2017),
ndo é uma inverdade que muitas pessoas pobres, por meio do trabalho duro ou investimento
nos estudos, conseguiram melhores condicGes de vida, porém para 0 autor essas crengas nao
valorizam outras informacdes importantes, como a baixa probabilidade de conseguir tais
feitos. Para o estudioso, é nestas situacdes que surgem as ideologias, meias verdades, que
reinem determinadas informacdes como se fossem validas de forma universal. Em relacéo
ao trabalho, o discurso ideoldgico contribui ndo s6 para manter o trabalhador ‘domesticado’,
como também firme na crenca de que conseguira alcancar o posto de ‘patrdo’ por meio do
esforco e do trabalho, o que geralmente nédo é verdade.

O discurso ideologico, alienado e alienante, contribui para escamotear a divida do
Estado para com a sociedade, pois em vez de proporcionar 0 acesso a uma escola publica e
de qualidade a todos ou proporcionar condig¢des de oferta de emprego digno, & mais simples

‘propagandear’ (FREIRE, 1983b) a crenga de que somente dedicar-se ao estudo ou ao
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trabalho é suficiente para conquistar boas condigdes sociais, desconsiderando todas as
variantes que entravam o percurso.

Neste estudo, trazemos um percurso vivencial (auto) formativo com seus desafios,
superacgoes, dificuldades e resiliéncia e o protagonismo de uma familia de visdo sempre
otimista frente as dificuldades. Esta historia, entrelacada por tantas outras vidas e historias
que participaram dos circulos de cultura, demonstra realidades em parte comuns aos sujeitos
e as familias brasileiras, o que ndo significa que todas terdo o mesmo desfecho. S&o muitas
particularidades que permeiam as historias de cada um, motivo pelo qual é importante
destacar que é possivel aprender com a historia do outro, (auto) formar-se por meio das
reflexdes e problematizacGes realizadas, mas somente quando aprendermos a pensar

coletivamente sera possivel que um percurso de conquistas seja comum a todos.
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3. AMPLIANDO COLETIVAMENTE A COMPREENSAO SOBRE LIMITACOES
E POSSIBILIDADES DE ACESSO E PERMANENCIA NA ESCOLA

Neste capitulo, em decorréncia das reflexdes desenvolvidas nos circulos de cultura
promovidos pela pesquisa, trataremos de aspectos relativos ao acesso e permanéncia na
escola formal, remontando ao enfrentamento de adversidades e a resiliéncia que ha neste
percurso. As experiéncias e emocdes que este carrega sdo transformadas cotidianamente por
um trajeto cheio de interagdes humanas, descobertas, reflexdes, persisténcias e

aprendizagens que sdo oportunizadas pela ‘vida na escola’ e pela ‘escola da vida’.

3.1 Dificuldades de deslocamento até a escola

Os principais relatos da Professora Cleonice relativos a sua escolarizagdo se referem
a experiéncias vivenciadas no periodo em gue cursou a Educacdo Basica na década de 1990.
A zona rural do municipio de Mossor6/RNY é o ‘palco’ principal destas narrativas. Devido
a baixa densidade demografical® rural do Municipio, naquela época as escolas costumavam
estabelecer-se em pontos centrais para que as comunidades circunvizinhas pudessem chegar
até elas.

Apesar dessa iniciativa do poder publico de construir prédios em locais acessiveis,
os relatos da professora Cleonice e sua familia, corroborados pelas reflexdes produzidas nos
circulos de cultura, denunciaram a dificuldade de acesso pelos estudantes. A localizacdo da
escola ndo privilegiava a todos que precisavam a ela chegar: para alguns, eram quilémetros
de estradas carrogaveis, horas de caminhada a pé ou em qualquer outro transporte disponivel
(carroga, moto, bicicleta, sela de jumento), travessia de riachos, enfrentamento da chuva ou
do sol a pino.

Em relacéo a essas dificuldades, o senhor Chagas, pai da professora Cleonice, diz:

YCidade localizada na Regido Oeste do Estado do Rio Grande do Norte — RN, Mossor6 ocupa uma
area aproximada de 2.009,333 km?, possui uma populacao estimada de 294.076 de habitantes (Censo
de 2018). Dados coletados em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rn/mossoro/panorama>. Acesso
em: 31 jul. 20109.

8Densidade demografica de 123,76 km?, da quais 91,31% residem na zona urbana e 8,69% na zona
rural. Dados coletados em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mossor6#Demografia>. Acesso em: dia
31 jul. 2019 (Nao foram localizados outros dados disponiveis relativos a esta informagéo.)
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[...] eram quatro quilémetros da minha casa para uma casinha que
ensinava [Escola do Espinheirinho]. E eu colocava a sela no burro e saia
correndo para deixar elas [as filhas] para voltar para trabalhar. Porque
trabalhava e eu ndo podia chegar atrasado e muitas vezes tinha que
correr. Quando terminava de 11 horas, ai eu j& tinha que chegar, ir atras
delas, sé gue elas tinham atravessado uma pista. Ai tinha uma senhora e
ela tinha cuidado porgue elas eram bem pequenininhas, ai sempre oferecia
e atravessava elas na pista e isso a gente... foi muita luta para poder
chegar, muitas vezes vinham com 4gua assim nas ‘canelas’. Voltava, que
corria &gua muito, quando chovia muito. E depois, gracgas a Deus, que eu
digo que venci, amém! (sic).

Embora na zona rural do Nordeste Brasileiro, na década de 1990, os jovens
frequentemente tivessem dificuldade de acesso a escola, as comunidades contribuiam
fraternalmente em busca de superar essas dificuldades com atitudes simples como ajudar as
criangas a atravessar uma movimentada rodovia, oferecer dgua, alimentacdo ou abrigo em
momentos de necessidade, 0 que mostra que 0s percursos humanos sdo atravessados por
dezenas de historias, de colaboracbes da coletividade, ficando claro que esses
entrelacamentos ajudam a tornar possivel atingir os propdsitos pretendidos. Para Elster
(1994, p. 7), “A acgdo individual é a unidade elementar da vida social. Os fendmenos sociais
resultam da acdo e interacdo entre os individuos”. Portanto, um trajeto de vida ndo ¢
influenciado somente pelos sujeitos mais proximos, como a familia, mas existe uma teia de
relacOes e acdes que moldam tudo aquilo que nos constitui. Além do que, o ato de estudar
ou ndo perpassa questdes ndo s6 individuais, mas coletivas, familiares, sociais e econdmicas.

A Professora Cleoneide recorda que:

As pessoas eram solidarias [...] O dnibus quebrou uma vez la no curral de
Bate [...]. Eu lembro que era meia noite, mais ou menos, e deram biscoito
e bolacha para a gente comer. Entdo, assim [...] as pessoas eram
solidarias. Entdo, tinha muita coisa que acontecia e a gente achava bom.
Ficava sentada no meio do mato e nao tinha telefone. Ninguém sabia onde
a gente estava [...] (grifo nosso).

A solidariedade de desconhecidos, naquele momento de dificuldade, foi importante
para que, quando crianga, a professora Cleoneide se sentisse confortavel, mesmo sem ter
como chegar em casa ou comunicar os pais sobre o ocorrido. A companhia dos amigos e a
oferta de alimentos por pessoas de uma comunidade distante da sua casa transformaram uma

situacdo que poderia ser de medo/estresse em um momento inusitado em que se divertiu
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junto aos colegas. O fato isolado de o transporte quebrar ‘no meio do mato’ parece ser um
forte motivo para questionar a viabilidade de permanecer nos estudos, devido aos riscos que
esse acontecimento poderia oferecer, mas percebemos na fala da professora Cleoneide a
serenidade e a aceitacao tranquila daquele evento.

No principio da pesquisa, as limitacGes relativas ao deslocamento até a escola se
mostravam como possiveis situa¢fes-limites enfrentadas pelos estudantes da zona rural.
Entretanto, a problematizacdo promovida pelos circulos de cultura revelou que a experiéncia
poderia ser percebida por outros angulos, o que ajudou a desconstruir alguns saberes
prevalentes® meus relativos as reais necessidades de transformacéo social. A expressdo ‘a
gente achava bom’ demonstra que situagdes daquele tipo eram encaradas como corriqueiras
— comuns a todos os colegas da comunidade, até porgque nao se conhecia outra realidade —
em vez de um empecilho para a permanéncia nos estudos.

Neste mesmo sentido, havia outras dificuldades relativas ao deslocamento até a
escola: “o 6nibus era lotado quem subia por ultimo ficava em pé, porque ndo tinha mais
espaco para sentar, era uma aventura” (Cleoneide). “Chovia e a gente achava uma
diverséo, porque geralmente a gente vinha no sol quente e quando chovia ndo tinha sol e
todo mundo vinha brincando [...] era uma diversdo, a gente ndo via isSo como uma
dificuldade” (Erivaneide).

Estas falas revelam uma compreenséo simples de quem tratava os desafios cotidianos
com pouca dramaticidade. Entretanto, algumas destas situacdes que aconteciam
esporadicamente, se fossem diarias, impossibilitariam o acesso a escola. O dnibus quebrado
diariamente e a chuva deixariam de ser mais uma diversdo e se tornariam uma rotina
cansativa e perigosa.

A chuva, apesar de ser tdo sonhada e esperada pelo sertanejo, instituia-se também
como uma barreira ao transporte escolar, pois trazia transtornos para o trajeto até a escola.
Com a chegada das chuvas, riachos se formavam, buracos apareciam nas estradas para piorar
0 que deveria ser tdo simples e de direito comum a todos: chegar a escola. O impacto das
chuvas se da mais severamente em locais desassistidos por politicas publicas de drenagem,
conservacdo e manutencdo de estradas. Nesse caso, ndo era a chuva que constituia um

problema, mas a auséncia da acdo governamental para minimizar as dificuldades causadas

19530 saberes que se destacam diante da necessidade de explicar a realidade. Conhecimentos
‘enraizados’ que emergem e dominam a compreensao do sujeito frente a diversas situagcdes, mesmo
gue este tenha acesso a novas informagtes (NASCIMENTO; PERNAMBUCO; LIMA, 2017).
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por estas intempéries climaticas. A professora Cleoneide relata que “tinha algumas
limitagdes quando chovia. O municipio fazia a estrada [...] entre Mossoré e Assu e depois,
se 0 Municipio de Assu néo fizesse [a manutencao], ndo tinha estrada. Entao, o 6nibus ndo
ia”. De acordo com Martins (2010), para realizar atividades simples do cotidiano, os
moradores da zona rural precisam deslocar-se de um lugar a outro, necessitando de
infraestrutura adequada para realizar tais deslocamentos. A autora destaca que as viagens
que ocorrem na zona rural destinadas as escolas sao diarias, e que criancas e adolescentes
tém dificuldades de acesso as escolas devido as caracteristicas climaticas, econdmicas e
sociais da sua regido, bem como devido a oferta precaria de transportes.

Partindo da ideia de que a precariedade do transporte influencia a permanéncia na
escola das criancas e adolescentes residentes na zona rural, podemos imaginar o esforco
empreendido para frequentar o espaco escolar nestes locais onde as distancias geograficas
sdo consideraveis e podem ser acentuadas devido as condi¢cdes climéaticas da regido e
condicGes precarias das estradas. Situacdes de dificuldades como esta podem ser percebidas
como um elemento de fortalecimento da resisténcia, relevantes para o crescimento pessoal
na medida em que tais barreiras vao aos poucos sendo transformadas pelas relacdes
familiares afetuosas ou por atitudes de colaboracdo de pessoas desconhecidas, que tém sua
importancia nas memorias relatadas. Esta rede colaborativa, trazida & tona pela memoria
individual e coletiva, evidencia a importancia que tem para o construto da superacao de
desafios. O enfrentamento de dificuldades diarias de forma persistente pode colaborar para
0 desenvolvimento de habilidades relativas a superacdo das adversidades e aos poucos
contribuir para a construcao de uma personalidade resiliente.

A dificuldade de acesso a escola por falta de transporte foi ultrapassada quando a
familia da Professora Cleonice percebeu que havia uma forma de supera-la, percebeu que
seria viavel a permanéncia na escola (inédito viavel) e esta possibilidade foi concretizada
com a busca por meios alternativos para que ndo s6 Cleonice, mas os demais irmaos
chegassem a escola diariamente.

Partindo do ambito individual para os beneficios coletivos, foram entregues pela
comunidade abaixo-assinados com reivindicagdes relativas a oferta do transporte escolar e
mutirdes foram realizados para tapar buracos na estrada para que, em periodos chuvosos, o
transporte chegasse a comunidade. A Professora Cleoneide comenta que “nossos pais
vinham muito aqui em Mossor0 falar com os conhecidos, cobrar [0 transporte escolar],

vinham na Secretaria [de Educacdo]”. Freire nos ensina que “ndo é no siléncio que os
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homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo” (FREIRE, 1983b, p. 92).
As alternativas encontradas foram uma forma que a coletividade encontrou para praticar a
unido, que pode trazer bons resultados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996
— estabelece instrugdes relativas as bases da educacao nacional e ratifica o Art. 205 da CF,
impondo ao Estado o provimento de programas educacionais obrigatorios e gratuitos, bem
como o fornecimento de transporte, alimentacao, material didatico e assisténcia social para
todos os brasileiros (BRASIL, 1996). O inciso | do Art. 3° versa sobre a “igualdade de
condi¢des para o acesso e permanéncia na escola”, ou seja, independentemente da
localizacdo geogréfica de sua residéncia todos os alunos tém o direito de acesso a escola
garantido.

Apesar da definicdo da LDB de 1996, o acesso gratuito ao transporte escolar ainda
demora a contemplar a todos adequadamente. De acordo com relato da professora
Conceicdo, somente nos anos 2000 o problema da caréncia do transporte escolar na

Comunidade Sitio Hipolito e comunidades circunvizinhas comecou a ser sanado:

E isso daqui pra mim [o transporte escolar] foi uma revolucéo em sala de
aula e na escola. Na educagéo, o transporte escolar que elas [as ex-alunas
provenientes da zona rural presentes no circulo] ndo tinham para chegar a
escola, na nossa escola chegou. Mas ele chegou bombando mesmo. Os
alunos chegaram na escola porque tinham o 6nibus, enquanto nés, na
mesma idade ou até mesmo mais velhos, deixamos de estudar (sic).

A professora Conceigdo, em sua fala, destaca o que chama de ‘revolugdo’ que a
chegada do 6nibus escolar provocou quanto ao acesso das criancas da comunidade a

educacéo:

[...] fez uma revolucéo tdo grande que 0s nossos alunos estdo indo para a
escola, eles ndo estdo mais desistindo, eles ndo precisam mais por conta
do trabalho, nem levar chuva e nem muito sol. Porque quando eles
levavam sol, eles também pegavam poeira e a poeira causava uma
rouquidéo, eles chegavam téo sujos [...] (grifo nosso)

Ent&o, isso aqui pra mim, como professora, foi uma revolugdo. Nao é nada
porgue quando os primeiros 6nibus chegaram em Mossord, eu creio que
eram 5, eram [denominados] Bus, mesmo. Depois tiveram outros
programas e ai foi que a frota aumentou, e ai foi que a meninada chegou.
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Entdo, isso pra mim é um marco nessa historia da educacao [...] (sic)
(grifo nosso)

A partir da implantacdo de politicas publicas que visavam garantir 0 acesso as
escolas, conforme prevé a Constituicdo Federal brasileira, o Governo Federal passou a
disponibilizar énibus escolar para as comunidades rurais pertencentes ao Municipio de
Mossord/RN.

De acordo com Ceccon, Oliveira e Oliveira (1982), a escola publica da época era
idealizada para criangas de classe média que tinham condic@es bésicas de acesso a vestuario,
alimentacdo, transporte e moradia, e por este motivo alunos de condig¢Ges financeiras
reduzidas ndo conseguiam adaptar-se as exigéncias da escola. A professora Cleoneide relata

que:

[...] pela questdo da falta de dnibus, o contetdo era perdido e a aula ndo

parava porque na turma ndo s6 tinham alunos da zona rural, tinham
alunos da zona urbana [...]. Entdo, quando a gente perdia aquela aula e
aparecia no dia seguinte, o conteido ndo tinha parado e muitas vezes a
gente ndo questionava até porque era o ensino tradicional nesse sentido
de que s6 professor pode falar. [...] mesmo assim a gente nunca deixou
de procurar aprender. A gente sabe que tentar estudar sozinho acaba néo
tdo consistente como estudar em grupo. (Alaide)

O acesso basico aos conhecimentos circulantes em sala era dificultado pelo problema
com o transporte escolar e o professor, que deveria estar sensivel a estas questdes, ndo
colaborava para minimizar os desafios a permanéncia na escola. Por este e outros motivos,
era preciso certa habilidade para furtar-se da série de contradicBGes presentes na escola, ou
seja, esperava-se que o aluno tivesse um bom desempenho, mas ndo se buscava colaborar
para isto. O acesso a educacdo é um direito de todos, mas a escola por vezes ndo esta
habilitada a acolher a todos de maneira igualitaria. E indispensavel que o acesso a educagéo
aconteca de forma equanime, considerando os principios da igualdade de direitos e do
respeito a diversidade, ou seja, criangas em maior vulnerabilidade financeira e social
necessitam de um apoio maior para frequentar a escola que 0s ndo vulneraveis. O estudante
que colabora com os afazeres domesticos para auxiliar no sustento da familia ndo tem a
mesma disponibilidade de outro que tem o privilégio de apenas estudar; a familia desse
estudante também precisa ser vista de maneira ética, porém dessemelhante: com a oferta de
igualdade de oportunidades, com o cuidado de observar as diferentes condigOes de acesso e

de experiéncias.
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Alaide, ex-moradora da zona rural e participante do LEFREIRE, comenta que:

A gente passava por muitas situagdes... por isso que é sempre muito
importante vocé saber a historia de vida dos seus alunos, o contexto em
que eles estdo inseridos. Por que vocé passar aquele tipo de trabalho se
vocé ndo sabe se 0 aluno tera condicGes de fazé-1o? Porque eu lembro que,
como eu era do sitio, formava o grupo de trabalho, e quem tinha sempre
que se deslocar era eu [...] porque eu estudava a noite, ai marcava 0s
trabalhos as duas horas da tarde. Eu lembro que o sol era tdo quente que
teve um dia que eu cheguei a passar mal para fazer esse trabalho [...],
ndo tinha mais como voltar para casa a noite e ficava na casa de alguns
colegas para jantar. Entdo, eu contei com a amizade de muitas colegas
para ficar na casa delas, de dormir e tudo. Foi muito dificil (sic).

Foram recorrentes nos circulos de cultura realizados 0s depoimentos de pessoas que
persistiram nos estudos, mas que tiveram de enfrentar muitos desafios relativos ao
deslocamento até a escola na zona rural. Além do mais, a escola configura-se como outro
agente dificultador, pois, no relato acima, ela parece estar alheia ou ndo se interessar pelas
barreiras enfrentadas pelos alunos para realizar atividades extraclasse, bem como
permanecer nos estudos.

Nos anos 2000, o 6nibus escolar foi ofertado por politicas governamentais para que
as criancgas tivessem acesso aos anos iniciais do Ensino Fundamental; em seguida, surgiu
também na Escola Evilasio Ledo de Moura? a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental.
De acordo com a Professora Conceicao:

Isso também era uma dificuldade porque Ia no sitio, como eu sei que em
todos, sO tinha até o ensino fundamental | [anos iniciais]. Ai depois
conquistamos no Hipo6lito [comunidade rural] o fundamental Il [anos
finais]. E ai parou! Se o pai tivesse condigdes, eles vinham para Mossoro.
No caso dela [Professora Cleonice], tinha uma tia. E outros n&o [tinham],
ali paravam o ensino, entdo. Mais ou menos em 2006, a escola comegou a
transferir os nossos alunos para fazer o ensino médio [na zona urbana].
Até entdo, eles ndo tinham 6nibus para o ensino médio, s6 para ensino
fundamental. Depois foi que em 2006... por ai... que os alunos do
assentamento do Hipdlito e demais adjacentes foi que tiveram direito pra
concluir o ensino médio e, até ai, tudo bem (sic).

A Professora Cleonice e outros estudantes residentes no Sitio Hipdlito e comunidades
circunvizinhas tiveram acesso as séries iniciais do Ensino Fundamental apds a inauguragdo da Escola
Municipal Evilésio Ledo de Moura no ano de 2001.
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LimitacGes foram impostas geracdo apds geracdo em relacdo a permanéncia nos
estudos na comunidade do Hipdlito e regido. Na infancia do senhor Chagas néo havia escolas
disponiveis na comunidade. Na época de seus filhos, havia na escola 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, porém néo havia oferta de 6nibus; o 6nibus chegou tardiamente, mas
oportunizou a continuidade dos estudos para muitas criangas. Ao concluir 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, ndo havia como as criangas continuarem os estudos. Somente apds
muitos anos de prejuizos e atrasos na educacgéo, o poder publico implantou os anos finais do
Ensino Fundamental na Comunidade.

A situacdo da educacgdo ofertada na zona rural de Mossoré foi aos poucos sendo
modificada; o transporte escolar oportunizou a chegada de muitas criancas a escola, contudo
mais uma limitacdo surgiu. Na Comunidade, ndo havia escola de Ensino Médio, portanto os
adolescentes daquela zona rural estavam tendo seu direito a educacdo negado. A Unica
alternativa seria estudar no centro urbano mais préximo a uma distancia média de 40 km.
Esta oportunidade esbarrou na mesma limitagéo: auséncia de transporte. Para Castro (2010,
p. 115),

Imersa num mundo t&o imprevisivel, complexo, dindmico, em constante
fluxo de energia, em processo de mudanca, o sistema educacional ainda
ndo dispde de uma capacidade de reagdo para atender a tantas demandas,
especialmente as sociais. Geralmente, o atendimento a uma exigéncia
reivindicada pela sociedade é feito com certa lentiddo. Logo novas
descobertas e conhecimentos se instalam, criando outras necessidades.

A demanda escolar existia na Comunidade do Hipdlito e adjacéncias e, ao contrario
do que discute Castro (2010), parecia previsivel e 6bvio que terminado um nivel de ensino,
haveria a necessidade da oferta do nivel subsequente, bem como a oferta do 6nibus para que
as criancas tivessem acesso a escola. O que se aplica neste caso € a lentiddo ou inércia para
perceber e sanar as lacunas existentes na educacgdo ofertada a comunidade. Diante disto, a
Unica alternativa seria buscar solucdes isoladas, pontuais e autdbnomas, com vistas a
superacao das dificuldades impostas. Entretanto, nem todos tinham alternativas disponiveis
como a familia da Professora Cleonice, para quem sair da zona rural para o centro urbano
para ‘morar na casa da Tia Gracinha’ significava a oportunidade de concretizar objetivos,
ressalvados os desafios a ela inerentes.

N&ao podemos deixar de refletir em como seria transformador se a energia destinada
a ultrapassagem das dificuldades fosse sempre investida em agdes coletivas. A reflex&o

critica sobre as limitagdes vivenciadas pela Comunidade provocaria transformagfes mais
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perceptiveis do que agBes isoladas. Para tanto, uma possibilidade seria os moradores se
mobilizarem coletivamente a fim de identificar as situagdes-limite impostas, bem como
vislumbrar um ‘inédito viavel’ para os estudantes. O sectarismo ou o ‘cada um faz por si’,
criticado por Freire (1983b), nega a dialogicidade e a acdo transformadora que o homem

pode fazer acontecer quando se retinem forcas e pensamentos livres.

3.2 Opressdes sociais e 0 hibridismo cultural urbano/rural

A timidez, o constrangimento, a autopercep¢do negativa, a baixa autoestima, a
desesperanca em relacdo ao futuro e os silenciamentos diante da coletividade apresentaram-
se nas falas dos participantes dos circulos de cultura como sentimentos limitadores ao acesso
e permanéncia na escola e sdo compreendidos como situagdes de opressao social. Ao trilhar
memorias da infancia, da vida escolar até a fase adulta, é possivel perceber como esta

negacdo de si esta presente e constitui um desafio, uma situacdo-limite a ser superada:

Emocdes sdo a matéria da vida. Raiva, vergonha, medo, alegria e amor sao
estados mentais imensamente poderosos. Subjetivamente eles sdo
experimentados como avassaladores. N&o escolhemos té-los; antes
estamos sob seu dominio [...] ajudam-nos a realizar maravilhas quando
ndo nos deixam paralisados (ELSTER, 1994, p. 80).

As emoc0des exercem grande poder sobre a vida das pessoas. Estas podem contribuir
para que o sujeito dé grandes saltos no campo pessoal e profissional ao vivenciar sentimentos
como autoconfianca, alegria e esperanca. Contudo, experiéncias desagradaveis também
podem ser experimentadas ao permitir que a baixa autoestima, raiva, constrangimento e
desesperanca assumam o controle das atitudes do dia a dia. Para Elster (1994, p. 81) “[...]
as emoc0es sdo vistas principalmente como fontes de irracionalidade e obstaculos a uma
vida bem ordenada [...]”. As emogdes podem ter importante influéncia na imagem que as
pessoas querem deixar transparecer, social, profissional e afetivamente falando. A
exacerbacdo de alguns sentimentos pode atrapalhar o senso critico sobre limites, normas
sociais, (auto) percepcéo das capacidades e a coragem para enfrentar os desafios do dia a
dia.
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Inicialmente, podemos elencar a timidez como um dos sentimentos presentes em
alguns estudantes, principalmente provenientes da zona rural. Paiva (2008) revela que a
timidez provém muitas vezes do constrangimento em ser identificado como morador da zona
rural, e que isto gera o temor de que esta descoberta seja associada a rétulos como: atraso,
ma educacdo e falta de instrucdo. A variacdo linguistica também é um fator que causa
constrangimento e timidez em alguns alunos. O fato de destacarmos a zona rural ndo
significa que este sentimento ndo esteja presente na zona urbana. Na zona rural, normalmente
as pessoas vivem em pequenas comunidades nas quais todos se conhecem desde a infancia,
néo existe a diversidade existente na zona urbana para que as pessoas possam perceber que
ha muitos modos diferentes de ser. A professora Emanuela, participante do Circulo de

cultura, lembra das dificuldades de acesso e permanéncia a escola devido a sua timidez:

[...] eu lembro que era muito timida. Eu ficava muito apreensiva. Essa
questao do acesso, me traz muitas lembrancas do medo de ser rejeitada. E
eu lembro que eu vivenciei também algumas cenas de que hoje a gente
chama bullying, né? Quem era do interior tinha uns ditados populares e
ai quando chegava em uma cidadezinha maior [ouvia]: N&o existe essa
palavra aqui ndo! Entdo, o acesso é permeado por desafios. (Professora
Emanoela)

A timidez desponta quando é preciso fazer ou falar algo na presenca de pessoas de
pouca convivéncia ou de um grupo desconhecido. No Circulo de cultura: ‘Da denuncia ao
anuncio’, a observacdo de uma imagem sobre desafios de adequacdo a realidade escolar fez
a Professora Emanuela recordar sua rotina escolar quando crianca, as dificuldades de acesso
a escola e a necessidade de encaixar-se forcosamente em um perfil diferente do seu para ser
aceita em grupos ou fazer com que seus habitos de cidade do interior passassem de maneira
despercebida.

Neste depoimento, € nitido o misto entre medo e timidez, sentimentos que, a
depender da determinacdo para o enfrentamento da dificuldade, podem motivar o abandono
das atividades escolares ou rejeicdo do ambiente escolar. O medo da critica, de ser analisado,
de ser diferente, a percepc¢éo negativa de si fazem o sujeito imaginar ndo ser capaz de atender
aos ‘requisitos’ do observador. Esta timidez gera silenciamentos, bloqueia atitudes, descarta
oportunidades de aprendizados e nega ao homem a sua esséncia humana cognoscente, que é
de criar e recriar o mundo (FREIRE, 1983a). E por essa razio, na percepc¢do da Professora
Emanuela, que “[...] tanto no acesso quanto para permanéncia [nos estudos] so ficam

mesmo 0s fortes”, pois é preciso resistir e ser resiliente frente aos desafios que a escola e a



85

vida em sociedade imp&em. A escola urbana realiza uma violéncia simbdlica para os alunos
vindos ‘de fora’, o que, de acordo com Paiva (2008), provoca necessidade de auto-

invisibilizacdo para que ndo sejam percebidos ou criticados por sua origem social.

Esse processo de auto-invisibilizacdo é revelado pelas criangas de zona
rural (também visto como um grupo minoritarizado) pelo siléncio, pelo
fato de ndo quererem mostrar sua origem rural, seja huma conversa ou ao
passar pela cidade dentro do 6nibus escolar. E uma das formas de se
integrarem a um grupo estabelecido nos meios urbanos, tentando ocultar
tracos que os tornam diferentes [...] revelados pelo modo de vestir, de
chegar a escola, de falar e de ver o mundo. Tragcos de uma identidade

essencializada que acabam por enfatizar o rétulo “de zona rural” na escola
e na sociedade (PAIVA, 2008, p. 69).

A invisibilizacdo de si surge como um processo da alienacao social na qual o sujeito
proibe a si mesmo o direito de participar, investir e transformar a propria historia (FREIRE,
1983b). O dialogo critico e problematizador se faz ferramenta essencial para que estudantes
oriundos da zona rural possam ultrapassar o desafio da timidez em que se fazem dominados,
para gque se tornem sujeitos em vez de objetos, autores de seus percursos em vez de
reprodutores de condutas e opressores de si mesmo. Para Freire (1983a, s.p.), “O que se
pretende com o didlogo, em qualquer hipotese [...] é a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre
qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforméa-la”.

Neste sentido, é importante que o sujeito tenha a consciéncia do inacabamento
humano (FREIRE,1983b), conceito freireano que afirma que todos os homens aprendem
infinitamente até o dia de sua morte. Além dos mais, 0s saberes construidos a partir das
experiéncias (rural e urbana) sdo diferentes, mas possuem o mesmo valor frente as
transformacdes que podem trazer as suas realidades. A reflexdo precisa ser trabalhada no
sentido de que esta é uma relacdo de saberes plurais, na qual “todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa, por isso aprendemos sempre” (FREIRE, 1989,

s.p.). Vejamos um relato de Alaide:

[...] a gente via que 0s nossos colegas [da escola urbana] tinham
preconceito, ndo queriam ser amigos. Na hora do intervalo, ndo queria
interagir com a gente, e 0 que que aconteceu? A gente passou a ser notada
pelas notas boas que a gente tirava, éramos dedicadas, estudiosas e
quando eles viram isso 0 que é que aconteceu? Comecgou a fazer grupo
com gente por conta dessas notas (Alaide) (sic).
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Este relato explicita o preconceito com estudantes da zona rural, com a ideia de que
estes possuem saberes inferiores ou que nada sabem. O fato de conquistarem boas notas
desmistificou o preconceito na pratica sobre a capacidade dos estudantes da zona rural frente
aos estudos, porém este fato ndo comprova que o preconceito acabou, ele pode ter se
delineado em outro sentido.

Deste modo, a heterogeneidade de conhecimentos, motivo inicial do preconceito na
escola, deve ser valorizada e partilhada em coletividade com o intuito de colaborar na
construcdo de saberes para ambos. Frisamos, portanto, a importancia do trabalho na
perspectiva coletiva, com vistas a diminui¢do de preconceitos, de modo a valorizar a historia
e 0 saber do outro, experiéncias que, quando compartilhadas, perpassam a formagao do outro
e também a propria formacéo.

Esta (auto) formacdo que se desdobra nas relacBes interpessoais e € solidificada a
partir de reflexdes na intimidade de cada um precisa ser potencializada na coletividade. A
escola e a familia sdo espagos educativos coletivos que também precisam estar atentas aos
contextos sociais vivenciados. Para Dominicé (2010, p. 203), “A histéria da vida passa pela
familia. E marcada pela escola”. A vida por si s6 é um espaco de educagio rico em contetidos
a serem aprofundados, mas € na escola e na familia que a problematizacdo desses contetidos
podera ser mais bem direcionada com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos. Os saberes
escolares sdo importantes, mas o saber-se humano é indispensavel para viver em sociedade.

O aluno que tem boas notas escolares ndo sera necessariamente o melhor profissional
nem o ser humano mais preparado para a vida. O trabalho ndo é permeado somente pela
aplicacdo de técnicas e saberes apreendidos na universidade. O cotidiano é constituido por
pessoas com defeitos, opinides formadas, em que comumente a interacdo entre
personalidades distintas pode gerar tensdes a serem geridas pelo sujeito inserido nos mais
diversos espacos. Portanto, preconceitos e exclusdes podem fazer parte do cotidiano, por
este motivo é preciso estar pronto para supera-las ou colaborar em coletividade para refletir
e transformar tais situages.

Nesta perspectiva, a reflexdo grupal é uma caracteristica ndo s6 da acdo dialdgica,
como também da necessidade da ‘prontincia’ da palavra pelo homem, com vistas a percorrer
o processo de tomada de consciéncia da ‘dentincia ao antincio’. E, por este motivo, 0 didlogo
ndo poder ser finito no ‘tu-eu’ (FREIRE, 1983b). Os seres humanos, como seres pensantes
e transformadores das suas realidades por meio de relagOes coletivas, sdo autores de ideias e

concepgdes novas, construidas a partir da interacdo com o outro.
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Para Ralha-Simdes (2001, p. 98) “o dominio das relagdes interpessoais parece ser
uma das areas privilegiadas para localizar os factores que determinam a resiliéncia”.
Portanto, boas relacdes interpessoais parecem ser a prova de que o sujeito se adapta e é capaz
de interagir/respeitar as mais diversas personalidades. O dominio de si, da impulsividade, as
pausas para reflexdo e para (auto) formagdo baseados na andlise de si e do mundo se
constituem como estratégias de preparagdo e readequacdo para o enfrentamento da vida. O
didlogo em familia, os exemplos e o fortalecimento dos valores éticos e da autoestima
também sdo importantes. O relato da Professora Cleonice chama atencdo para este
fortalecimento diante da timidez que fez surgir sua autoconfiancga e ela atribui esta melhoria

aos dialogos em familia.

[...] sou muito timida mas [...] la em casa a gente sempre [...] tinha que
ter respeito pelos outros [...] e apesar de toda a timidez a gente aprendeu
a ter uma seguranca também. Porque papai [e] mamde [...] sempre se
colocavam assim como protagonistas das suas préprias historias. Entédo
eu acho que isso também nos ajudou muito a gente entender que onde nés
estivermos, nGS Somos as pessoas que NS Somos e merecemos ter respeito,
por ser quem somos independente de quem sejamos. (Professora Cleonice)

Os principios éticos, chamados de ‘lei’ pela familia da Professora Cleonice, estavam
presentes na rotina familiar. A ‘ad-mira¢ao do mundo’ (FREIRE, 1983b) estava presente na
familia, havia a ‘leitura do mundo’ (FREIRE, 1983b) e foi por meio dos saberes criticos
construidos a partir das experiéncias vivenciadas que seus pais a educaram para a vida. Para
Dominicé (2010, p. 92), “ndo é o acontecimento em si que interessa, mas sim a importancia
que o sujeito Ihe atribui na regulacdo do seu percurso de vida”. Portanto, as historias contadas
em familia ndo foram a parte mais importante para a formacdo de sua identidade, mas o
significado que a Professora atribuiu aquelas memorias faladas, nas quais identificou o
protagonismo, configurou os pais como personagens importantes da historia, e aquilo a fez
olhar para si e perceber seu valor também.

A participacdo significativa do Senhor Chagas nos circulos de cultura permitiu
percebé-lo como um homem de muita sabedoria aprendida no cotidiano da escola da vida.
Apesar de sua explicita sabedoria, refere a si mesmo com humildade: “E desculpe alguma
palavra [equivocada] que eu também ndo estudei.” “[...] obrigado e peco desculpas a
alguma palavra[...]” (sic); além de “E pronto. SO isso que tenho a dizer e vdo desculpando

e obrigado”.
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Para Elster (1994, p. 89), “Um grupamento central de emogdes — orgulho, vergonha,
inveja — estd relacionado a necessidade de acreditar no proprio valor”. Quando tentamos
avaliar-nos, o primeiro impulso é olhar para os outros. Interessante que, apesar do apenas
aparente desconforto, o senhor Chagas apresenta-se diante das pessoas com seguranca, conta
suas historias com confianca e ndo se deixa intimidar pelo olhar do outro, embora reconheca
0 valor dos conhecimentos académicos e se situe como distante deles.

O circulo de cultura vivenciado com a presenca do senhor Chagas é um exemplo da
pratica da horizontalidade dos saberes e do reconhecimento do inacabamento humano, pois
em um mesmo espaco individuos de diferentes niveis escolares e areas de formacdo, havia
0 respeito ao direito de fala e todos estavam dispostos a ouvir as experiéncias (saberes) do
outro, na compreensao de que todos temos algo a aprender. S&o momentos como este que
demonstram que a inclusao se faz todos os dias, ndo s6 devido A caracteristicas bioldgicas
diferentes ou que necessitam de uma atencao especial, mas também devido a diferengas
sociais, econdmicas e de acesso a educac¢do. Os circulos de cultura se propdem a ser uma
rede de dialogo de diferentes saberes que possibilita a constru¢do de uma compreensao sobre
0 mundo a partir da 6tica do outro.

Para Placco (2010), a resiliéncia floresce diante da necessidade de auto-realizagéo,
assertiva comprovada pelas palavras do Senhor Chagas que diz: “Me sinto um vencedor por
chegar aqui onde muita gente nem esperava”. Embora consciente dos fatores impeditivos
de seu acesso a escola, ele realizou o sonho por meio dos filhos e, naquele momento,
superando todas as suas limitacdes, estava ali falando, interagindo com um grupo diferente
do seu convivio e ensinado, com suas atitudes, uma licdo: barreiras a ser enfrentadas todos
temos e a Unica forma de enfrenté-las € enfrentar os temores e 0s sentimentos negativos com
resiliéncia.

A timidez presente nos discursos da Professora Cleonice ndo permitiu, assim como

a seu pai, que este sentimento fosse maior que a sua capacidade de superéa-lo:

E eu ainda sou envergonhada [...]. Apesar de ja estar professora, fez trés
anos agora em janeiro, mas eu lembro o primeiro dia que comecei a dar
aula. Acho que foi o dia em que eu mais tremi em toda minha vida porque
é dificil quando vocé fala e tem que se colocar na frente do quadro, na
frente dos outros, ndo é tdo simples assim; seja vocé aluno, seja vocé
professor (sic).
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A timidez constitui uma barreira a ser enfrentada até mesmo apo6s a conquista do
ensino superior e de outros titulos académicos. Qual o motivo de tanto receio do olhar do
outro? Porque tanto esforgo para agradar e para falar/agir sem erros? Se formos considerar
0 marcador de género, as meninas terdo mais propensao a timidez que 0s meninos, por seus
processos de socializacdo de silenciamento em publico. E certo que diante dessas falas
podemos perceber 0 quanto a timidez é um sentimento limitador para a realizacdo de
conquistas, como também um propulsor de resiliéncia para as pessoas que nao se deixam
abater pelo desconforto gerado por este sentimento.

O desenvolvimento da resiliéncia € um complexo entrelagcamento de caracteristicas
internas e externas. Por isso, é importante vivenciar situacdes desafiadoras e enfrentéa-las,
com destaque para a confrontacdo de aspectos subjetivos a fim de que seja atingido o
objetivo pretendido (PLACCO, 2010). O mais importante é que o sentimento ndo torne um
ser racional em um individuo com condutas irracionais, guiadas pelo medo e timidez.

O constrangimento gerador da timidez, discurso presente na maioria dos relatos
vivenciados nos circulos de cultura, estd presente no ambiente escolar. A Professora
Conceicdo, com anos de experiéncia em escolas da zona rural, cita as diferentes linguagens
que circulam nos diferentes grupos e culturas como mais um fator limitante, intimidador

para criancas e adolescentes que vém da zona rural:

[...] entdo, € um universo. Quando a gente recebe 0s nossos alunos, eles
da zona rural e as professoras da zona urbana, ha um choque. Entra uns
questionamentos, entra o siléncio, entra o medo do errado. Ent&o, isso é
muito ruim. No entanto, o preconceito [...] eu conhego isso porque eu Vvivi
no sitio. [...] O pessoal [professores] que vem dos concursos novos, eu
digo: Nossa Senhora! Sera que eles sabem que os meninos estao falando
da tilapia? Ai, o peixe 14 [os alunos chamam] de 'pilato’. Entdo, é
preocupante porque tudo é uma questao de adaptacdo de ambas as partes

(sic).

Por vezes, a escola evidencia a cultura letrada, a cultura das elites, a cultura urbana,
legitimada pelo capital social. Os saberes padronizados pela escola refletem a vida da elite
econbmica e esta espera que os alunos de classes econdbmicas mais baixas e culturas
diferentes, que por sua historia social s tiveram acesso a escola a poucas décadas, iniciem
as aulas adaptados e acostumados a modos de ser, pensar e falar condizentes com uma cultura
padréo (PAIVA, 2008).

Esta pressdo social, incorporada pelo professor urbano despreparado em relacéo a

escola rural, é o cerne da reflexdo da Professora Conceicéo. A padronizacdo a cultura urbana
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faz com que criangas se sintam diferentes e adotem a autoinvisibilizacdo pelo medo de falar
errado, de ser criticado, de ser diferente. As diferencas culturais e sociais vivenciadas pelas
escolas podem ser estopim para o bullying?*, tema atual nas escolas brasileiras e do mundo.
Sdo agressdes que ocorrem sem motivacgdo evidente e sdo exercidas de forma individual ou
coletiva com o objetivo de intimidar ou agredir outra pessoa, causando dor e angustia ao
agredido.

Este é um desafio para o aluno que deseja continuar a frequentar a escola. Habitos,
vocabularios, modos de ser e de pensar destoam dos costumes da escola elitista, 0 que pode
inibir e fazer com que estes individuos rejeitem a oportunidade de buscar alternativas de
desenvolvimento pelo fato de se sentirem diferentes. Quando a escola propaga uma cultura
estranha a cultura do aluno, muitas vezes colabora para destruir identidades e, ao tentar
corrigir sempre, frustra o estudante diante da sua falta de afinidade com a escola. Expressdes
trazidas aos ‘circulos’ como chamar o peixe tildpia por ‘pilato’; vargem por ‘bagem’;
vassoura por ‘bassoura’, dentre outras, pode ser motivo de chacota por parte dos colegas ou
de repressdo por parte do professor. Para alguns alunos, se proteger de olhares e criticas
torna-se mais necessario do que persistir na busca de oportunidades de desenvolvimento dos
estudos e de acesso a uma formagao profissional.

O pensamento freireano defende o reconhecimento da identidade cultural dos
sujeitos, caracteristicas coletivas que devem ser tratadas com respeito na préatica educativa.
Esta identidade se funda em um processo historico, politico, social, o qual ndo pode ser
desconsiderado. O docente que se reconhece como superior a estas questdes, que assume a
sua cultura para excluir a do outro, trata este como objeto, incapaz de ter autonomia,
criticidade e de transformar a realidade que esté ao seu redor (FREIRE, 2018).

O hibridismo de saberes e culturas que ocorre atualmente entre 0 campo e a cidade
acontece também devido a fusdo dos espacos sociais e geograficos, o que permite 0 acesso
a escola e a ocupacao de outras areas além das rurais (PAIVA, 2018). Fusdo de culturas que
ndo respeita limites, cada sujeito incorpora aquilo que é conveniente a sua cultura e, desse
modo, transforma a si préprio e 0 mundo que esta ao seu redor constantemente. Esta

intersecdo de culturas, denominada de hibridismo, é discutida por Canclini (2003, p. 5):

2INa lingua inglesa, bullying é um substantivo derivado do verbobully, que significa "machucar ou ameagar
alguém mais fraco [...]. No Brasil, indica a palavra "bulir* como equivalente a "mexer com, tocar, causar
incdmodo ou apoquentar (...)”. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying#Etimologia>. Acesso
em: 05 abr. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Língua_inglesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Substantivo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Verbo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying#Etimologia
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E possivel vé-las também na ‘reestruturagio’ econdmica e simbdlica com
gue 0s migrantes do campo adaptam seus saberes para viver na cidade e
seu artesanato para atrair o interesse dos consumidores urbanos; quando o0s
operarios reformulam sua cultura de trabalho frente as novas tecnologias
de producdo sem abandonar crencas antigas, e quando 0S movimentos
populares inserem suas reivindicaces no radio e na televisao. Qualquer
um de nos tem em casa discos e fitas em que se combinam musica classica
e jazz, folclore, tango e salsa incluindo compositores como Piazolla,
Caetano Veloso e Rubén Blades que fundiram esses géneros cruzando em
suas obras tradi¢6es cultas e populares.

O hibridismo cultural € um processo espontaneo que ocorre devido as interacfes
sociais dos homens, as chamadas ‘relagdes homem-mundo’ (FREIRE, 1983a). Porém, deve
ser observado quando este se torna um processo de alienacéo e opressao por parte de culturas
dominantes que intencionam impor o seu jeito de ser e de pensar, em uma pratica de
superioridade sobre o outro.

O percurso entre a casa e a escola pode representar a vivéncia de hibridismos pelos
estudantes. No trajeto até a escola, culturas e vivéncias se entrelacam com os colegas e séo
reforcadas com habitos que sdo veiculados na escola. No cotidiano estudantil, existe um
relacionamento diario de culturas distintas, sendo a cultura escolar referenciada pelas elites
econdmicas, como ja pontuamos. Para Paiva (2008), o contato dos estudantes da zona rural
com a escola rural que desenvolve praticas urbanas e a frequente valorizacéo da cultura do
outro como a melhor e a mais correta fazem com que a crianca deseje ocupar o lugar da
cultura do outro e ndo mais a sua. Complementando o pensamento da autora, o estudante
também pode sentir-se estranho naquele ambiente no qual suas praticas diarias ndo sdo
aceitas e, por este motivo, abandonar a escola.

Pensando em uma perspectiva inversa, muitas vezes o individuo que sai da cidade e
vai para a zona rural é admirado e motivo de curiosidade. As pessoas querem se aproximar,
copiar 0 modo de falar, de ser. Para Paiva (2008), esse processo se da pela busca de
valorizagdo da cultura urbana letrada na qual o estudante busca uma imagem diferente,
‘deixar de ser’ para ocupar ‘o lugar do outro’ (copiar vestimentas, girias) em busca de
aceitacdo. Menosprezam-se para atender as expectativas de uma cultura que as inferioriza.
Esse processo de dominacdo esta associado também ao poder que o capitalismo e a midia
tém sobre as pessoas e o fato de os moradores da zona urbana de muitos municipios menores

terem habitos mais proximos dos grandes centros urbanos representados na TV.



92

Durante o Circulo de cultura: ‘da dentncia ao anncio’, Alaide lembra que ao chegar
a escola percebia a diferenga no tratamento por ela ser de origem rural: “vocé é do sitio!
Vocé sente a diferenca, as colegas ndo querem se enturmar, pelo jeito que vocé se veste,
devido vocé ndo conhecer muito a escola, a cidade...”. Esse tipo de preconceito parece estar
fortemente marcado nas relagdes urbano/rural. Assim, o modo de ser, de falar, de se portar
e de consumir da zona urbana é aquele que mais se aproxima do que esta sendo posto na TV,
em revistas e na rede social da internet e o individuo que nao se assemelha a este modelo,
obviamente dependendo da sua visao de mundo, podera facilmente cair no engodo de que,
estando fora dos requisitos daquele padrdo, ndo serd capaz de superar-se, de trabalhar em
busca dos objetivos; que é inferior; que ndo sabe; que ndo pode; que ndo conseguira superar
os desafios por ndo enquadrar-se em uma cultura privilegiada. Essa percepcao parcializada,
disseminada pela opressdao da cultura urbana, pode minar as possibilidades de
desenvolvimento e a (auto) percepcéo de capacidades.

A reflex@o sobre os percursos de si e do outro € necessaria e que se faca de modo
constante. O docente e a escola precisam estar atentos a estes aspectos de dominacdo e
rejeicdo ao diferente, e proporcionar aos alunos didlogo permanente, para que estas
limitagOes sejam identificadas e trabalhadas em coletividade. O aprofundamento da tomada
de consciéncia é primordial para que, em seguida, se tenha uma acdo transformadora da
realidade (FREIRE, 1983a). Este é um processo (auto) formativo que deve se iniciar no
coletivo de uma forma mais ampla e solidificar-se no individual, no qual cada um elabora
seus saberes e compreensoes.

A formagdo é um processo critico, reflexivo e considera aspectos sociais e historicos
de cada individuo, mas também implica no interesse e na importancia que cada um atribui a
esta reflexdo. A escola deve ser um espaco de colaboracdo para que os alunos sejam capazes
de perceber estas diferencas como caracteristica e ndo como indicativos de inferioridade.
Urbano ou rural, hd um processo de interagdes familiares, sociais, econdmicas e individuais
que conduzem a caminhos e construcdes que fazem o sujeito ser quem ele ¢, dai a
importancia de refletir sobre a trajetoria de enfrentamentos e embates necessarios para
chegar ao resultado observado ‘no outro’. Esta percepcdo colabora para que o sujeito néo
queira deixar de ser quem € para assumir uma identidade alheia, para ser e ter o que o outro
tem. Uma apropriacdo critica que impulsiona o ser humano a assumir o seu verdadeiro papel

autoral no mundo. Compreender-se como sujeito cognoscente, independentemente de
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diferencas culturais, colabora para minimizar a opressdo social e contribui para o
investimento em projecdes para o futuro.

Sobre as projecdes para o futuro, a Professora Cleoneide, durante o Circulo de
cultura: em busca do ‘ser mais’”, diz que: “eu também jamais imaginei estar aqui na
Universidade [...] como Professora”. Comenta também que sua irmd, durante o0s
preparativos para o concurso para docente da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, “apesar d 'ela ter estudado muito, ela sempre pensava: eu nao vou ser capaz,
eu ndo vou passar”. Para Elster (1994, p. 90), “A falta de realismo sobre as nossas
capacidades e sobre os meios proprios para alcancar nossos fins pode ser 0 preco que a
maioria de nos paga por importar-se com a vida, com o conhecimento ou com as outras
pessoas”. E necessario que as escolas e as familias compreendam a importancia de buscar
formas de trabalhar a autoestima das criangas e adolescentes para que saibam que todos
somos capazes de realizar feitos com dedicacdo e foco nos objetivos, independentemente
das origens. E € nos espacos escolares que o professor pode oferecer importante contribuicdo
para desmistificar esses preconceitos. E preciso ‘curiosidade epistemoldgica’ (FREIRE,
1983b), aproximar-se dos alunos, estudar o espaco escolar e a comunidade de insercdo para
que o professor ndo despreze, de forma involuntaria ou ndo, a historia e os modos de ser do
outro. Para Freire (2018, p. 74),

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou
a realidades marcadas pela trai¢cdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando conveniéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como problema e ndo como
inexorabilidade. E o saber da historia como possibilidade e nio como
determinagdo. O mundo ndo é. O mundo estéa sendo. [...] ndo sou apenas
objeto da histéria, mas seu sujeito igualmente.

A escola, ao entrar em ambientes sociais desprivilegiados, onde sdo negados direitos
garantidos ou € dominante uma cultura adversa a padronizada, precisa adequar-se a fim de
evitar impor habitos e saberes como uma espécie de ‘invasdo cultural’. Esta acdo que nega
o didlogo, ‘deposita informacdes’ e considera somente os saberes do emissor das
informagdes como Unicos e verdadeiros, menospreza as vivéncias e conhecimentos ali
existentes, investindo em substitui-las por ‘prescri¢des’. (FREIRE, 1983a). Este modo de
tratar o ser humano como objeto colabora para que este, distanciado propositalmente da sua
funcdo critica e transformadora da realidade, passe a ndo perceber a situagdo real na qual

estd imerso, negando a voca¢ao humana do ‘ser mais’. Descrente do seu potencial, ¢ levado
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a acomodar-se aos limites impostos j& que, neste nivel de dominacdo, ndo serd capaz de
compreender a poder do protagonismo na mudanca da sua historia.

Percebemos na fala da Professora Cleonice — “eu ndo vou ser capaz” — duvidas sobre
as proprias capacidades, desconsiderando sua esséncia humana, Unica detentora da
capacidade de pensar e agir para transformar a realidade. Porém, em seu caso, esta incerteza
ndo foi suficiente para para-la. Resiliente, permaneceu tentando alcangar os objetivos, pois,
apesar da timidez, a familia sempre exercitou a valorizacdo do ser humano, o respeito

reciproco, ‘os rituais’, (CYRULNIK, 2005) a pratica das chamadas ‘leis’.

Entdo, acho que, apesar de toda essa minha timidez, eu tinha uma
confianga de que era uma pessoa de valor, com as minhas dificuldades
[...] ainda precisando aprender muita coisa, como eu ainda preciso
aprender. A gente tem que ter orgulho de quem ndés somos e eu acho que
eu tive e ainda tenho, gragas a Deus (Professora Cleonice).

O constrangimento que gera a timidez também pode ser fruto dessas ‘invasoes
culturais’ sobre modos de ser e ‘prescrigdes’ externas as quais 0 sujeito é levado a adaptar-
se. A dificuldade de superar a timidez ou a percepcao negativa de si pode ter origem nas
relagOes familiares, escolares e na comunidade. Na escola, estudantes com dificuldades de
relacionamento, agitados ou que ndo conseguem atingir boas médias nos estudos nem
sempre sao bem aceitos pelos colegas e professores e podem isolar-se ou ser excluidos por

ndo se encaixar no perfil ‘ideal’ para fazer parte de determinado grupo:

[...] a gente ndo sabe para onde seguir porque a gente vé A, B, CeD e
vocé fica com o ponto de interrogacao: eu preciso ser igual a A, B ou C?
Entdo, até a gente entender e processar que nds temos uma identidade, que
é a identidade de vocé se firmar... é muito dificil porque a gente fica com
medo (Professora Emanuela) (sic).

Este depoimento da professora Emanuela retrata a realidade de alguns estudantes
que, imersos em uma situacdo acritica, desconhecem a necessidade de superagéo e a ruptura
de processos preconceituosos por meio da reflexdo e do didlogo. Esta narrativa expressa a
ingenuidade representada pela necessidade de ‘“ser igual” a alguém, como se a nossa
constituicdo e interagdes com e no mundo tivessem 0 mesmo percurso e, portanto, 0s
mesmos resultados. Para Freire (2018), a transicao da ‘ingenuidade’ para a ‘criticidade’ nao
se da de forma automatica, portanto uma das necessidades de inovagdo das praticas

educativas € desenvolver esta pratica critica com vistas a superacdo. A auséncia da (auto)
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critica e ‘ad-miragdo do mundo’ faz com que algumas pessoas em desenvolvimento percam
a crenca em si, internalizem atitudes e palavras de rejeicéo e acreditem realmente que nao
sejam capazes de realizar feitos ou que ndo sejam tdo boas quanto 0s outros para conseguir
algo. Deste modo, é preciso que o didlogo criticizador esteja presente nas escolas e que as
familias também facam parte desse momento, para que compreendam a importancia da
valorizagéo de cada crianca/adolescente/jovem.

Uma palavra de incentivo, o exercicio da ‘fé no homem’ (FREIRE, 2006), pode
transformar vidas, pois ao se sentir esperancado terd a possibilidade de enxergar e buscar
além daquilo que est& posto em sua realidade. Para Cyrulnik (2005), o apoio da familia, com
seu suporte afetivo e o estabelecimento de rotinas, chamadas pelo autor de rituais, constitui
importante tutor de resiliéncia. Para o autor, cada ‘tijolo’ escolhido (que marca a experiéncia)
é utilizado para construir a memdria do sujeito e pode modificar a representacdo que ele faz
de si mesmo. Portanto, diante do enfrentamento de desafios, contar com a confianca e a
crenga no potencial por parte da familia pode ser incentivo importante para ser resiliente
diante das dificuldades.

Para Mariane, participante dos circulos de cultura, “Tudo comeca na familia, porque
acho que a familia € um elemento muito importante e muito potencializador para 0 nosso
sucesso”. O apoio familiar é visto como preponderante, porém nao € o Unico definidor da
capacidade de resiliéncia do individuo. Caso este amparo familiar ndo exista, essa edificacdo
da memoria humana néo € inerte, dado o inacabamento humano, ela pode evoluir com o
tempo, com as narrativas, com as interacoes e as reflexdes criticas com fins de tomada de
consciéncia. Por este motivo, a reflex&o coletiva na escola e a implicagdo do professor se
fazem importantes nesse processo.

Para enfrentar uma realidade permeada por desafios a permanéncia nos estudos, nao
sO na zona rural, como também na zona urbana, € preciso que 0s sujeitos tenham consciéncia
de que é possivel vencé-los. O futuro ndo aconteceu ainda, portanto, por meio da acdo
humana, é possivel agir para transforma-lo, o que significa que ‘situa¢des-limite’
identificadas devem ser problematizadas, em busca de ‘inéditos-viaveis’, até que seja
possivel transformé-las por meio de uma ‘agdo editanda’. Para Freire (2018), a
inexorabilidade diante do futuro ndo existe, pois 0 mundo é dindAmico, muda constantemente,
todos os dias, todos os minutos, e 0 ser humano é um ser social e historico responsavel por
estas mudangas. O mundo esta acontecendo e € preciso que os individuos também saibam

gue ndo é preciso acomodar-se com a realidade em que vivem. O destino pode ser
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modificado com resisténcia, busca, flexibilidade frente aos desafios e crenca de que
transformar é possivel.

O amor e o carinho docente também sdo essenciais no processo formativo dos alunos
e também como transformadores da realidade. A construcao da resiliéncia frente aos desafios
da vida pode vir de um gesto de carinho, de atencdo, de escuta, protagonizado por um
familiar, professor ou outro profissional da escola. Aquele que é o autor da oferta de carinho
pode ndo identificar a priori a importancia desse ato devido as inUmeras interacdes diarias
com outras pessoas, porém o gesto despretensioso pode ser renovador da esperanca de quem
o recebe. Um sinal de atencdo, de valorizacdo ou cuidado pode tornar-se uma memoria de
forca e autoestima diante da vida, transformando o autor da acdo em um tutor de resiliéncia
(CYRULNIK, 2005). O relato da professora Vera nos mostra como o olhar atencioso e

cuidadoso pode mudar o mundo de uma crianca:

[...] 4 gente em casa ndo recebia muitos elogios, era uma coisa ‘seca’. Eu
digo la em casa. Talvez alguém j& tenha recebido elogio. Eu ndo sabia nem
0 que era isso. E a minha professora, muito simplesinha, contava histéria
sem nenhuma gravura, sem nada. E a gente achava bom aquela histéria
contada, a gente imaginava. [...] e um dia chegou um circo ali [ha sua
cidade], [...] ela mandou a gente fazer um desenho a vontade [...]. [Ao
término do desenho] levei para a professora. Cheguei 14, ela olhou e disse:
mas, Vera, vocé é muito inteligente! Bastou isso até hoje pra eu me achar,
procurar dentro de mim a minha inteligéncia e tentar fazer muita coisa,
como eu fago ainda com meus alunos na escola Municipal Professor
Morais Filho (Professora Vera) (sic).

Apesar de, em familia, o elogio e o afeto serem escassos, a professora Vera encontrou
na professora da escola 0 apoio necessario para que ela se sentisse capaz de buscar seus
sonhos e enfrentar os desafios da vida. Por meio de palavras simples, a professora Vera
descobriu que poderia ser amada, que ela poderia ser inteligente e fazer muito além do que
imaginava. Para Pereira (2010, p. 93), “Aos formadores compete um papel primordial ao
nivel do desenvolvimento dos seus formandos, devendo promover individuos dindmicos, em
evolucdo e desenvolvimento, com vista a obten¢@o de personalidades mais resilientes”. Sao
muitas as atribui¢des do docente em sala de aula, mas esta promocao do sujeito pode e deve
ter a importante parceria da familia. O papel docente no desenvolvimento do aluno no campo
pessoal e académico é primordial, mas com certeza os resultados poderdo ser maximizados
com carinho, elogio e apoio dos pais e familiares. A ‘educagdo ¢ um ato de amor’; por este

motivo, quem ama dialoga, escuta, debate, troca ideias, colabora para a superagdo da
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descrenga em si e no mundo, desvela pensamentos de determinismo (FREIRE, 2006, p. 97),
partilha conhecimentos e acredita no poder da forga transformadora do amor, assim como
transformou a percepcao de si mesmo da Professora Vera.

A escola e os professores sdo potenciais ‘tutores de resiliéncia’ (CYRULNIK, 2005).
A prética pedagdgica envolta pelo carinho docente faz real diferenca no desejo de ir a escola,
de participar das atividades e de sentir-se seguro em um ambiente social de diversidades. Ser
professor também € perceber as potencialidades do estudante e colaborar para que se
conscientize das suas habilidades e possibilidades. Este dialogo desvelador pode ser
transformador. Outro bom exemplo, relatado no Circulo de cultura, sdo as palavras do
Professor Fabio para a Professora Cleonice, no dia da cerimdnia de colacdo de grau em
Pedagogia/UERN. Em um momento importante da sua vida, de finalizacdo de uma etapa de
estudos e de incertezas diante da vida profissional, recebeu palavras de incentivo do
Professor, que disse: “vocé vai voltar [para a Universidade] porque aluno bom tem que estar
aqui! Vocé vai ser nossa professora”. Lembrando deste momento, o Professor Fabio
complementa a narrativa durante o Circulo de cultura: em busca do ‘ser mais’ e diz: “E
aquilo ali se realizou [e ela] est4 aqui [na UERN]. E nossa professora, e competente [...]".
Estas palavras foram importantes para que Cleonice fosse mais uma vez além daquilo que
imaginou para si: “Eu também jamais imaginei estar aqui na Universidade”. Nesta fala
também fica explicito que o acesso das camadas populares ao nivel de professor universitario

é resultado da ampliacdo da oferta do ensino superior e pos-graduagdes em nosso pais.

As palavras de incentivo contribuem de forma relevante para evolugéo da percepcao
das capacidades de si, dos sonhos, do vislumbre de possibilidades a partir do acesso a
oportunidades. S8o trajetérias de desafios, que puderam contar com a colaboracdo de
professores, familiares e tantos outros sujeitos que, em uma teia de gestos e palavras, foram
importantes na construcao desta resiliéncia e destes sonhos, em parte concretizados e com
muitos outros a concretizar. Quando “ndo existem amigos, familia, escola, nem
acontecimentos rituais, a resiliéncia torna-se impossivel” (CYRULNIK, 2005, p. 137).
Configurando-se como um tutor de resiliéncia na narrativa da professora Cleonice, a atitude
do Professor Fabio possibilitou a percepcdo de que lhe seria possivel ser professora
universitaria; que seria possivel ir alem daquilo que havia sonhado; assim como o elogio

recebido pela Professora Vera para que ela pudesse crer mais em si.
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Porém, ressaltamos que estas orientacdes e incentivos precisam ser feitos de forma
coletiva. Quantos alunos que estavam naguela mesma cerimdnia ou sala de aula tiveram os
seus sonhos e planos destruidos pela auséncia de uma percepcao positiva de si, pela auséncia
deste importante incentivo? Por vezes, a seletividade que ha nas escolas e espacos de
relacionamentos é fomentadora da exclusdo e da inibicdo de muitos alunos. E costumeiro
elogiar-se somente 0s que apresentam bons desempenhos, que seguem as regras estipuladas
no espaco escolar. Entretanto, como colaborar para que os alunos que estdo com dificuldades
tenham melhores resultados? O olhar sensivel e o incentivo as capacidades apresentadas
podem ser o inicio da mudanca de trajetorias e 0 auxilio para a construcdo de personalidades
resilientes. As contribuicbes de Cyrulnik (2005) e Freire (2006) se aproximam em suas
compreensdes sobre o poder do ensino amoroso e atencioso, como fomentador da esperanca
e da transformacao do futuro do individuo que tem o apoio de um tutor de resiliéncia.

Assim, em um primeiro contato (que pode perdurar), a escola apresenta-se como um
ambiente pouco familiar, concentrado na valorizacdo apenas dos saberes cientificos e
linguagem urbana. Esta adaptacdo as novas rotinas e valores simboélicos exige outros
esforcos que desestimulam o aluno em vez de direciona-lo a construcéo de novos saberes.

Esse excesso de valorizacdo da cultura urbana dificulta sobremaneira o0 acesso e
permanéncia na escola. A Professora Cleonice precisou prestar varios exames vestibulares
até ingressar na universidade. Na época, o temido vestibular selecionava alunos para
ingressar no ensino superior baseado na valorizacdo da cultura e da linguagem urbanas
disseminadas por uma escola formal que ndo considerava saberes construidos em uma rotina
de trabalho e de sustento. Esta priorizagdo do urbano gera uma segregacdo social, formando
uma cultura de privilégios que ocorre devido ao ndo reconhecimento da diversidade cultural.

Atualmente, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM substituiu o vestibular na
maioria das universidades publicas e privadas do pais, tendo reformulado a forma de abordar
as questdes nos processos seletivos. Entre as suas principais caracteristicas estdo a
exploracdo da interdisciplinaridade e a exigéncia da leitura e interpretacdo de textos,
independentemente da disciplina, buscando aproximar os conteddos do cotidiano dos
individuos, reunindo em uma sé questdo a teoria e a pratica. Esta aproximagdo aos
conhecimentos construidos a partir das vivéncias do educando é defendida por Freire (2018),
porém ndo podemos afirmar que 0 ENEM persiga a mesma ideia do educador, pois nesta

avaliacdo os educandos estdo ali para provar o seu saber, sem didlogo, obrigados a seguir
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prescricdes, com respostas Unicas, desconsiderando, dessa forma, as diferencas culturais e
0s saberes construidos com as experiéncias de vida.

A Professora Cleoneide, em sua fala sobre o vestibular, continua dizendo que “cada
vez que a gente ndo passava, papai dizia: tem nada néo, proximo ano tem outro”. Os pais
colocavam o futuro com um tempo de possibilidades, sem determinismos, ratificando a ideia
freireana de que ndo hé inexorabilidade no futuro (FREIRE, 1983b). Quantos jovens limitam
sua formacdo escolar ao ensino médio por ndo obterem boas notas na primeira vez que
realizam o ENEM? Quantos se frustram por ndo se identificar com a rotina escolar urbana?
Quantos nem tentam realizar o ENEM por acharem que n&o conseguem e que a universidade
é distante e para poucos? Quantos desistem por desconhecer as politicas publicas voltadas
ao ingresso e permanéncia do estudante carente na universidade? Quantos ndo passam da
primeira tentativa porque familiares e amigos os fazem descrentes do seu potencial? Dai a
constante necessidade, de acordo com Freire (1983b), de problematizar de forma permanente
a situacdo real do homem no mundo para que, ciente de que a aprendizagem dos saberes
escolares ndo precisa estar aliada a desvalorizacdo de sua cultura, possa libertar-se da
vergonha de falar, de errar, de ter modos diferentes dos urbanos e para que, principalmente,
compreenda o estudo como oportunidade de conhecer o0 mundo, de saber-se capaz de
transforma-lo por meio de atos conscientes, além de colaborar para que a coletividade
alcance a emersao de suas préprias limitagdes.

E importante perceber histérias de vida de outros para fortalecer os animos diante do
enfrentamento dos desafios, além de reavaliar ou reexaminar passagens da propria trajetoria
de vida para que seja possivel trazer apontamentos do quanto podemos ser resistentes e fortes
as adversidades. As narrativas permitem ndo s um retorno ao passado, cOmo nos ensina
Cyrulnik (2005), mas possibilitam também uma ‘tomada de consciéncia’, como nos ensina
Freire (1983b), a partir de uma representacdo real desse passado em que € possivel se
identificar. Uma oportunidade de buscar ocupar o lugar que realmente deseja em sua
trajetdria. Mesmo que o resultado ndo tenha sido aquilo que foi almejado, a resisténcia torna-
se uma caracteristica cada vez mais elaborada e presente no cotidiano dos sujeitos que,
mesmo sem perceber, se tornam capazes, como quaisquer outros, de ter atitudes positivas
frente aos desafios que a vida impde.

Medo diante dos desafios € as comparagdes com a trajetéria trilhada pelo ‘outro’
podem ser um desafio a ser superado. E comum que haja reflexdes sobre as atitudes tomadas

no cotidiano, qual o melhor caminho a ser seguido; acompanhadas de comparagfes em
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relagdo ao percurso ¢ aos ganhos do ‘outro’. Porém, as comparagdes com a vida do ‘outro’
normalmente ndo levam em consideracdo todo o percurso de desafios, mas somente 0s
resultados. Menosprezar o percurso pode fazer os préprios problemas parecerem bem
maiores, fazendo com que o individuo abandone seus planos por ndo se sentir capaz de fazer
0 que o ‘outro’ foi capaz. Comparagdes € medo ndo sdo no todo negativas, podem servir de
modelo e reforcar o desejo de superacao, além do que o medo também pode ser protetor,
pois o individuo agird com maior cuidado e cautela, para que os feitos sejam calculados e
bem organizados. A partir dessas reflexdes, podem surgir compreensdes que auxiliardo o
individuo a melhorar como ser humano. Contudo, medos e comparagoes exacerbadas podem

ser paralisantes e impeditivos para crer em si mesmo. O Professor Fabio diz:

Eu fui professor substituto na UFPB. Foi um trauma também, porque
guando eu entrei na sala de aula, era metade de alunos que eu tinha tido
aulas com eles, eram colegas. E a outra metade era de alunos que ja
tinham feito mestrado e tinham voltado para estudar [na graduacéo]. Eu
peguei logo essa turma. Ai me deu um desespero grande! Uma vontade de
voltar e sair correndo (sic).

Nesta fala, percebemos a dificuldade que existe diante da comparagdo com o outro,
bem como o desconhecimento dos saberes que se detem. Diante dos medos e comparages,
fica esquecida a individualidade de cada um, no sentido de que trajetorias diferentes
protagonizadas por sujeitos diferentes resultardo em construgdes e conhecimentos diferentes,
contudo ndo menos importantes. Portanto, apesar de terem sido colegas de graduacéo e outra
parte ter feito mestrado, titulo que, a época, estava além da formacéo do Professor, os saberes
foram construidos de formas bem diferentes, em ocasiGes diferentes e por pessoas diferentes.
Desse modo, é valido afirmar que “Todos n6s sabemos alguma coisa. Todos n6s ignoramos
alguma coisa. Por isso, aprendemos sempre” (FREIRE, 1989, s.p.). Por este motivo,
comparagoes e medos precisam ser desmistificados, visto que todos tém algo a ensinar, como
também algo a aprender e que errar € normal, j& que 0s seres humanos estdo em eterna
construcdo. Nesta perspectiva, o professor ndo é diferente, este precisa ter a consciéncia que
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2018, p.
25).

Ainda em relacdo aos medos e as angustias vividas no que concerne a autoavaliagdo
e davidas das proprias capacidades, a Professora Cleonice lembra que perguntava a irma:

“Como € que vocé sabe que vocé sabe dar aula?”. Esta pergunta era um questionamento que
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a propria Professora se fazia, queria respostas para poder mensurar € comparar suas
qualidades como docentes. Diz tambem que:

Eu perguntava assim... porque eu estava no mestrado. Ai [eu] j& estava
no mestrado e ela [professora Cleoneide] comecou a dar aula no SESI
[Servigo Social da IndUstria]. E eu me perguntava se eu sabia dar aula. Eu
pensava assim: eu estou fazendo o mestrado e eu ndo dei aula na educacao
basica, eu nunca dei aula. Eu vou terminar o mestrado. E quando eu for
[dar aula]? Sera que eu vou saber dar aula? Porque as pessoas olham
muito pra vocé e elas olham assim: ah! Vocé faz mestrado! Como se fosse
assim... elas querem colocar vocé em uma posi¢cdo maior que elas. E
minha irma sabia dar aula e eu, ndo. E ai eu perguntava para ela: vocé
sabe dar aula? Porque eu queria ter nela a seguranca de que eu saberia,
se ela soubesse... (sic) (grifo nosso).

Para Pimenta e Anastasiou (2002), as praticas de formagdo na docéncia superior
precisam ser revistas, pondo a disposicao dos educadores ndo so leituras e pesquisas sobre a
docéncia universitaria, como também é preciso investir em atividades inseridas na realidade
com o intuito de prepara-los & pesquisa na docéncia como uma atividade (auto) formativa. E
preciso que os educadores desenvolvam, durante a formacdo, préticas efetivas do cotidiano,
a fim de que passem a “olhar, ver ¢ analisar as a¢des existentes com olhos ndo mais de ex-
alunos, mas de professores” (PIMENTA; ANATASIOU, 2002, p. 86).

Portanto, ndo saber ainda dar aula era caracteristica comum aos colegas da Professora
Cleonice, egressos do Curso de Pedagogia, apesar do acesso a conhecimentos cientificos e
experienciais que tiveram na formacdo inicial. Como a teoria e a pratica formam um par
dialético, os docentes precisam estar aptos a sistematizar suas praticas, realizar reflexdes
(auto) criticas e (auto) formativas com vistas a contribuir para sua prépria identidade e teoria
pedagdgica (PIMENTA; ANATASIOU, 2002).

O ser professor constrdi-se a partir das vivéncias individuais e coletivas, na
ratificacdo e, por vezes, nas incongruéncias da relacdo teoria/pratica. Um processo (auto)
formativo permanente que nunca ¢ completo, no qual o docente deve estar sempre ‘tornando-
se’ e, consciente disso, superando medos e comparacdes, em um processo de exercicio da
resiliéncia. O receio compreensivel da Professora Cleonice em dar aula pela primeira vez
certamente esta sendo superado paulatinamente pela experiéncia, pela (auto) reflexdo e pela
formacao permanente. A compreensdo da perspectiva freireana de que “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2018, p. 25) também redimensiona
0 papel do docente em sala de aula, contrapondo-se aquela que o considera como unico

detentor de saber, e constitui a sala de aula como um local de partilha de saberes.
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O olhar do outro tem se mostrado com frequéncia uma barreira, um desafio a ser
ultrapassado. E preciso determinagdo e resisténcia para vencer os proprios ‘fantasmas’
criados e em fungdo dos quais, por vezes, sdo subestimadas as proprias habilidades e
qualidades. Todos os seres humanos, acompanhando a dindmica do mundo, estdo em
constante aprendizado. E preciso enfrentar os riscos, os medos e as comparacdes para atingir
0s objetivos e alcangar o ‘ser mais’.

As falas dos professores que colaboraram para estas reflexdes revelaram os medos,
0s questionamentos frente as capacidades, as davidas, a apreensao diante do olhar do outro,
mas nunca a concretizacao do ato de desistir. N&o sucumbir as proprias criticas e aos olhares
alheios é uma ardua tarefa a ser enfrentada, exigindo foco, determinacao e vontade de vencer.

O medo, a timidez e a negacdo das capacidades de si, como podemos perceber,
podem ser enfrentados com o apoio de tutores de resiliéncia (CYRULNIK, 2005). Saber-se
‘inacabado’ (FREIRE, 1983b), em constante aprendizado, legitima o fato de que néo
sabemos sobre tudo sempre, e este conhecimento torna o percurso trilhado mais leve ja que
permite o erro. O desenvolvimento de uma educacao critica e dialdgica possibilita o olhar
para si mesmo, a realizacdo de reflexdes e a descoberta de capacidades. No momento em
que tem a oportunidade de externar o seu ser, 0 sujeito se autoriza e pode acreditar em si
mesmo enquanto autoral, autbnomo e transformador de sua realidade, mas que precisou

viver de forma resiliente para enfrentar os desafios e descobrir-se como tal.

3.3 Possibilidades concretizam-se a partir de oportunidades

Que o0 meu destino ndo € um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porgue a histéria
em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de
possibilidades, e ndo de determinismo. Dai que insista na problematizacédo
do futuro e recuse sua inexorabilidade (FREIRE, 2018, p. 52).

As oportunidades de permanéncia na escola e acesso a qualificacdo profissional
podem apresentar-se de maneira mais escassa na zona rural do que na zona urbana. Os
programas sociais, 0 acesso a educacdo, as tecnologias e a oportunidades de cursos e
trabalhos qualificados praticamente inexistem nesta regido que esta voltada, normalmente,
para a agricultura e pecuéaria. Na zona rural, de maneira geral, pessoas costumam cultivar

uma vida simples, sobrevivendo do que a terra tem a oferecer. Alguns se acostumam a viver
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um dia de cada vez e ndo vislumbram possibilidades além daquilo que foi construido por
seus avos e pais, dedicando-se a manutengdo dos ganhos. Outros, talvez ‘mais ousados’,
sonham e concretizam estes sonhos com muito esfor¢o e dedicacéo, enfrentando os desafios
dia apos dia, servindo de exemplo e admiracao para sua comunidade.

Diante desta observacéo, € valido questionar: a resiliéncia percebida em estudantes
provenientes da zona rural se d& por ousadia ou é construida a partir do acesso a
oportunidades? O acesso a oportunidades parece ser a chave para 0s questionamentos
relativos a construcao da resiliéncia que surge de forma admiravel em alguns estudantes da
zona rural. Os sonhos, as vezes limitados aquilo que a comunidade rural tem a oferecer, s&o
alterados diante da possibilidade de transformacdo por meio do acesso as oportunidades
ofertadas. Nesta ética, Professor Fabio comenta que “as circunstancias muitas vezes indicam
os caminhos que sdo criados, a gente ndo tem as escolhas. Entdo, sdo criadas circunstancias
que véo levando a gente”. Em outras palavras, oportunidades que surgem em um meio de
poucas alternativas vao guiando o caminho a ser trilhado. Os mais ousados aproveitam as
oportunidades em sua intensidade por alguns, e transformam um futuro incerto em
possibilidades.

Contudo, ndo podemos afirmar que a ousadia e a resiliéncia na educacao florescerao
para todos aqueles que tém acesso a oportunidades, que parecem surgir em grupos familiares
ou nucleos coletivos que possuem um nivel de compreensdo relativo a necessidade de luta
para que haja algum tipo de transformacdo em suas vidas. Apesar de ndo ter a experiéncia
de conhecer os meios para alcancar a transformacéo, estas familias ou grupos possuem o
desejo e a atitude em busca da mudanca. Para Lahyre (1997, p. 294), “E, sem duavida, no
estilo de vida familiar como um todo, na ordem moral doméstica, que é, indissociavelmente,
uma ordem mental, que podemos reconstruir os principios de producdo de comportamentos
adequados do ponto de vista escolar”. Sdo as praticas familiares que, apesar de ndo estarem
diretamente voltadas para a escola, possibilitam a qualidade das relagdes de seus membros
com o0 mundo, tanto do ponto de vista educacional quanto no enfrentamento dos desafios.
Para o Senhor Chagas, “todos os [os filhos] que saem de casa com leis é bom, porque eu
acho assim que sempre tendo leis é muito bom porque nédo precisa fazer nada a ndo ser
aplicar a lei e pronto”. O cumprimento das ‘leis’, ‘a moral doméstica’, ou seja, colocar em
pratica principios morais aprendidos na familia fez com que as dificuldades fossem

ultrapassadas e os objetivos fossem alcancados, com ética.
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As familias sdo um diferencial nesta busca e permanéncia no desejo pelos estudos, o
que ndo torna um, causa e o outro efeito; discutimos possibilidades. Familias em condic¢des
financeiras favoraveis geralmente proporcionam aos filhos as melhores escolas, cursos,
materiais tecnoldgicos e didaticos, contudo este cuidado com o investimento na vida escolar
ndo reflete propriamente a existéncia do dialogo e incentivo aos filhos no seio familiar. Na
maioria das vezes, sdo pais que trabalham muito para sustentar determinado padréo familiar
e ndo tém disponibilidade para realizar leituras e tarefas junto aos filhos, atitudes que
poderiam fomentar o aproveitamento efetivo destas oportunidades. Por outro lado, pais
pouco escolarizados, com baixa disponibilidade de recursos financeiros, mas que
demonstram interesse na rotina escolar dos filhos, fazem questionamentos sobre as aulas,
mesmo sem compreender do que se trata; colocam aos filhos responsabilidades pela leitura
e escrita de documentos diversos e pagamento de contas, proporcionando a socializacdo da
rotina escolar e a préatica das experiéncias vivenciadas na escola (LAHYRE, 1997), dando
sentido e lugar a escola dentro da vida da familia. Portanto, dentro dessa configuracdo
familiar, a escola torna-se importante visto que este aluno precisa ir a escola ndo so para
aprender conteudos, como também para dar retorno a sua familia, o que pode tornar esta
tarefa agradavel e gratificante ja que existe um retorno ao esforco empreendido.

Porém, alertamos que a familia colabora bastante para o desenvolvimento do aluno
na escola, mas ndao é o Unico elemento importante para este desenvolvimento. Segundo
Pereira (2005, s.p), “devemos deixar de culpabilizar o individual (ou a crianga, ou o
professor, ou a familia), e voltarmos nossa atencdo para o problema como sendo um
problema social e que envolve multiplas dimensdes”. O fracasso ou auséncia da resiliéncia
estudantil perpassa uma miriade de situacfes econdmicas, sociais e culturais que ndo se
constituiram do dia para a noite. Cada familia ou grupo tem sua histéria em particular,
possuindo elementos coletivos formados a partir de uma teia de atitudes e compreensdes que
sdo repassadas de geracdo a geracao e que somente 0 acesso a oportunidades de educacéo e
interacdes diversas com o grupo ao qual pertence pode transformar.

As oportunidades tornam-se realidade para poucos que vivem em comunidades
distantes e que convivem em grupos fechados de familiares e vizinhos. A tendéncia dos
alunos dedicados aos estudos e de suas familias é a de buscar, diante das inumeras
dificuldades para permanéncia nos estudos, caminhos alternativos, partindo do ponto de vista
individual, ainda que ndo seja propositalmente. Esta individualidade néo colabora para que

outros membros da comunidade evoluam no mesmo patamar, o ‘cada um faz por si’ ndo traz
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beneficios a coletividade. Negam a crenga freireana “[...] de que somente chego a ser eu
mesmo quando 0s demais também cheguem a ser eles mesmos” (FREIRE, 2006, p. 116).
Em outras palavras, a educacdo, as boas préticas, a saide organica e ambiental sé serdo
realmente vividas em sua intensidade se forem acessiveis a todos; do contrario, a educacao
de um sujeito contrastada pela ma educacdo de outro gerard um desequilibrio entre as
relagdes, o que podera acarretar mal estar, pois a busca de melhorias de forma egoistica ndo
podera apresentar suas benesses de forma plena.

A violéncia que assola 0 nosso pais esta apoiada, dentre outros aspectos, na base do
‘eu tenho’, ‘eu possuo’, ‘eu estudei’. O individuo que ndo teve amplo acesso as
oportunidades vivenciara dificuldades devido ao desemprego, subemprego ou baixos
salarios oferecidos aos trabalhadores ndo qualificados. Infelizmente, alguns menos
favorecidos ou excluidos pela seletividade social poderdo buscar, de forma violenta, obter
aquilo que n&o lhe pertence por direito. Desse modo, em uma sociedade de desigualdades e
exploragdo em que vivemos, nunca conseguiremos ser n6s mesmos na prética da efetiva
liberdade e do bem-estar coletivo enguanto continuarmos a nos apoiar em praticas
individualistas para o crescimento e o desenvolvimento do eu.

Para o alcance dos objetivos, somente a oferta de oportunidades ndo é suficiente: a
percepcdo e, principalmente, a valorizagdo dessas oportunidades é muito importante.
Contudo, o reconhecimento destas oportunidades contempla um pequeno ndmero de
estudantes que tém incentivos ou exemplos proximos que funcionam como ‘tutores de
resiliéncia’ (CYRULNIK, 2005), propulsores do desejo em meio ao enfrentamento dos

desafios. Em relacéo ao cultivo das oportunidades, a Professora Cleonice lembra que:

Para mim, essa escola e esse 6nibus, eles sdo... eu tenho uma palavra para
eles que é oportunidade. Para mim, eles sdo simbolos de oportunidades
porque aqui [apontando para outra imagem] a gente ia na carroga do leite
ou ele [o pai] ia deixar no burro. E ela [a escola] foi a oportunidade para
a gente aprender a ler.

Para a Comunidade do Espinheirinho, a escola simples e, em seguida, o 6nibus
escolar, como discutido, tornaram-se oportunidades de transformacdo de uma realidade
proporcionada por agdes do poder publico e projetos sociais, como o da Igreja Britanica que
doou um bus. Estes mecanismos de transformacéo social, mesmo sendo ofertados em sua
incompletude promoveram uma ‘revolugdo’ na vida de muitas pessoas. Revolugdo no

sentido de que para uma comunidade que por muito tempo foi habitada por individuos que
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somente podiam buscar a sobrevivéncia imediata, aquelas oportunidades poderiam
proporcionar chances de desenvolvimento pessoal e profissional, oferecendo caminho para
a transformacdo da realidade.

Na compreensdo de Viana (1998 apud PEREIRA 2005, s. p.), “as oportunidades
[que] eram incertas no ponto de partida, [...] se tornaram algo importantissimo no processo
para o sucesso”. Embora nao tratemos do ponto de vista de sucesso ou insucesso, 0 pouco
que foi oferecido pode ter colaborado para que meninos e meninas tivessem a chance de
sonhar, fomentando, assim, a busca e a permanéncia em situacdes de adversidades no desejo
da realizagéo dos objetivos.

A Professora Cleonice traz outras lembrancas importantes sobre a Escola do

Espinheirinho:

[...] era uma sala multisseriada. Era uma sala assim, igual a essa
[referindo-se a sala de aula da FE onde ocorreu o Circulo de cultura: Em
busca do ‘ser mais’]. Tinha, uma parede aqui... aqui no meio. Ai ficava
primeira e segunda, terceira e quarta, e os quadros. Ai a professora
passava um dever 14 e vinha pra ca fazer o dever da outra turma. E a
professora fazia merenda. E ai na minha sala era onde ficavam os livros.
Eu lembro muito. Eu li aqueles livros ‘Mil e uma noites’ ndo sei quantas
vezes. Eu adorava aquelas histérias da colecdo. A gente levava
emprestado. Li muito, aqueles livros. Varias vezes. E quando terminou [0
quarto ano] ndo tinha escola [...] (sic).

A escola improvisada comportava varias turmas em um mesmo ambiente??, no qual
a professora se esforcava em lecionar para todos, além de garantir a merenda. Apesar das
dificeis condicdes do ensino, o que é interessante no relato da Professora Cleonice é que 0s
livros disponiveis na ‘biblioteca’ estavam expostos, aguardando o interesse de qualquer um.
Ponto positivo e diferencial relacionado a muitas escolas mais bem estruturadas em que 0s
livros ficam fechados em armaérios ou bibliotecas sob os cuidados de um profissional. Os
livros expostos e de facil acesso, de forma néo intencional dada a estrutura da escola, também
constituiram uma oportunidade de acesso a pratica da leitura e do conhecimento veiculado

por classicos como a colegdo ‘Mil e uma noites’. O acesso a esse tipo de leitura poderia ter

22Sala multisseriada ¢ uma préatica de gestdo escolar e pedagogica, ainda existente nos dias atuais,
para as quais sdo desenvolvidos estudos, pesquisas e formagdo. De acordo com Basso (2013),
algumas escolas, devido ao pequeno nimero de alunos matriculados por turma, acabam recebendo
menos investimentos por parte dos governos municipais. Uma das alternativas encontradas para a
economia orcamentaria € a divisdo do mesmo espaco para diferentes anos escolares e sob
responsabilidade de um mesmo professor.
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sido impossibilitado caso o gestor considerasse que com aquele tipo de estrutura a escola
ndo comportaria uma sala de leitura. Esse tipo de exemplo nos mostra que o pouco pode
representar ‘muito’ e transformar vidas. Ndo quero dizer que as escolas podem ser
implantadas de qualquer modo e que mesmo assim gerarao frutos, mas que gestos e politicas
de incentivo, por mais simples que sejam, podem converter aquilo que era desesperanca em
esperanga. Neste sentido, Lahyre (1997, p. 342) diz que: “Ha, pois, um grande niimero de
situacOes as quais a crianca € levada a construir disposicdes, conhecimentos e habilidades
em situagdes “organizadas” — ndo conscientemente — pelos adultos e sem que tenha havido
verdadeiramente “transmissao” voluntaria de um conhecimento”. As criangas, normalmente,
sdo guiadas por sua curiosidade inata e quando ofertadas pela simples oportunidade de
acesso a leitura podem ser capazes de dar ‘asas’ a imaginacdo como, também, constituir
elementos importantes para se projetar para além da realidade que esta ao seu redor.

Para Freire (1983a), a construgdo de conhecimentos demanda a chamada “presenca
curiosa em face do mundo”. Para que haja uma transformacéo da realidade, a curiosidade
com vistas a construcdo de conhecimento requer uma busca constante. O ato de ler implica
ler e elaborar conhecimentos proprios que irdo paulatinamente transformando a visdo sobre
0 mundo, sobre si e sobre o0 outro. Destacam-se, portanto, a importancia da curiosidade pelos
livros para as criancas e a disponibilidade de leitura que torna possivel conhecer 0 mundo,
construindo compreensdes préprias importantes para o desenvolvimento da autonomia e
criticidade.

Praticas que permitem a ancoragem de rotinas académicas e profissionais, a exemplo
das atividades oportunidades oferecidas pela igreja sdo lembradas com carinho, pois, além
da evangelizacdo, os encontros eram palcos de aprendizados, préatica de leituras, lugar de voz
e de desenvolvimento pessoal para aqueles que a frequentavam. As poucas oportunidades
oferecidas na zona rural transformavam a igreja em local de lazer e de conhecimento de
outro mundo proporcionado pelo contato com estrangeiros que vinham ao Brasil realizar a

catequizacdo aliada a projetos sociais. A Professora Cleoneide diz que:

[...] a Igreja Batista foi outro incentivo, além da nossa familia. Além da
nossa vontade de estudar. Eu considero uma outra instituicdo que
contribuiu muito para o nosso desejo de aflorar cada vez mais. L& iam
pessoas de outro pais porque 0s missionarios eram ingleses. Entdo, muitas
vezes as pessoas vinham de outros lugares, tinham formacao e estavam
sempre vendo a necessidade no sentido de contribuir com algo /...]. Eu
considero que contribuiram muito, neste sentido, os estudos biblicos. Eu
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lembro que na casa da Missionaria Davina tinha muitos livros e ela
emprestava a gente e, assim..., esses livros e esses encontros eu considero
muito formativos.

O trabalho realizado pela igreja comprova os beneficios e a transformacéo que as
causas sociais podem trazer. Para Freire (2018, p. 75), “Nao posso estar no mundo, com 0
mundo e com os outros de uma forma neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos
constatando apenas”. A oportunidade do convivio com outra cultura, com outra viséo de
mundo e, mais uma vez, o acesso facil aos livros é lembrado como um momento ‘formativo’.
A Professora Cleonice destaca que aqueles estrangeiros estavam sempre buscando contribuir
com algo, pensando coletivamente. A senhora Davina, missionaria, foi além de sua funcéo
de catequese, o seu envolvimento ‘sem luvas’ com as criangas da zona rural possibilitou a
formagéo, a busca por conhecer mais, apontando que os caminhos da resiliéncia ndo se
constituem sozinhos. O individuo ndo € resiliente somente porque nasceu com esta
caracteristica, mas devido ao seu entrelacamento com pessoas que, ‘sem luvas’, se
dispuseram a compartilhar saberes e recursos, a ajudar e acreditar que a transformacéo é
possivel. A ‘fé no homem’ (FREIRE, 2006) ancora-se na crenga de que a esséncia humana
do ‘ser mais’ (FREIRE, 2018) e a comunhdo entre os homens, que possibilitam
partilhamentos e solidariedades, tornam ilimitado o desenvolvimento humano, ainda que
essa partilha tenha origem em uma situacao precaria e de necessidades.

Deste modo, podemos perceber também que a resiliéncia frente aos estudos, inerente
a historia escolar desta professora, perpassa a oferta de oportunidades sem as quais somente
o0 desejo de vencer ndo lhe forneceria meios disponiveis a conquista dos sonhos. Para Pereira
(2010), este tipo de acontecimentos incOmodos do dia a dia — tais como necessidade de
mudanca de habitos, saida de casa, separacdo de familiares sdo eventos causadores de stress
para alunos, mas para os que lidam com estas situacdes de maneira mais adequada e
controlada costumam provocar maior motivacdo e melhores rendimentos escolares, pois séo
capazes de lidar mais facilmente com situacGes de adversidade.

A expansdo da oferta de ensino e 0 acesso ao transporte escolar significaram
oportunidades de acesso & educagdo para criangas e jovens da Comunidade. A Professora

Conceicéo diz que:

[...] dai, n6s conseguimos formar bastante alunos la da [Escola] Evilasio
Ledo. Muitos, porque eles receberam a oportunidade. Curso técnico aqui
do IF [IRFN] também nos colocamos os alunos. [Neste caso] Poucos
porque tudo sdo as oportunidades. Quando eles receberam algumas,
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souberam aproveitar. Outros ainda néo, porque também é tao dificil para
0s nossos alunos do campo saberem da importancia da educacéo para a
sua vida. Porque quando eles nascem no campo [0s sonhos] néo existem
guando eles tém aquele bode, aquela galinha para almocar. Eles néo
sabem o que é um teatro [...] (sic).

A escola proporcionou a abertura de novas possibilidades para as criangas que
residiam naquela localidade. Porém, nem todos compreendiam a importancia do ato de ir a
escola. Apos alguns anos frequentando a nova Escola Evilésio Ledo de Moura, por meio de
realizacdo de uma prova, alunos foram selecionados para estudar no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, outros nédo valorizaram
muito a oportunidade oferecida.

Para vencer os desafios impostos a escolarizacdo na zona rural é preciso ter a forca
do querer. Mas como querer algo de que ndo se tem conhecimento ou néo se tem exemplos
ou noticias dos resultados deste investimento? Como ter sonhos relacionados a educacéo e
ao crescimento profissional se a comunidade tem pouco ou henhum exemplo a ser seguido?
Para Charlot (2014, p. 63), “Passado e futuro articulam-se no habitus?3, chave da reproducao.
Portanto, para quebrar a reproducédo, desconectar o futuro do passado e, assim, mudar a
sociedade, é necessario mudar o habitus”. Para o autor, os meios social e familiar em que
cresce a crianca influenciam suas praticas e modos de ser, reproduzindo sua origem social.
Entretanto, o didlogo coletivo, o envolvimento da familia nesse processo de orientagdo e
apresentacdo das oportunidades como possibilidades pode ser a forma de mostrar que
mudancas sdo possiveis, que existem resultados positivos ao se investir na educacao.

Em relacdo ao histérico das familias dos seus alunos e ex-alunos do ensino
fundamental residentes na zona rural, a Professora Conceicdo lembra o seu perfil,
relacionando os hébitos, modos de vida e o percurso trilhado pelas familias com a

valorizacdo da educacéo e das oportunidades.

Eles ndo sabem o que é uma universidade [...] porque eles nunca viveram.
Os pais e avos ndo viveram. Entdo, se algumas janelas se abrem, eles ndo
sabem. Dai vem a nossa dificuldade enquanto escola [...]: Fazer com que
o aluno sonhe e tenha capacidade [de realizar]. Para nds do ensino
fundamental, € um desafio fazer essas criancas sonharem. Como sonhar
algo que eu néo vivo? (Professora Conceicgéo) (sic)

230 habitus é um conjunto de condi¢Bes psiquicas, duraveis e transponiveis, que foram estruturadas
socialmente e funcionam como principios de estruturac@es e representa¢cdes (BOURDIEU, 1989
apud CHARLOT, 2014, p. 62).
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Mais uma vez, o papel da escola ¢é ofertar aos alunos oportunidades de reflexdo. O
fato de ndo ter vivido ou presenciado determinada situacdo ndao impossibilita o aluno de
conhecé-la. A leitura é uma excelente oportunidade de conhecer 0 mundo. N&o € cara, nao
exige deslocamento geografico, ndo tem uma verdade Unica, pois cada leitor pode ter sua
interpretacdo, o que colabora para desenvolver a autonomia e criticidade discente; além do
mais, a leitura e o ‘desbravamento’ do mundo podem ser feitos em coletividade, ofertando
oportunidade igual a todos de acesso ao conhecimento. E possivel despertar para os sonhos
por meio dos livros, mas, além de sonhar, enxergar possibilidades em si para concretizar tais
sonhos é primordial. A leitura ndo pode se apresentar somente por meio de letras frias que
falam de utopias, mas de possibilidades diversas do que o mundo apresenta. Nao precisamos
nos restringir a uma conquista como o ingresso em uma universidade como se fosse um
sonho uniforme a todos. O acesso a leitura pode proporcionar o conhecimento de novas
técnicas de melhoria para o plantio para ajudar na subsisténcia familiar; projetos de
reciclagem do lixo; armazenamento e purificacdo da agua. Sao temas interessantes, que, por
meio da leitura e conhecimento de determinados detalhes, podem despertar a curiosidade
para a busca de novos conhecimentos, com consequente retorno a familia e a comunidade.

Continuando a fala sobre dificuldade de sonhar por n&o conhecer o mundo que havia
além da comunidade rural, a Professora Cleonice lembra que a universidade parecia algo
distante, pois em sua época de escola ndo havia dialogo com a apresentacdo de informacdes

e facilidades relativas ao ingressar em uma instituicdo de ensino superior.

[...] vocé ndo tem esse sonho quando a Universidade... ela ndo faz parte
do discurso da sua familia do seu entorno do seu local da sua comunidade.
Realmente, como pensar em uma Universidade quando isso ndo € da sua
realidade? Entdo, é muito dificil [...] e até o pessoal comenta assim:
quando um da comunidade vai, ai todo mundo quis ir atras. Nao foi porque
todo mundo quis ir atras, foi porque a gente comegou a perceber que era
possivel ir... foi quando nos acendeu a luz de que existe uma Universidade
e que a gente podia ir [...] (Professora Cleonice) (sic).

Percebemos que “o que explica a agdo sdo os desejos da pessoa juntamente com suas
crengas a respeito das oportunidades” (ELSTER, 1994, p. 37). Antes de alguém da
comunidade entrar na universidade, ndo se ouvia falar de ensino superior; ndo havia o desejo,
nem se pensava na possibilidade de um dia nela ingressar. Apds o ingresso do primeiro

discente da comunidade na universidade, muitos colegas passaram a sonhar, pois perceberam
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que havia uma realidade além daquela vivenciada. Se foi possivel para um colega que tinha
amesma origem e vivenciou os mesmos desafios frente as estruturas do ensino e dificuldades
de acesso a escola, 0s outros também conseguiriam, obviamente impulsionados pela forca
do desejo. Deste modo, as agdes e a persisténcia para permanéncia nos estudos podem ser
modificadas quando o sujeito transforma o conceito que tem de si com respeito ao alcance e
aproveitamento das oportunidades. Assim, o ‘inédito vidvel’ comecou a ser vislumbrado
quando pessoas da comunidade se inscreveram no vestibular, e as ‘a¢des editandas’, tais
como: estudo, dedicacdo e resiliéncia transformaram o que antes era inimaginavel — o
ingresso na universidade.

Do contrario, também pode ser verdade quando o individuo deixa de perceber e
investir em oportunidades por crer que ndo sdo exequiveis diante das suas capacidades, 0s
desejos sdo rebaixados ao fatalismo do cotidiano e 0 comodismo pode passar a gerir sua
vida. Podemos identificar a diferenca entre um ser condicionado e um ser determinado: de
acordo com Freire (2018), o primeiro sabe que possui condicdes de transformar sua realidade
e se enxerga como um ser inacabado social, pessoal e historicamente, ao passo que o0 segundo
acredita que sua vida foi predestinada por um ser superior e, portanto, ndo se vé como um
individuo inacabado com milhGes de possibilidades de crescimento e de mudanca, ndo se
reconhecendo como tal por ndo ter consciéncia da capacidade de pensar, optar, decidir e
gerir a maioria dos acontecimentos de sua vida (FREIRE, 2018).

Dentre algumas oportunidades vivenciadas na escola e na comunidade, foi citado o
extensionismo da UERN, abrindo para uma parcela dos alunos a possibilidade de conhecer
sua estrutura, seus cursos e sonhar com o ingresso nesta instituicdo. Este contato, ainda que
rapido e superficial, pode ter sido capaz de abrir um horizonte de possibilidades, pois se 0
sujeito nunca (ou muito pouco) viu ou ouviu falar sobre algo € como se aquilo ndo existisse.
Como buscar possibilidades sem saber que elas existem? Portanto, essa possibilidade de
aproximacdo, de extensdo, fez com que algumas pessoas se percebessem como capazes de
ir além do ensino médio.

A professora Conceigdo lembra que os “Os programas da UERN que foram para o
Hipdlito [levaram] desde a consulta médica [até] a palestra, no caso de educacédo fisica”.
Esses programas foram essenciais para que alguns estudantes conhecessem o trabalho da
universidade, 0s cursos existentes e percebessem que os alunos que l& estavam eram pessoas

normais, que vieram de escola publica ou privada e estavam ali investindo nos estudos.
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Ao ‘extravasar seus muros’, a universidade possibilita a disseminacdo de
conhecimento, de préticas, levando beneficios & comunidade externa por meio de agdes
coletivas. A universidade é composta por um grupo seleto de pessoas que tiveram acesso a
educacdo o que, em nosso pais, representa uma parcela reduzida da populacéo, apesar de ser
um direito de todos, pois ndo existem niveis igualitarios de acesso, incentivo, realidade
estrutural e facilidades para permanéncia.

As universidades buscam sempre realizar atividades educativas e sociais na
comunidade externa. Infelizmente, estas atividades nem sempre acontecem na perspectiva
do diélogo. N&o existe uma pesquisa prévia para conhecer os interesses das comunidades,
deste modo séo imputadas a elas necessidades vistas sob a perspectiva de quem vem de fora,
e com base nisto sdo desenvolvidas atividades enquanto um ato de “transferéncia de
informacdo” (FREIRE, 1983a). Estas sdo caracteristicas de atividades de extensdo ndo
libertadoras, nas quais um sujeito detentor do conhecimento fala (ativo) e o outro escuta
(passivo). A acdo extensionista que se utiliza de linguagens apropriadas somente para o
ambiente académico, muitas vezes incompreendidas para outras pessoas, em momentos
desprovidos de oportunidade para questionamentos, pode deixar algumas lacunas que serdo
responsaveis por furtar o sentido da mensagem. E por essa razdo que “so s comunica 0
inteligivel na medida em que este ¢ comunicavel” (FREIRE, 1983a, s.p.), ou seja, a
mensagem sO fara sentido e efetivara o seu poder de transformacéo caso seja compreendida
por seu destinatario.

Caso a atividade extensionista realizada na escola, aqui em pauta, ampliasse sua
perspectiva de comunicacdo, do ponto de vista freireano, em que ha o convite ao dialogo, a
participacdo, a partir da problematizacdo da realidade e da fala dos contemplados, os
considerando como seres de acdo e reflexdo (1983b) talvez houvesse a possibilidade de
encorajar um nimero maior de pessoas a acreditar que tinham o direito de ampliar sua
formacao escolar por meio do acesso a vida académica, pois, de acordo com Freire, (1983a,
S.p.), “Quanto mais alguém, por meio da agdo e da reflexdo, se aproxima da “razao”, do
“logos” da realidade, objetiva e desafiadora, tanto mais introduzindo-se nela, alcancara o seu
desvelamento”. Diante desta pratica, haveria maior possibilidade de que os sujeitos
participantes compreendessem sua posicdo no mundo, como sujeitos de possibilidades e
capacidades, aptos, como qualquer outro, a ingressar no Ensino Superior.

O diferencial neste caso estaria na oferta de uma extensdo (das atividades da

universidade) mais libertadora, se assim pudermos chamar, indo além da oferta de atividades
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pontuais, planejadas sem o envolvimento da comunidade. A ideia seria inserir-se no dia a
dia da comunidade, da escola, em uma atividade de extensdo que fosse conhecer as pessoas,
conhecer suas necessidades. Como exemplo ‘adotar’ a escola e conhecer junto aos membros
dela situacdes em que a universidade pudesse colaborar com melhorias, mobilizar os alunos
a buscar mais e criar pontes para que estes se aproximassem e pudessem perceber seus
valores e habilidades diante das oportunidades.

Neste sentido, as pessoas precisam ser trabalhadas desde a fase escolar ante a
compreensdo das existéncias de diferencas e da real possibilidade de supera-las. O
diferencial estd em acreditar nas proprias capacidades, persistir, flexibilizar e manter uma
postura positiva frente aos desafios:

E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de “amacii-la” ou “domestica-la”. E
preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade altera sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatid&o do achado. E preciso por outro
lado, e sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito da
producdo de sua inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor da que
Ihe seja transferida pelo professor (FREIRE, 2018, P 121).

Por este motivo, uma educacdo critica que fomenta a reflexdo discente é essencial
para que este se perceba como sujeito capaz de desenvolver as proprias habilidades a partir
do conhecimento construido coletivamente, e ndo por meio de ‘transferéncia’ de ideias. Para
Dominicé (2010, p. 219), “A autonomia esta ligada a capacidade de nos exprimirmos, de
darmos a nossa opinido, de defendermos uma posicao”. A autonomia discente precisa ser
trabalhada na escola de modo a estimular o desenvolvimento de um aluno ativo na busca por
oportunidades e transformacéo da sua realidade. A educacgdo bancaria, na qual o professor é
0 sujeito ativo e dominante em sala de aula enquanto os alunos sdo tratados como corpos
apaticos presentes em sala de aula nos quais o professor realiza 0s seus depdsitos (transfere
conhecimentos), é uma préatica fortemente criticada pelo educador Paulo Freire (1983b).
Portanto, a pratica educacional bancéria ¢ um dos empecilhos que ‘podam’ a curiosidade e
0 desenvolvimento da autonomia das criangas e as fazem dependentes, sem autonomia e
desacreditados do seu proprio potencial, j& que ndo lhes é oferecida a oportunidade do
dialogo e do direito de errar, momentos de interacdo humana e de aprendizado.

Sem a autonomia praticada em uma educacéo libertadora, pautada no dialogo e no

respeito aos saberes do educando (FREIRE, 1983b), este pode se retrair e deixar de praticar
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a curiosidade que lhe é inerente. Nesta perspectiva, a escola deixa de ser um espaco de
vivéncia de mundo e passa a ser um lugar de amarras, de explanacéo de contetidos alheios a
realidade e apresentando-se sem sentido ao desejo de continuar a estar ali. Assim, cresce o
adulto que ndo teve lugar para praticar sua voz, para reconhecer suas capacidades e para
ampliar os seus conhecimentos em interagdo com a turma. Sem autoconfianca e autonomia
necessarias para gerir e arquitetar escolhas, oportunidades podem ser desconsideradas ou
néo percebidas.

A ingenuidade resultante de uma educacdo domesticadora, que oferta uma visédo
parcializada da realidade, rouba ao homem a possibilidade de uma agao auténtica sobre ela.
Portanto, se o educando s6 conhece a realidade da comunidade, da escola muitas vezes
precéria e ndo é conhecedor de que existem possibilidades além, qual seria o sentido da
busca? A resiliéncia na educacdo precisa de uma educacéo libertadora para encontrar meios
de aflorar em um estudante que sonha em desenvolver-se por meio dos estudos.

A resiliéncia na educacao é fomentada a partir do conhecimento das possibilidades,
do reconhecimento das capacidades e do acesso a oportunidades, por este motivo que a
persisténcia frente aos estudos ndo parece ser um percurso individual, existe uma teia de
relacOes e de compreensdes que precisam existir para que o ser passivo passe a ser ativo em
suas decisbes e conquistas, corroborando com a frase que é lembrada pela Professora
Cleonice, durante o Circulo de cultura: “Um sonho que se sonha sé é s6 um sonho, um sonho
que se sonha junto ele vira uma realidade?*”.

A compreensdo da realidade na qual estava inserida, do desejo de busca e
permanéncia na adversidade e o reconhecimento de suas capacidades se refletem na fala da
professora Cleoneide: “mas ai quando a gente pensava em desistir, lembrava: e pra onde é
que eu vou? Para onde é que nos vamos voltar? Nao que voltar fosse uma fraqueza, mas
que se a gente voltasse como iriamos conseguir o que temos hoje? E ai, durante todo esse
percurso, muitas histérias surgiram, né?” (sic). Existia o local fisico para voltar, a casa dos
pais, mas o lugar de desejo era o ensino superior, que a comunidade rural ndo podia
proporcionar. A compreensdo de mundo a qual a educacdo lhe proporcionou acesso néo lhe
permitia mais retornar ao comodismo, que existia em suas vidas antes de conhecer as
possibilidades ofertadas para além das que existiam na zona rural. O mundo muda seu

tamanho e suas cores de acordo com o lugar que nos posicionamos. Quando o sujeito se

Z4Inspirada na musica Prelldio, de autoria de Raul Seixas.
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percebe pequeno, 0 mundo parece grande, inatingivel; no momento que este passa a desvelar
as curiosidades que nele existem, por meio de uma busca ativa, os obstaculos continuam a
existir, mas séo reduzidos gracas a reflexdo das possibilidades de superacdo. A Professora

Cleonice lembra que:

Hoje eu olho para UERN e me pergunto: cadé aquela UERN gigantesca
gue eu vi na primeira vez que eu entrei aqui? A biblioteca era enorme. E
ai a gente vé [hoje]: isso aqui era enorme? Eu lembro assim as paredes de
pedras, a coisa mais linda. Os corredores muito compridos e eu acho que
foi a primeira vez que eu pisei na UERN (sic).

Enquanto adolescente e estudante do Ensino Médio da Escola Duarte Filho,
localizada na zona urbana da cidade de Mossoro, a professora Cleonice foi conhecer a UERN
como uma proposta de incentivo ao ingresso na graduagdo. Interessante o depoimento da
Professora, pois, vinda da zona rural, a Universidade parecia algo gigante para os seus olhos
acostumados com casas simples e com terras a perder de vista. Esta fala revela que nossos
sentidos se acomodam aquilo que nos é oferecido. Quando surge o diferente/desconhecido,
pode parecer algo estranho a realidade, dificil de compreender, contudo o dia a dia e a pratica
podera mudar este conceito. Se no meio em que o jovem vive, ninguém fala sobre a
universidade e 0 comum é que 0s jovens se casem cedo e trabalhem para se sustentar; se ndo
existe o conhecimento de outras possibilidades de ingresso na vida adulta, provavelmente o
jovem seguira aquele destino. Dai a importancia do didlogo na escola e na familia, que,
mesmo que ndo possa apresentar o ‘mundo fisico’, como fez a Escola Duarte filho ao leva-
los a conhecer a UERN, apresente 0 mundo a partir de histdrias de vida inspiradoras que
possibilitem transformar uma realidade mesmo que inicialmente por meio de sonhos:

Portanto, oportunidade também é permitir e colaborar para que o aluno seja capaz de
refletir, (auto) formar-se, humanizar-se por meio do didlogo, da expressdo da palavra, para
que, consciente de sua humanidade, consiga perceber possibilidades alem daquelas as quais

esta acomodado.
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ENTRELACANDO SABERES CONSTRUIDOS COLETIVAMENTE

Neste momento, em que a pesquisa se despede, ndo podemos classifica-la como
concluida; afinal, uma pesquisa freireana considera que ‘o mundo nao ¢, esta sendo’
(FREIRE, 2018), ou seja, vivemos em um mundo dindmico que a todo tempo se transforma,
se recria e ressignifica suas realidades, suas memdrias e teorias.

Esta é uma pesquisa que se iniciou a partir de um relato individual e ganhou
amplitude ao problematizar e desnudar fatos e situagbes que permeiam a historia de
estudantes pertencentes a classe trabalhadora e rural do nosso pais. Relatos pessoais que se
descobriram coletivos a partir das congruéncias percebidas entre as experiéncias narradas
por uma professora de origem rural, seus familiares, amigos e os participantes dos circulos
de cultura realizados pelo Grupo de Extensdo Dialogos em Paulo Freire e Educagdo Popular
— LEFREIRE, subgrupo do GEPEL — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo e
Linguagens, ambos da Faculdade de Educacdo da UERN.

A pesquisa ndo fez um percurso conhecido, a apropriacdo da metodologia da
problematizacdo da realidade, utilizada em conjunto com a metodologia (auto) biogréfica,
foi compreendida e efetivou-se durante o processo, visto que esta foi uma pesquisa
construida passo a passo, ousada, que produziu novos conhecimentos ao contemplar em um
sO estudo diversos tipos de saberes. Questionamentos, reflexdes e inquietagdes foram
delineando o estudo, entrelagando-se a narrativas e citagdes, com a intencdo de produzir
concepgdes proprias e coletivas, materializar saberes de forma emancipada, sempre em
dialética com o pensamento de Freire. Um processo de acontecimentos inesperados que
contribuiram efetivamente para ampliar o olhar diante de o que € fazer pesquisa em um
mundo que esta acontecendo constantemente.

Diante destas consideracfes, as compreensdes construidas acerca da resiliéncia na
educacao apontaram que esta caracteristica € um construto coletivo, que tem seu alicerce no
apoio e incentivo de ao menos um amigo, professor ou familiar, pois na soliddo a resiliéncia
ndo seria possivel (CYRULNIK, 2005). Em todos os relatos, percebemos a presenga de uma
memoria afetuosa sobre um familiar que acolheu ou aconselhou, um docente que pronunciou
palavras de incentivo, um amigo que ofereceu ajuda. Em segundo plano a esses protagonistas
apresenta-se também uma rede colaborativa de pessoas desconhecidas e acontecimentos

aleatorios que possibilitam a permanéncia na adversidade. Portanto, a resiliéncia ndo é
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construida na soliddo, afinal tornamo-nos humanos e humanizamos o mundo em que
vivemos por meio das nossas relagdes sociais, € a nossa capacidade de realizar acdo-
reflexdo-acdo (FREIRE, 1983b).

O apoio da familia, relatos de vida de professores, a solidariedade entre 0s amigos,
projetos sociais, valorizacdo do trabalho em familia e dos estudos, os rituais em familia e na
sociedade, estdo elencados como elementos importantes que colaboraram para constru¢ao
da resiliéncia. E interessante perceber que tudo que fora listado precisa estar pautado no
dialogo para que apresente contribuicdes, 0 que, para nossa compreensdo, fundamentados
em Freire (1983b), nada mais é que a praxis da acéo-reflexdo-a¢do. Caminhando por esta
compreensdo, a construcdo da resiliéncia na educacdo estd intimamente conectada ao

dialogo, por meio do qual é possivel transformar muitas realidades:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-
lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (FREIRE, 1983b, p. 92).

As relagdes dialdgicas humanas contribuem para a construgdo da resiliéncia de
sujeitos que estdo enfrentando dificuldades para a permanéncia nos estudos, pois o dialogo
SO € praticado quando existe 0 amor, seja este um amor em familia, ao préximo, ao aluno, a
transformacéo que ele pode proporcionar. Este amor provoca confianca, que, por sua vez, é
capaz de trazer esperanca, ndo uma esperanca de esperar em vao, mas de sonhar, lutar ao
mesmo tempo em que se acredita na transformacdo da realidade (FREIRE, 1983b). A
permanéncia na adversidade, a espera, alicerca-se em bases sélidas de afeto que oferecem
suporte emocional aos sujeitos. Portanto, ratificamos a importancia da familia e da escola
nesse processo de (auto) formacéo, (auto) confianga, autonomia e criticizagéo da realidade
por meio do dialogo, presente em uma educacao libertadora.

“Somente o didlogo, que implica num pensar critico é capaz, também de gera-lo”
(FREIRE, 1983b, p. 98). O dialogo desvelador e a conscientizacdo sobre a presenca humana
critica no mundo séo importantes para colaborar para a permanéncia dos estudantes na
escola, na perspectiva de possibilitar o desenvolvimento de sujeitos de identidade propria,
que ndo alimentam sentimentos de medo, negagdo ou atitudes autolimitantes perante a
sociedade. Essas sdo reflexdes necessarias para que 0s estudantes se percebam como seres

capazes, cognoscentes, que possuem culturas proprias e que ndo necessitam adequar-se a
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prescri¢Oes alheias, pautados na compreensdo de que cada ser é Unico e deve posicionar-se
como ator e autor da sua historia, a qual pode ser transformada por meio de a¢des proprias e
em parceria com a coletividade, que, consciente, respeita culturas diversas, modos de ser,
pensar e agir.

O acesso a oportunidades (escola, transporte, leitura) destaca-se como fator
primordial para a permanéncia nos estudos. A resiliéncia educacional ndo depende somente
do desejo pessoal, ela perpassa uma miriade de situacdes econdmicas, sociais, subjetivas e
estruturais que possibilitardo ou ndo a permanéncia nos estudos. Contudo, o didlogo
protagoniza mais uma vez importante papel neste processo, pois oportunidades s6 podem
ser efetivamente aproveitadas em meio a compreensao e valorizagdo das benesses a que se
tem acesso. E esta valorizacdo inicia-se na familia e é solidificada na comunidade e na
escola, em uma parceria que precisa estar sempre em sintonia, pois, como ja discutimos, a
escola muitas vezes também se torna espaco de exclusdo ao ndo considerar as dificuldades
que permeiam a vida do aluno de cultura adversa a veiculada por ela.

Evidenciamos que o processo de elaboracdo da resiliéncia estudado se deu sob
situacbes de preconceitos, episédios de descrenca no proprio potencial, realidades de
precariedades, dificuldades econémicas, de infraestrutura para acesso e permanéncia na
escola. Porém, estas dificuldades ndo eram encaradas com tristeza, mas como algo natural,
como parte do processo de uma vida de limitacBes, principalmente nas memorias
relacionadas a infancia. Diante de dificuldades relativas ao acesso a uma escola sem
estrutura; ao trabalho para o sustento da familia; e a vida cheia de limitacGes econémicas a
resiliéncia surge como uma espécie de caracteristica. E como se as criangas, na sua
compreensdo, em sintonia com o pensamento de Freire, entendessem que 0 mundo pode ser
transformado e que existem possibilidades, porém, ao amadurecer, algumas pessoas vao
pouco a pouco perdendo as esperangas, como também a resiliéncia diante da dificuldade.

Interessa frisar que nas narrativas presentes nos Circulos de cultura realizados
estava sempre claro que existiam problemas, mas ndo existia desisténcia. Havia o
enfrentamento das dificuldades com flexibilidade, busca por alternativas de maneira
individual e também coletiva. O dialogo estava sempre presente, seja na busca por respostas
do poder publico, para realizar mutirdes ‘tapa buraco’, como incentivo para fazer mais um
vestibular apos reprovacdo, meio de divulgacgéo de historias de protagonismos na familia ou
chamar atencdo sobre uma vida de limitacdes devido & auséncia dos estudos. Percebemos

que a construcdo da resiliéncia se faz na vida, com exemplos em familia e na sociedade, por
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meio de uma rede de acontecimentos os quais o individuo precisa enfrentar, tomar decisdes,
mas com a seguranca (muitas vezes sem se dar conta) de que existe uma base subjetiva
potencializadora para recorrer e um ‘tutor de resiliéncia’ que constitui um alicerce para tudo
ISSO.

FIGURA 19 — Processo e determinantes para a construcdo de uma personalidade resiliente.

PERSONALIDADE RESILIENTE

Busca e
alcance de
metas

Acesso a
uma

WO =m>»>umD

Educagéo
Libertadora

Fonte: Elaborado pela autora

A engrenagem acima mostra que a construcao da resiliéncia € um processo coletivo,
que ndo tem inicio ou fim, mas uma adig&o de fatores. O acesso a uma educacéo libertadora
proporciona o desenvolvimento de um sujeito ativo, autbnomo e consciente da sua realidade
e poder de transformacdo do mundo; aliado a isso, a familia aparece como fomentadora e
participe de uma educacdo libertadora, constituindo-se também em tutora de resiliéncia.
Porém, é preciso considerar que ha casos em que ndo existe esse apoio da familia, mas ha
um professor, um amigo ou desconhecido que colaborou para a permanéncia na adversidade.
Desafios surgem, mas podem ser superados com essa rede de apoio que se desenvolve
pautada no dialogo, juncdo que resulta em resiliéncia, importante para buscar e perceber
oportunidades galgando transformaces para si e, pensando coletivamente, para o outro.

O diélogo, no sentido freireano da acdo-reflexdo-agéo, é primordial para que o sujeito
possa perceber além daquilo que esta posto em sua realidade. Em relacéo aos estudantes, é
interessante que a discussao sobre os contetdos veiculados em sala de aula aconteca a partir

dos conhecimentos sobre situa¢Ges de realidade discente, processos e fazeres que permitam
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a pratica da autonomia sobre o livre pensar e se expressar. A valorizacdo das experiéncias
individuais e coletivas, com vistas a fomentar a reflexdo ¢ ‘ad-miracao de mundo’, colabora
para a emersdo da realidade a qual estdo imersos e contribui para a tomada de decisdes que
podem ser transformadoras. Diante da adversidade, o pensamento reflexivo é importante,
pois é necessario dialogar consigo e com os outros sobre possibilidades, flexibilidades,
alternativas que colaboraram para enfrentar a adversidade.

Portanto, todos os apontamentos relativos a construcdo da resiliéncia nos
encaminham para a base de que todos os elementos e contextos importantes que podem
colaborar com este processo estdo pautados no dialogo. “Por isto o dialogo ¢ uma exigéncia
existencial. E se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos ao
mundo a ser transformado e humanizado [...]” (FREIRE, 1983b, s.p.). Em outras palavras,
precisamos continuamente do dialogo para ser humanos, humanizar o mundo e resistir aos
desafios que nele existem. Sem esta praxis dialdgica que envolve acdo-reflexdo-acéo,
desprezamos o potencial humano de transformacdo de realidades e enfrentamento das
adversidades.

Este estudo buscou trazer reflexdes sobre uma histéria de uma vida real como um
‘fio condutor’ para a construgdo de um objeto de pesquisa que encontrou semelhangas na
historia da coletividade, no relato de vida de pessoas desconhecidas mas que vivenciaram as
mesmas barreiras para 0 acesso a permanéncia na escola e no trabalho. A perspectiva é que
tudo que fora discutido nesse estudo possa ser acessado por professores em formacéo
continuada, funcionarios de escolas e familias para que se possa compreender a constru¢do
da resiliéncia, a superacdo de dificuldades e o desejo de permanéncia na escola como um
enfrentamento coletivo que depende ndo s6 do aluno, mas da escola, familia e de todos os
elementos sociais, econdmicos e psicoldgicos que envolvem todo esse processo. Abre-se
aqui portas para novos estudos que possam contemplar a formacdo de professores da
educacdo rural ou urbana com vistas a fomentar a percepcdo que estes tem sobre sua
influéncia no enfrentamento diario dos alunos para 0 acesso e permanéncia na escola e quais
as ferramentas criadas para proporcionar esse acontecimento. A publicacdo dessas
estratégias e compreensées podem ser de grande utilidade para incentivar, sensibilizar e
aprimorar as préaticas dos docentes frente ao seu trabalho ndo sé de partilhar conhecimentos,
mas de realizar uma intervencdo social que também € uma atividade inerente ao ser

professor.
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