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RESUMO

O Residéncia Pedagodgica faz parte das acdes que integram a Politica Nacional de
Formacdo de Professores, com o aperfeicoamento na formagdo pratica dos cursos de
licenciatura, o programa propicia que o licenciando que esteja cursando a partir do quinto
periodo do seu curso tenha a oportunidade de aprimorar a sua pratica de ensino nas escolas de
educacdo basica. O objetivo dessa pesquisa foi analisar a influéncia da residéncia pedagdgica
na formacao inicial continuada de professores de quimica da UERN. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e quantitativa, os dados foram coletados através de questionérios pelo Google Forms
composto por questdes abertas e fechadas. O publico alvo da pesquisa foram os residentes do
curso de quimica da UERN que participaram da primeira e da segunda edi¢do do programa,
como também os preceptores das escolas do ensino basico participantes do programa. As
andlises dos dados foram feitas por analise de contetido proposto por Bardin. Apés a anélise
das entrevistas, tanto dos residentes como das preceptoras foi possivel identificar as influéncias
do PRP para a formacéo de professor, no periodo de imersdo na escola foi o periodo de troca
de conhecimento entre preceptores e residentes, possibilitando por em pratica o que
apreenderam na universidade como também as principais atividades envolvidas nesse processo
de desenvolvimento profissional. A elaboracdo desta pesquisa nos mostrou o quanto é
importante para os residentes assim como também para as preceptoras essa troca de
conhecimento, de metodologias e praticas de ensino, para que ambos se desenvolvam

profissionalmente.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Formacdo Inicial e Continuada. Quimica.






ABSTRACT

The Residéncia Pedagogica Program (Programa de Residéncia Pedagogica -
PRP) is part of the actions that are part of the National Teacher Training Policy, with
the improvement in the practical training of undergraduate courses, the program
provides that the undergraduate who is attending from the fifth semester of his course
has the opportunity to improve his teaching practice in basic education schools. The
aim of this work was to analyze the influence of the Residéncia Pedagdgica Program
on the initial continuous training of chemistry teachers at UERN. This is a qualitative
and a quantitative survey, the data was collected through questionnaires by Google
Forms composed of open and closed questions. The target audience of the research
were the residents of the UERN chemistry course who participated in the first and
second editions of the program, as well as the preceptors of the elementary schools
participating in the program. The data analysis was done by content analysis proposed
by Bardin. After the analysis of the interviews, both of the residents and the preceptors
it was possible to identify the influences of the PRP for the training of the teacher, in
the period of the immersion in the school was the period of exchange of knowledge
between preceptors and residents, making it possible to put into practice what they
learned at the university as well as the main activities involved in this process of
professional development. The preparation of this research showed us how important
this exchange of knowledge, teaching methodologies and practices is for residents as
well as for preceptors, so that both develop professionally.

Keywords: Residéncia Pedagdgica. Initial and Continuous training. Chemistry.
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1 INTRODUCAO

E extremamente importante que o professor entenda que o seu trabalho ¢ algo que se
modifica com o tempo, havendo a necessidade desse profissional fazer constantes reflexdes,
pois 0 mesmo gera resposta sobre o ser humano. Nesse contexto, Tardif e Lessad (2005)
ressaltam o objetivo da docéncia como uma acdo onde o professor se entrega para sua funcédo
tentando desenvolver o sujeito do trabalho.

Uma formacdo continuada colabora com um entendimento de que o professor néo
termina sua formacgédo com a apresentagéo de seu trabalho de conclusdo de curso, mas que ela
acontece durante toda a sua vida profissional. Além disso, € necessario um conjunto de
elementos que esteja presente nesse movimento.

Dessa forma, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 994/96,
propde mudanga e movimento nesse modelo de formagéo continuada. Como por exemplo, “a
educacdo abrange os processos formativos gque se desenvolvem na convivéncia humana, na vida
familiar, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”. No Brasil existem algumas
politicas especificas voltadas para a formacédo do professor. O Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo A Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) s&o programas
que estdo ligados a Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
sendo que o PRP é o mais recente. E necessério destacar a importancia desses programas para
0s cursos de licenciaturas, ja que os mesmos tem o objetivo de diminuir a desisténcia de alunos
nos cursos de licenciatura, estimular mudancas na metodologia e didatica, e de possibilitar uma
identificacdo a profissdo, com uma ambientacdo a seu lugar de trabalho. Essa pesquisa vai
discutir as influéncias da Residéncia Pedagogica nos Licenciados de Quimica da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte (UERN).

A residéncia pedagogica faz parte das politicas nacionais de formacéo de professores,
implantado nacionalmente em fevereiro de 2018 nos IES, o PRP foi instituido segundo a
Portaria N° 38 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
“com a finalidade de apoiar Institui¢des de Ensino Superior (IES) na implementagdo de projetos
inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de ensino” (BRASIL, 2018, p. 1).

A residéncia pedagogica € uma parceria entre escola de ensino basico e universidade,

com momentos de formacgdo entre professores e preceptores. O Programa Residéncia



Pedagbgica apresenta um acesso a formacgdo inicial e continuada de professores,
proporcionando influéncia na sua vida profissional, mesmo que eles tenham uma base tedrica
bem fundamentada.

O objetivo do programa € que o residente desenvolva suas praticas e metodologias de
ensino na sala de aula contribuindo com um aprendizado significativo de seus alunos. Seguindo
esse pensamento, o residente necessita dessa formacdo inicial para que ele se desenvolva
profissionalmente. E como um sujeito que busca mudancas constantes para Sseu
desenvolvimento e também da sociedade, e com uma Unica pratica isso pode acontecer e ser
determinante na transformacéo do ensino. Conforme descreve Rold&o (2007, p. 101)“[...] torna-
se saber profissional docente quando e se o professor o recria mediante um processo mobilizado

e transformativo em cada ato pedagogico, contextual, pratico e singular”.



2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral

Analisar a influéncia da residéncia pedagogica na formacao inicial e continuada de

professores de quimica.

2.2 Objetivos especificos

Analisar a influéncia da residéncia pedagogica na formacdo inicial dos discentes do
curso de quimica da UERN;

Analisar a influéncia da Rresidéncia pedagdgica na formacao continuada de professores
de quimica de Mossord;

Identificar as percepc¢des dos residentes do curso de quimica a cerca da residéncia
pedagdgica;

Identificar as percepcdes dos professores preceptores de quimica a cerca da residéncia
pedagdgica;



3. FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

E consenso no contexto académico que para a melhoria da Educacdo Quimica a
formacéo de professores e o reconhecimento social do oficio docente sdo condi¢Bes necessarias
para 0 avanco da area (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Tais condices, por sua vez,
implicam no fortalecimento das politicas de formagdo de professores e na valorizagcdo do
trabalho docente (GATTI, 2014).

Segundo Maldaner (2013) a exigéncia na formacéo do docente de Quimica é tao dificil
que ja tem inicio nos seus primeiros periodos de faculdade, com uma demanda de contetdo
enorme e muito complexa, dessa maneira esses graduandos tem uma assimilacdo aprofundada
ou superficial desses contetudos, com o intuito de amenizar as percas no decorrer do processo
de formacéo inicial, até porque esses docentes ndo tem como se avaliar no periodo de formacéo,
iss0 sO é possivel quando ele ja estiver em ambiente de sala de aula, dessa forma esse professor
avalia a sua propria préatica. Carvalho-Gil-Pérez (2001). Segundo Santos(2005),

A formagcéo inicial de professores de Quimica permanece ancorada em paradigmas
disciplinares. A estrutura curricular, na maioria das vezes vinculada a cursos de
Bacharéis, estd mais centrada sobre o projeto de fazer dos professores técnicos de
ciéncias do que de fazé-los educadores em ciéncias. Como consequéncia, 0S
licenciados chegam ao final do curso com préaticas que enfatizam mais os contetidos
que as ligagBes que estes fazem com as demais areas do conhecimento (SANTOS,
2005, p.1)

Segundo Maldaner (2013), projetos de pesquisa e extensdo sdo 0s grandes responsaveis
por fazer a ligacdo entre docentes de escola Bésica e professores de Universidade e alunos de
curso de licenciatura, sendo apontado como uma forma de entender novas metodologias e parar
de reproduzir problemas do passado com relacdo a educacéo e ao ensino, compreender também
0 quanto a pesquisa educativa é importante para o desenvolvimento da préatica do professor,
isso se refere tanto para formacéo inicial quanto para a formacéo continuada, gerando solugdes
que atenda as expectativas da educa¢do no momento.

Por esses motivos, Santos (2006), tem o pensamento de que as Universidades tém o
compromisso de formar profissionais que sejam responsaveis por contribuir com a formacéo da
nova geracao, em que a mesma esteja voltada para uma sociedade mais consciente, para que
esse aluno tenha uma visao mais conectada e menos fragmentada, e que ele possa se ver como
um agente atuante nessa transformacgéo. Com isso a formagdo tem que desenvolver um lado
reflexivo para que esse professor desperte sua autoformacao colaborando com a sua identidade

profissional Novoa (97). Existem maneiras para isso acontecer, que esse discente do curso de



licenciatura de Quimica tenha uma excelente formacéo inicial na Universidade e também uma
formacgéo continuada no decorrer da sua profissao.

A formacdo continuada de professores, torna-se, portanto, um imperativo para a
profissionalizacdo docente, de forma a construir um movimento rumo a uma maior autonomia
profissional (MALDANER,2013). Desse modo, é fundamental que as modalidades de
formacdo continuada priorizem as préaticas e os problemas profissionais, pois para transformar
as praticas dos professores € necessario criar vinculos entre o que eles fazem e o que lhes é
proposto (MALDANER, 2013).

4. Formacdo inicial

Segundo Cunha (201, p. 04), “Por formagdo inicial entende-Se 0S Processos
institucionais de formacdo de uma profissdo que geram a licenca para 0 seu exercicio e o seu
reconhecimento legal e publico”. E a formacdo tedrica e pratica que é oferecida pelas
universidades, que habilita esse profissional. Esse docente tem que desenvolver seus
conhecimentos em sua area de atuacao de uma forma sélida, para que possa correlacionar varios
assuntos a sua area, isso é ter um dominio complexo de atuacdo, porque o senario de educacao
hoje é muito conectado, o professor tem que despertar esse lado de interacdo, ndo s6 com o seu

aluno, mas com o contexto social que esta a sua volta, (Imbernén 2006).

Com esse pensamento Fior e Mercuri (2009, p. 5) afirmam:

que os curriculos da formacdo inicial devem ser sedimentados nas atividades
vivenciadas pelos alunos e que as mesmas possam ter caracteristicas obrigatdrias,
quando pertencerem ao conjunto de atividades que sdo previamente definidas como
essenciais a conclusdo do curso, quando ndo obrigatérias, caracterizadas pelas
atividades vivenciadas pelos alunos dentro ou fora da sala de aula ou do espago fisico
da universidade, nas quais existe uma maior autonomia do estudante na sele¢ao das
experiéncias com as quais se envolvera .Essas atividades podem ser ilustradas pela
participacdo em monitoria, iniciacdo cientifica, nos 6rgdos de representacao
estudantil, em congressos e eventos cientificos, entre outros.

Segundo Ramalho (2004, p.21)“[...] no Brasil tém revelado a existéncia de um “modelo
formativo”, quando se fala que existe um modelo de ensino, ¢ 0 mesmo que falar que o professor
tem que seguir uma padronizagdo, uma cartilha para desempenhar a sua fungéo, desvalorizando
a sua profisséo, por isso a necessidade de mudancas na concep¢do de ensino em sala de aula.
Na visao de Freire (2011, p. 44), “¢ pensando criticamente pratica de hoje ou de ontem que se

pode melhorar a proxima pratica.” Nesse contexto, a docéncia precisa ter esse olhar de reflexao



para a sua propria pratica, dessa maneira conseguird novos metodos de ensino para 0s seus
alunos. Para Ramalho (2004, p.90) “a trilogia reflexdo/investigagdo/critica a sdo pilares basicos
das concepgoes tedricas que sustentam a formagao inicial [...]” partindo desses trés pontos como
algo imprescindivel para o desenvolvimento do docente. Para que 0 mesmo desenvolva o seu

lado critico.

Pensando dessa forma estdo aqui alguns relatos de participantes de programas
formativos falando sobre as contribui¢des de programas tanto do PIBID como do RESPED para

a sua formacao.

Evidenciando um percurso de construcdo e reconstrugdo de conhecimentos,
conceitos, valores, concepgdes e crencas sobre a escola, os alunos, a profisséo
docente. Desde 0s primeiros contatos com o universo escolar emergem as tensdes e
incertezas que marcam a aproximacdo entre universidade e escola, e também as
descobertas e transformacdes ao longo do processo. A participacdo no PIBID foi
percebida como uma possibilidade de suprir aquilo que entendiam como uma lacuna
na formacdo, a dimensdo pratica e o conhecimento da realidade escolar,
AMBROSETTI,,NASCIMENTO,ALMEIDA,CALIL E PASSOS (jun. 2018 p.161)

Mas apostamos em um processo reflexivo e atuante de didlogo entre pares,
argumentando que o mesmo pode reforgar as possibilidades de sucesso de nds,
docentes, e de nossos alunos e alunas, considerando o espaco da Residéncia
Pedago6gica como uma das possibilidades bem sucedidas para formarmos
Professores para a justica social. FONTOURA(2018)p.12)

A participacdo no programa RP possibilitou reflexes sobre a préxis, envolvendo
diversos aspectos da realidade escolar. Considero que hoje tenho uma preparagdo
mais solida para a atuagdo como docente, pois além de aprender a planejar uma aula
que atendesse as necessidades dos meus alunos, pude superar algumas
dificuldades pessoais, como a timidez, inseguranca, medo de falar em publico
MORAES (maio/ago. 2020 p.12)par

5 FORMACAO CONTINUADA

Seguindo o pensamento, Libaneo (2004, p. 227) a palavra formagdo continuada vem
sequida de formacéo inicial. Essa que por sua vez esta ligada ao conceito de processo, que cabe
a universidade repassar conhecimentos teoricos e praticos para que seus discentes desenvolvam
a sua formacao profissional, tendo seu lado pratico mais abordado no estagio. Como foi falada
a formag&o continuada é o acréscimo de conhecimento perante a sua formacao, objetivando o
enriquecimento profissional de suas metodologias, isso voltado para seu proprio ambiente de

trabalho, e também a ampliacdo da cultura geral de desenvolvimento profissional.



Os autores Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e Zeichner (1998) também abordaram sobre
esse assunto de que formagdo continuada tem como base para o seu desenvolvimento a troca
de experiéncias de varios profissionais de areas diversas da educacéo, isso como algo necessario
para a transformacdo de educadores que tem suas praticas individuais, quando se tem esse
momento de troca de conhecimento isso gera um impacto muito significativo no seu

crescimento como educador.

Sabe-se 0 quanto essa formacdo continua é importante, porque visa & amplificacdo do
saber fazer docente, até porque a formacao acontece com momentos de troca entre professores
de disciplinas diferentes ao mesmo tempo. Seguindo o pensamento de Lima (2001), ele defendia
a importancia de se acumular o conhecimento que vai acontecendo no decorrer da sua vida profissional
como algo benéfico para a educacdo e que essa formacdo ndo deve ter um ponto final. Essa
permanéncia do querer aprender gera novas experiéncias e o crescimento de conhecimento
sobre 0 ensino e aprendizagem (NOVOA, 1991; SELLES, 2000). A melhor forma para isso acontecer
é esse professor se auto avaliar, e ver a importancia dessa formagdo continuada, e para isso acontecer

ele precisa voltar para se como um ser critico e refletir sobre sua didatica, pensando dessa forma (SILVA,
2011,)) fala que :

A partir das propostas de professor reflexivo e suas préaticas de reflexividade,
comegam a surgir novas leituras sobre o papel desse profissional e quem € ele,
valorizando suas formas de expressao, pensamento, cultura, crengas e valores. Sua
identidade adquiriu o sentido de que ele é sujeito e ndo mero executor das funcdes de
ensino-aprendizagem. Na escola, também passa a fazer parte das a¢des comunitarias,
gestdo democrética, construcdo e analise dos curriculos, participagdo no
desenvolvimento da proposta pedagogica, organizacdo dos tempos e espagos
escolares, desvinculando, assim, a visdo Unica de professor e sala de aula. (SILVA,
2011, p. 5).

Nas palavras de Guimarées (2004), a formacgéo do professor se faz elo entre a profissao e a
construcdo da identidade do educador ao formalizar a dinamica social do seu trabalho docente.
Realiza-se na medida em que se retrata como fungéo social da escola a instrumentalizagéo de
um ensino no qual se possa vivenciar e garantir uma educacao para a vida.
6. O programa residéncia pedagogica

Para tentar falar sobre residéncia pedagogica é preciso entender o porqué desse termo e
de como foi pensado de uma forma resumida. O programa residéncia surgiu como referéncia
naquela época a residéncia medica, ja que os residentes de medicina moravam em hospitais
para desenvolver melhor a sua pratica, pensando dessa forma alguns governantes no congresso

internacional “Educa¢@o: uma agenda urgente” desenvolveu uma proposta para incentivar essa



imersdo na vida pratica de sala de aula, proposta essa que, “assim como um médico passa por
uma formacdo para se tornar cirurgido (...), o futuro professor teria uma imersao na vida préatica
profissional. (...) como mais uma iniciativa de aproximar a vida académica a pratica em aula”.
(TODOS PELA EDUCACAO, 2011, p. 71).

Mas vale ressaltar que o PRP s6 foi instituido por meio da portaria normativa n°® 38, de
28 de fevereiro de 2018 lancada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), em sua primeira edi¢éo, abrangendo todas as instituicdes de nivel superior.
O programa foi implementado em parceria com as escolas da rede publica de ensino, de acordo
com a portaria GAB N °© 38/2018 (BRASIL, 2018, p. 1)

Na sequéncia houve a implementacdo da portaria pela CAPES, onde foram lancados 0s
editais para instituicGes publicas e privadas sem fins lucrativos de nivel superior, dando inicio
ao processo de insercdo do programa. O edital foi publicado em marco de 2018, tendo que haver
uma retificacdo em junho do mesmo ano, ocorrendo uma chamada publica para as universidades
gue apresentassem suas propostas para o desenvolvimento do programa nos cursos de

licenciatura, de acordo com o objetivo destacado no edital (BRASIL, 2018, p. 2).

O objetivo do presente edital é selecionar, no ambito do Programa de Residéncia
Pedagdgica, Instituices de Ensino Superior (IES) para implementacgéo de projetos
inovadores que estimulem articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao bésica.

Segundo o Edital CAPES n° 06/2018 (Brasil, 2018a)

(...) A residéncia pedagdgica consiste na imerséo planejada e sistematica do aluno
de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de
situacBes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de
objeto de reflexdo sobre a articulacdo a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacéo
com a profissionalizacéo do docente escolar, para registro em relatério contribuindo
para a avaliacdo de socializacdo de sua experiéncia como residente.

Ou seja, a residéncia é um momento de se aprofundar, é como uma base necessaria para
o desenvolvimento desse docente, como um meio de refletir sua pratica, tendo como a vivéncia
no ambiente escolar uma forma de desenvolver a socializagdo no seu campo de trabalho
melhorando sua ambientacéo e contribuido com suas experiéncias como profissional, tendo a

oportunidade de interagir, e tomar suas proprias decisdes.

Mas, para que aconteca essa imersao se faz necessario a confianga entre universidade e escola
de ensino basico, para que ambas tenha os seus objetivos alcancados, a faculdade busca o

desenvolvimento do seu discente como professor, ja a escola quer melhorar a qualidade de



ensino aprendizagem em sala de aula, por isso € importante essa mao dupla de desenvolvimento,
porque ambos terdo as suas necessidade desenvolvidas para uma educacdo e aprendizagem
significativa, pensando dessa forma Silvestre e Valente (2014), dividem os participantes do
PRP da UNIFESP/GRU em trés grupos : residentes, preceptores e professores formadores.

Sobre a formag&o nas escolas e estratégias empregadas podemos afirmar que:

(...) a formacdo centrada na escola envolve estratégias, empregadas conjuntamente
pelos formadores e pelos professores para dirigir os programas de formacéo de modo
que respondam as necessidades definidas da escola e para elevar a qualidade de
ensino e aprendizagem em sala de aula nas escolas. (IMBERNON, 2010, p. 85)

Residente: De acordo com o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) E o nome dado
a estudantes universitarios que estdo em periodo de estagio em escolas publicas, e que fazem
parte do programa residéncia pedagogica, onde participam de reunides com, professores
formadores e preceptores, tem uma carga horaria de obrigatéria na sala de aula de 414
(quatrocentas e catorze) horas isso no &mbito da (UERN/RN) essas horas sdo divididas em (trés)
maodulos, com o termino de cada periodo se faz necessario a realizacdo de um relatério, sobre
o desenvolvimento das atividades, dentro dessa carga horaria 120 horas sdo direcionadas para
a regéncia em sala de aula, o restante de horas estar destinada para planejamento e reunifes
com professores formadores e preceptores, esse residente fica responsavel por assumir a sala
de aula, para que ele desenvolva sua pratica e metodologias, e desenvolva seu lado de
socializacdo em seu ambiente de trabalho;(EDITAL N° 028/2021-PROEG).

Claro que isso € considerado como uma intervencdo, mas para que isso ndo aconteca
de forma brusca, esse residente comeca a interagir aos poucos com esses alunos, fazendo
primeiro uma ambientag@o no local de trabalho, em seguida comeca a participar da aula, mas
sem interagir, s6 como ouvinte faz anotacbes de intervencbes que possam ser sugerida para
praticas de ensino, para sé entdo assumir a sala de aula; (EDITAL N° 028/2021-PROEG). Os
autores Silvestre e Valente (2014) destacam:

Esta intervencdo devera ser realizada tendo por base a caracteristica dos alunos
(...). Dessa forma, essa etapa da imersao se torna bastante importante para que o
residente compreenda que nenhuma acao pedagdgica deve ser pontual e deslocada
de um processo que, no caso, ja vem acontecendo desde o inicio do ano letivo. (p.
47).

Preceptor: Com base no (EDITAL N° 028/2021-PROEG) O preceptor tem um papel

de suma importéncia no desenvolvimento do seu residente, ja que 0 mesmo interage de maneira



ativa na sua formacéo prética, tendo em vista que o mesmo é o responsavel por ajudar na
adaptacdo ao ambiente de trabalho, repassando seus conhecimentos adquiridos com o tempo de
sua profissdo, também tem como funcéo a de avaliar o desempenho do seu residente, mas com
um objetivo final que € o crescimento desse profissional. Silvestre e Valente (2014), destacam:
Uma gama de conhecimentos adquiridos que articulados a realidade servirdo ndo s6 para
explica-la, mas também para nela intervir. (...) Fazendo com que [os residentes] ampliem seu

repertorio teorico sobre a profissdo escolhida. (...). (p.49).

Docente orientador: Tem uma funcdo parecida com a do preceptor, mas esse docente
orientador interage de uma maneira muito mais ampla, ele fica responséavel por fazer essa
ligacdo entre universidade e escola de ensino basico, para que acha essa unido entre ambas, ja
que ¢ benéfico o desenvolvimento dessas atividades para a educa¢do como um todo.

Desse modo é possivel afirmar que:

A formagdo de professores é area de conhecimentos, investigacédo e de propostas
tedricas e praticas que, no @mbito da didatica e da organizacéo escolar, estuda os
processos, através dos quais os individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através dos quais adquiriram ou melhoram seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢des e que lhes permitem intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com objetivo de melhorar a
qualidade da educacéo que os alunos recebem. (MARCELO GARCIA, 1889, p. 26)

Por isso a UERN resolveu “Implementar os projetos institucionais de forma organica
entre os cursos licenciatura e os programas de formacao de professores e em articulagdo com
as redes de ensino” (PORTARIA CAPES N° 175 DE 7 DE GAOSTO DE 2018) dentre essas
licenciaturas estar o curso de Quimica, que pela terceira fez foi selecionado para participar do

programana edicéo 2022.

7. PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NO CURSO DE QUIMICA DA UERN

O primeiro edital que o curso de Licenciatura em Quimica da (UERN) participou do
PRP foi em 2018, e o segundo edital é o de 2020, cada edital tem um tempo de duracédo cerca
del8 meses que € o tempo maximo de bolsas remuneradas, para residentes voluntarios existe a
oportunidade deles assumirem vagas de cotas de bolsas que esteja na validade do edital, para
isso é mantida uma rigidez na ordem de classificacéo, dessa maneira candidatos que nao foram
chamados na primeira fase terdo a oportunidade de assumir um pouco mais a frente. S6 podem
se candidatar alunos residentes da UERN que tenha integralizacdo do curso de Quimica de no
minimo 50% ou que esteja no 5° periodo no inicio das atividades da residéncia. (EDITAL N°
9/2020-PROEG).



O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das a¢des que integram a Politica
Nacional de Formacao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento
da formacdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do
licenciando na escola de educacgdo basica, a partir da segunda metade de seu curso.

(EDITAL DO CAPES, 08;2018).

A experiéncia na sala de aula é a oportunidade desse docente na formacéo inicial de se
aprofundar na regéncia, com intervencGes metodoldgicas, tendo a oportunidade de ter o
acompanhamento do professor responsavel pela turma e ser orientado por seus docentes da
faculdade. A Residéncia Pedagogica,tem o objetivo de que seus residentes desenvolvam
habilidades e competéncias para que proporcione um ensino de qualidade nas escolas,(EDITAL
N° 9/2020-PROEG). Por esse motivo o curso de Licenciatura em Quimica faz parte desse
programa do governo federal, visando o desenvolvimento de seus discentes, no ano de 2018 o
curso de Quimica participou da primeira edicdo, sendo contemplado com vinte e quatro (24)
bolsas para residentes e trés bolsas para professora/preceptoras, as escolas campo foram a
Escola Estadual Professor Abel Freire Coelho, Centro de Educacéo Integrada Professor Eliseu
Viana e Escola Estadual Jeronimo Rosado. No segundo edital no ano de 2020 o curso de
Licenciatura em Quimica foi contemplado com 16 bolsas remuneras para residentes e 3 para
professora/preceptoras, as escolas campo foram a Escola Estadual Jerdnimo Rosado (EEJR) e
Centro Estadual de Educacéo Profissional Professor Francisco de Assis Pedroza (CEEP).

8. A DOCENCIA COMO UMA PROFISSAO REFLEXIVA
O docente tem que assumir o seu papel diante da sociedade como um profissional
capaz de criar novas praticas e ndo s a universidade que deve ter essa obrigacdo, desse modelo

faz com que as metodologias estejam em uma roda de crescimento constante assim como fala.

(Cochran-Smith & Lytle, 199).0 movimento da pratica reflexiva envolve, a primeira
vista, o reconhecimento de que os professores devem exercer, juntamente com outras
pessoas, um papel ativo na formulagdo dos propositos e finalidades de seu trabalho
e de que devem assumir funcbes de lideranga nas reformas escolares. A "reflexao"
também significa que a producédo de conhecimentos novos sobre ensino nao é papel
exclusivo das universidades e o reconhecimento de que os professores também tém
teorias que podem contribuir para o desenvolvimento para um conhecimento de base
comum sobre boas préticas de ensino).

Com base em (Feiman-Nemser, 2001) a docéncia é algo muito reflexivo onde esse
profissional esta voltado ndo so para sua propria didatica, que mesmo tendo uma boa formacao

tedrica ele tem a necessidade de desenvolver a sua pratica, uma forma disso acontecer é com



programas de formac&o de professores, esses programas é como uma troca de experiéncias que

ajuda a esses professores a desenvolver e compartilhar os seus conhecimentos.

Autores como Tardif, Lessard e Lahaye (1991) e Zeichner (1998) também pensam como
(Cochran-Smith & Lytle, 199),sobre o professor reflexivo, ligando esse fato a sua formacéo,
porque para eles o docente desenvolve uma aprendizagem continua, onde o conhecimento é
uma busca constante, com o intuito de melhora seu desempenho em sala de aula, por isso se faz
necessario que esse profissional tenha uma boa formacao inicial e que sempre participe de
programas de formacéo continuada, buscando um Unico proposito que é o seu crescimento

como educador.

Para que isso aconteca esse professor precisa ser curioso, ele precisa dessa inquietacao
por essa busca constante de aprendizado, sempre buscando nova metodologias e praticas, para
a constru¢do de conhecimento, assim como fala Freire (1996) “... sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo, nem ensino.” (p.33). “A esperanga
de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos

igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRE, 1996, p. 29).

9 METODOLOGIA
9.1 METODO DE PESQUISA

Os dados foram coletados através de questionarios, com perguntas objetivas e
subjetivas. Esse trabalho Trata-se de uma pesquisa quali e quantitativa (RICHARDSON, 2014).
Para coleta de dados se fez necessario a utilizacdo da plataforma virtual Google Forms. O
publico alvo da pesquisa foram os residentes do curso de quimica da UERN que participaram
da primeira e segunda edicao do programa, como também os preceptores das escolas do Ensino
basico participantes da segunda edicéo.

9.2 Residentes e Preceptores Envolvidos na Amostra

A amostra foi composta por duas professoras, uma delas é da Escola Estadual Jerdbnimo
Rosado (EEJR) e a outra do Centro Estadual de Educacéo Profissional Professor Francisco de
Assis Pedroza (CEEP) que séo as preceptoras que fizeram parte do programa na edic¢do 2020.

Como também onze (11) residentes do curso de licenciatura em quimica da UERN, que
participaram da primeira edicdo do programa que ocorreu no ano de 2018 e mais catorze (14)
residentes da edigdo 2020, que também ja foram finalizadas as atividades. Vale ressaltar que

quando essa pesquisa foi realizada as atividades da segunda edicdo ainda estavam em



andamento, ela ocorreu de 29 de setembro a 13 de outubro de 2021. nesse periodo as atividades
educacionais ainda estavam ocorrendo no formato remoto devido a pandemia.
9.3 LEVANTAMENTO DE DADOS

Os resultados foram obtidos através de questionarios estruturados (RICHARDSON,
2014) que proporciona respostas quantitativas e também qualitativas de forma online, usando a
ferramenta do Google Forms, para a sua elaboragdo. No apéndice A, encontra-se 0 questionario
que foi disponibilizado para os residentes, no (APENDICE B) para 0s preceptores que
trabalham nas escolas campo.

9.4 PROCESSO NA COLETA DE DADOS

A aplicagio do questionario (APENDICES A E B) ocorreu de forma virtual com os
residentes e preceptores, visto que nesse periodo as atividades educacionais ainda estavam
ocorrendo no formato remoto devido a pandemia.

Foi solicitado aos participantes o preenchimento de perguntas que foram respondidas
de maneira impessoal, mantendo integridade e total sigilo dos entrevistados. As informacdes
sobre o questionario foram disponibilizadas através de mensagem no aplicativo Whatsapp,
tanto para residentes como para 0s preceptores, informando do estudo e tirando ddvidas.Para
manter o sigilo da identidade dos residentes e preceptores que participaram desse trabalho e
aceitaram responder os questionarios, foram designados alguns c6digos para caracteriza-los:
P1, P2, respectivamente preceptor 1, preceptor 2. O mesmo ocorreu com 0s residentes que
enviaram as respostas referentes ao questionario enviado para eles e foram utilizados os
seguintes codigos: R1, Rz, R3, R4 € Rs . respectivamente Residentes 1, Residentes 2, Residentes

3, Residentes 4 e Residentes 5...

10. ANALISE DOS RESULTADOS

Os métodos da analise dos dados foram feitas por elementos de anélise de contetdo
baseados em Bardin (2016). Baseado nessa metodologia, a analise dos resultados sdo separadas
em trés etapas:

1) Pré-analise

E a etapa inicial, ou seja, é onde ocorre a selecio dos documentos a serem analisados, a
formulacdo de hipoteses, a elaboracdo de metas e a criacdo de indicadores para subsidiar a
interpretacdo final (BARDIN, 2016).



Sendo assim, essa etapa € a de organizar o material que sera analisado com o objetivo
de tornd-lo operacional e sistematizar as ideias iniciais de maneira que conduza ao
desenvolvimento das etapas sucessivas (BARDIN, 2016).

A primeira etapa esta subdividida em quatro fases:

(a) A leitura flutuante: E estabelecer o contato com os documentos a analisar, ou seja, é
0 momento em que se permitem impressdes e orientacdes do texto.

(b) A escolha dos documentos: Consiste na delimitacdo do material que sera analisado.

(c) A formulacéo das hipdteses: A hipotese € suposicdes de algo que se busca confirmar.

(d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores: Envolve a determinacao
de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de anélise (BARDIN, 2016).

2) Exploracdo do material

Consiste na exploracao dos dados brutos onde sdo transformado de forma organizada e
agregado em unidades, as quais permitem uma descricdo das caracteristicas pertinentes do
conteddo.

A codificacdo corresponde a uma identificacdo que ocorre atraves de recorte, agregacao,
enumeracao, etc. Permitindo atingir uma representacao de conteudo e de sua expressao.

Sendo assim, a exploracdo do material € uma etapa importante, pois possibilita as
interpretagdes e inferéncias do material coletado (BARDIN, 2016).

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao

Essa etapa € responsavel em fazer o tratamento dos dados coletados, ou seja, a partir
dessa etapa os resultados sao significativos e validos.

Nela ocorre a condensacdo e o destaque das informacdes para analise, contribuindo para
as inferéncias e interpretacbes dos dados recolhidos e, consequentemente, ocorrera a
apresentacdo dos resultados obtidos, conduzindo-se para o desfecho da analise (BARDIN,
2016).

11. RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados foram divididos entre residentes e preceptores, para da inicio a discusséo
dos resultados, para dar inicio a discusséo foram utilizados os questionarios dos residentes.
No Quadro 1 contém as respostas que os residentes deram referentes a relevancia do

programa na formacdo inicial e com relagéo as atividades desenvolvidas.

Quadro 1 - As influéncias do programa para a sua formacdo inicial.

PERGUNTAS ENTREVISTADOS RESPOSTAS




Vocé considera relevante o
Programa Residéncia
pedagogica (PRP) para a
formacdo  inicial  de
professores? Justifique sua
resposta.

R1

“Sim, é um programa que
ajuda ao estudante de
licenciatura a ter um
contato a mais com a escola
um pouco antes do estagio™

R2

“Sim. Pois, o projeto de
maneira relevante trabalha
aquilo que precisamos para
estar profissionalmente em
sala de aula. Gera em nos
experiéncias vivenciais
como professores, dando-
nos a oportunidade de
crescermos.”

Rs3

“Sim. E uma experiéncia
Unica que jamais sera em
vao.”

R4

“Sim, 0 RESPED ajuda nos
estagios e possibilita um
contato mais prolongado
com os alunos. Entdo
através do RESPED é
possivel que um residente
acompanhe uma mesma
turma por um tempo
geralmente superior aos
dos estagios, podendo
realizar e experimentar
mais metodologia, além de
conquistar a confianga dos
alunos. Por fim, as
formacdes/cursos

realizados pelo RESPED
também sdo  bastante
enriquecedores.”




Sim.  Primeiramente 0
programa proporciona
bolsas que permite que nos
estudantes possamos Nnos
manter na universidade o
que ja contribui bastante.
Segundo, a experiéncia que
0 programa proporciona é
gigantesca, imergir dentro
do ambiente escolar e atuar
como professor em todos as
aspectos (preparar aula,
calcular notas, usar o
sistema governamental da
educacéo, falar com pais de
alunos...) E uma o6tima
forma de nos avaliarmos o
quao sabemos sobre a
disciplina que lecionamos e
sobre a realidade da
educacao publica
brasileira.

Rs

“Sim, pois pelo programa
podemos ter um primeiro
contato com a sala de aula,
0 programa nos prepara
para o nosso futuro.”

R7

“PRP foi muito relevante
no meu desenvolvimento
profissional, diferente dos
estdgios o PRP promove
uma vivéncia integral no
ambiente escolar”.

R8

“Com toda certeza. A
pratica € muito importante
para formacdo de qualquer
profissional. A teoria ajuda
a dar idéias do que fazer na
pratica, mas somente ela é
insuficiente".




R9

“E uma oportunidade Gnica
de trabalhar com os alunos,
percebendo seus anseios e
dificuldade. E  uma
oportunidade também de se
ver na figura daquele que
estd ali para trabalhar as
habilidades dos alunos,
despertar o interesse pela
quimica e pelos estudos”.

R10

“Sim! A parte da vivéncia
que o0 residéncia nos
permite é possivel observar
no cotidiano os desafios de
ser professora.”

R11

“O programa permite que o
licenciado tenha contato
com a sala de aula além dos
estagios supervisionados,
permitindo a construcédo da
sua personalidade
enquanto professor bem
como  experenciar  as
vivéncias de uma sala de
aula.”

R12

“Considero
importantissima, 0
residéncia nos dar a
oportunidade de viver a
sala de aula, assim
aprendemos na préatica o
melhor jeito de dar a aula,
como  planejar, como
executar e etc.”

R13

“Sim, me proporcionou
vivenciar de forma
significativa o que é ser um
professor. Me fez aprender
novas coisas que na teoria
ndo tinha dimensdo de
como era.”




R14

“Sim. O contato prévio
com a escola ajuda no
desenvolvimento
metodoldgico e
psicolégico dos
residentes.”

R15

“Esse programa tem muita
relevancia e  contribui
bastante na formacdo dos
professores, pois por meio
dele é possivel entrar em
contato com o dia a dia da
escola, ter uma nocdo de
como é fazer parte do
grupo docente e participar
de perto dos projetos da
escola.  Alem  disso,
proporciona mais tempo
dentro da sala de aula,
preparando ainda mais o
residente para enfrentar sua
realidade profissional de
acordo com sua éarea
especifica.”

R16

“Sim, 0 Residéncia
Pedagdgica proporciona de
forma significativa, a
prética dentro de uma sala
de aula, sendo possivel
desenvolver técnicas e
metodologias antes mesmo
de atuar como profissional
formado.”

R17

“sim, 0 residéncia
proporciona, Vvivéncia a
sala de aula na pratica”.

R18

“Sim, o PRP se apresenta
como um projeto com
capacidade de contribuir de
maneira significativa para a
formacdo inicial de
professores, tendo em vista
que a construgdo do
conhecimento acontece de
maneira pratica, na qual o




futuro professor dispde de
diferentes atividades que
fazem parte do cotidiano de
um docente, desde o
planejamento de aulas,
reunides de pais, semana
pedagogica até a regéncia.”

R19

“Sim, pois anteriormente
com o PIBID ja tinhamos
acesso ao ambiente escolar,
mas com o0 RESPED
acrescentou a vivéncia em
sala de aula, e o
desenvolvimento do nosso
perfil como professores.”

R20

“Sim, esse  programa
possibilita um periodo de
vivéncia em sala de aula
maior que o das disciplinas
de estdgio, dando assim
mais respaldo e experiéncia
para a futura atuacdo na
area.”

R21

“Sim, pois permite a aluno
de graduacdo ter uma
vivéncia no ambiente
escolar, ajudando assim na
formacdo como
profissional da area de
ensino.”

R22

“Sim, porque esse projeto
proporciona atuar de forma
ativa em sala de aula, além
de acrescentar muitas
experiéncias e
conhecimento.”

R23

“Sim, bastante importante
para aqueles que estdo
finalizando uma
licenciatura, séo
experiéncia para o futuro
mercado de trabalho”

R24

“Sim. E de suma
importancia para alunos de




licenciatura,

principalmente para
colocarmos em prética 0s
conhecimentos e

habilidades que apredemos
durante o curso. Como
também para que possamos
desenvolver novas
habilidades.”

R25

“Sim, pois o programa é
uma oportunidade de
aproximagdo do futuro
professor com seu
ambiente de trabalho, onde
0 residente pode por em
prética as teorias vistas no
ambiente da universalidade
e assim se tornar um
Profissional mais seguro
em repassar seus
conhecimentos para seus
alunos.”

Dentre as  atividades
realizadas na residéncia
qual vocé considera mais
relevante para a formacao
inicial de professores?

R1

“As formacdes (oficinas,
minicursos, encontros,
etc)”

R2

“Os esclarecimentos nas
reunides, esvaindo toda
duvida.”

Rs

“Dominio da sala de aula”

R4

“O constante contato com
uma turma de alunos,
fazendo-se possivel o seu
acompanhamento”

Rs

“A regéncia.”

R6

“A Regéncia.”

R7

“Projetos extra classe”

R8

“Estar cara a cara com 0
estudantes, ver como eles
respondem a diferentes
metodologias”




R9 “A  oportunidade  de
trabalhar com 0
desenvolvimento de
projetos.”

R1o “A regéncia.”

Ru1 “Todas. Entender a
importancia e a
necessidade de cada
processo vivenciado na
residéncia € o que auxilia
na formacao inicial, mas as
reunides de planejamento
permitem que o aluno
inicie a ter autonomia
dentro da sala.”

R12 “Sem duavidas a pratica,
pois é nesse momento que
vivenciamos tudo que
aprendemos na teoria e até
um pouco mais.”

Ris “CTs”

R1a Planejamento.

Ris “A Regéncia.”

Rie “As  formagbes  que
recebemos sdo pontos
chaves para 0
desenvolvimento das
outras  atividades do
programa.”

R17 “O planejamento. Sem ele,
estamos perdidos. E a
regéncia em sua esséncia,
poder estar no comando de
uma sala de aula, mesmo
com 0 ensino remoto, e
aproveitar de momentos
unicos em experiéncia
pessoal.”

Ris “A regéncia.”




R19

“O contato direto com a
sala de aula, a preparacédo
das aulas e organizacgéo do
contetdo ministrado.”

R20

“Todas as atividades
desenvolvidas sdo de
grande valia na formacéo
inicial dos discentes, mas
tendo que destacar uma,
escolheria a atuacdo em
sala, pondo em pratica o
planejamento e
identificando  possiveis
falhas para assim reajusta-
lo a realidade da turma.
Sem duvidas aprender a se
reinventar e reorganizar
suas metodologias para a
realidade que aquela
turma vem apresentando é
um ponto importante para
mim. Além disso, essas
adaptacdes em sala s sdo
possiveis devido ao olhar
agucado e critico
desenvolvido nesse
programa, acredito que o
professor, antes de tudo,
deva ser um  bom
observador..”

R21

“A atividade mais
relevante, acredito que
seja ministrar aulas.”

R22

“Todas.”

R23

“Todo o processo torna-se
importante, dés do
planejamento das aulas,
quanto a vivéncia entre 0s
professores mas o0 mais
relevante e a troca de
experiéncia  com 0S
alunos, o aprendizado em
sala de aula.”

R2a

“O planejamento. Pois, a
partir  dele  podemos
cumprir a etapa de




Durante sua participacdo
na residéncia pedagdgica

vocé desenvolveu
atividades diferenciadas?
Se sim relate um pouco
dessas experiéncias.

regéncia com éxito e
organizag¢ao.”

R2s

“Na minha opinido todas
sdo relevante pois uma
complementar a outra,
Mas sem duvida o contato
direto com a sala de aula,
0 planejamento das aulas e
extremamente relevante.”

R1

“Sim, atividades
relacionadas a
experimentos alternativos,
fotografia, mapas

conceituais, investigacdes,
etc..”

R2

“Sim. Aulas extras néo
registradas  para tira
davidas conforme
solicitacdo,

individualmente ou em
grupo, utilizacdo do zap
para me enviarem
trabalhos envolvendo
desenhos que explicassem
0 assunto...”

R3

“Sim. Aulas tedricas e
praticas. Teve também
uma disciplina eletiva que
depois do novo ensino
médio as escolas tiveram
que aderir. Entdo para
cada disciplina tinha uma
essa eletiva, e com isso
desenvolver projeto com
os alunos e ao final do ano
apresentar o que foi
desenvolvido e quem
apresentava eram  0S
alunos. Na eletiva de
Quimica foi dado a parte
tedrica para os alunos de
como desenvolver um
trabalho cientifico,
também foi realizada




atividades na sala de aula
e laboratério.

R4 “Sim, utilizei bastantes
simuladores, jogos e
ferramentas digitais.”

Rs “Durante o tempo que

estou no PRP, tudo é
novidade, ja que, o atual
cenario sanitario do pais
obriga que as aulas sejam
remotas, logo obriga que
as metodologias sejam
adaptadas e inovadas. No
que se refere as aulas,
pude utilizar de varios

recursos pedagdgicos
diferentes como: Kahoot,
Wordwall, Anchor,

podcasts. E sempre que
possivel  utilizo uma
metodologia diferente, as
que ja usei foram: Rotacgéo
por estacdo, estudo de
caso, gamificacdo e aula
expositiva dialogada. Na
aula que utilizei a
metodologia de rotagédo
por estacédo de
aprendizagem percebi que
é bem complicado
produzir conteddo que
estimulem os 5 sentidos,
mas a participacdo dos




alunos foi muito boa e vi
que eles conseguiram
assimilar o conteudo, pois
mesmo hoje eles
conseguem falar com
propriedade  sobre o
assunto abordado nessa
aula”.

Re

“Sim, aulas experimentais
no ensino remoto, com
materiais de facil acesso.”

R7

“Sim, teatro cientifico..”

R8

“Sim, um pequeno jogo de
caga ao tesouro em que
eles iam descobrindo a
resposta e indo para a
proxima pista. Alguns
alunos tiveram um forte
engajamento, outros n&o
participaram.”

R9

“Sim.  Trabalhei com
orientacdo para feira de
ciéncias. Aulas praticas,
projetos de monitoria,
auldo de revisdo para
exame nacional do ensino
médio, dentre outros.”

R10

Sim! Trabalhei com o
teatro com  tematica
cientifica, que me mostrou
formas diferentes de se
trabalhar diversos
assuntos.

R11

“Nao”.




R12

“Lembro que fizemos
algumas aulas préticas
com os alunos, é isso
chamou muito a atencéo
deles pg nunca tinham
participado de algo assim,
entdo eles achavam que
quimica era sO aquela
teoria de sala de aula que
eles conheciam.”

Ris

“Desenvolvi jogos com 0s
alunos, fiz trabalhos no
laboratério e aplicacdo de
CTs.”

R14

“Desenvolvi historias em
quadrinhos com os alunos
despertando a criatividade
dos alunos de trabalhar os
assuntos do cotidiano de
forma ladica.”

Ris

“A escola em que eu
participei ndo  tinha
laboratdrio, entdo tive que

realizar aulas
experimentais
demonstrativas com

materiais do dia a dia dos
alunos que exemplificasse
um processo endotérmico
e exotérmico e que dessem
para ser levados para
dentro da sala de aula.
Também teve atividades
utilizando metodologia de
CTS em que os alunos
tiveram que promover
uma discussdo sobre a
poluicdo do rio Apodi-
Mossoro, em gue teve uma
interacdo muito boa entre
os alunos.”




Ri1e

“Sim, como aluno de
Quimica sinto a
necessidade de levar o
conhecimento de forma
leve e prazerosa, fazendo
com que meus alunos se
interessem pela disciplina
e juntos possamos
combater a mistificagdo da
Quimica.”

R17

Sim. Principalmente
devido ao contexto remoto
no qual fomos orientados a
seguir devido as medidas
de  biosseguranca. O
ensino de quimica nédo é
facil para muitos alunos,
no ensino remoto, isso se
agrava. Aprender sobre as
tecnologias e conseguir
criar métodos e adaptar
metodologias para melhor
esse processo de ensino-
aprendizagem é
trabalhoso, mas
enriquecedor, para nos,
residentes, e também os
alunos. Com isso, um dos
trabalhos  diferenciados
que consegui realizar foi
uma rotacdo por estacoes
de aprendizagem, criando
trés momentos de
aprendizagem para o0
ensino de acido e base,
trabalhado a partir de uma
fakenews: um  conto
interativo, um jogo e a
producdo de videos de
parddias. Sendo  um
projeto  realizado em
conjunto  com  outros
residentes.  Outro, de
forma individual, foi a
criacdo de um jogo da
memdaria para o conteddo
de estados fisicos da
matéria.”




Ris

“Passei um curto periodo
no residéncia, 6 meses,
entdo foram poucas as
atividades que consegui
desenvolver durante esse
periodo, mas houve a
execucdo de uma atividade
diferenciada, que foi a
organizagdo de um debate
estruturado, com
embasamento na
abordagem  CTS. @)
assunto discutido foi o de
energias renovaveis e ndo
renovaveis.”

R19

“Desenvolvimento de
aulas experimentais,
producdo de jogos ludicos,
aplicacdo do CTS com
tema sobre o0 meio
ambiente, producdo de
modelos atbmicos e filme
sobre conteudo
trabalhado.”

R20

“Sim, metodologias com
gamificacdo foram as mais
trabalhadas e que
apresentaram os melhores
resultados, também foram
recebidas com  muita
animagdo por parte dos
alunos.”

R21

“Sim, a utilizacdo de
diversas ferramentas
tecnologia e métodos de
ensino proporcionou uma
aprendizagem

significativa e de suma
importante para a minha
formacdo. Utilizar jogos,
criar gincanas, videos etc.
Séo atividades que
diferencia a sala de aula”




R22

“Sim, por ter sido
desenvolvido em um
momento remoto,
trabalhei bastante com a
gamificacdo. Elaborando
jogos no wordwall, caca
ao tesouro, levando os
contetdos em simuladores
(LabVirt e PHET) e
desenvolvendo os calculos
em conjunto com 0s
alunos no Jamboard.”

R23

“O pouco tempo dentro do
residéncia, nao noés
permite a realizar
atividades diferenciada em
grande escala. O mais
diferencial que me
permitiu realizar, foi o
mesmo trabalho nas 3
turmas de terceiros anos,
no qual eles teriam que
levar  material  fisico
relacionado ao seu assunto
escolhido. No dia da
apresentacdo, reuni as 3
turmas, cada grupo debatia
entre as turmas com o
mesmo  assunto, para
mostrar seu material e
aprimorar o conhecimento
entre os alunos”

R2a

“Sim, principalmente
durante o ensino remoto.
Alguns  programas e
ferramentas que até entédo
ndo conhecia, pude tomar
conhecimento e




desenvolver a habilidade
de utiliza-los.”

R2s

“Sim, gincanas onde € um
momento de muita
interacdo entre os alunos e
comunidade escolar, feiras
de ciéncias trabalhando a
busca pela pesquisa,
escrita, apresentacdo em
publico... teatro cientifico,
uma coisa muito linda,
satisfatério... trabalha a
timidez, o falar em
publico...o ladico dos
contetdos considerado
dificil...o trabalho em
equipe...trabalhei TB com
oficinas, o aluno monitor,
horta escolar... Eu me
dedicava muito ao projeto
e foi uma explicagdo
muito significativo na
minha formagdo.”

Quais as vivéncias mais
relevantes  que  esse
programa proporciona
para 0 seu
desenvolvimento
profissional como futuro
professor (a)? Justifique
sua resposta.

R1

“O contato direto com
aluno e nadcleo escolar
desde o 5° periodo, vendo
a realidade da escola, as
dificuldades dos alunos e
varios outros fatores.”

R2

“Estar em contato direto
com o aluno, mesmo
sendo de forma remota.
Poder solucionar
problemas trazidos pelos
alunos. Assisténciar cada
aluno, nas suas davidas
quando solicitado.
Amadurecer 0
conhecimento adquirido
na Universidade. Tudo
isto, devido a
possibilidade  que a
instituicdo oferece para
que nos discentes
venhamos a tornar-se




verdadeiros docentes
qualificados.”

R3

“A experiéncia do
dominio de sala de aula”

R4

“Proporcionou uma
vivéncia mais proxima da
realidade do ser docente.”

Rs

“Das varias experiéncias ja
vivida no programa, as que
acho mais relevante foram
as experiéncias de
trabalhar com alunos com
NEE's, é desafiador, mas
me deixou com menos
medo de ndo saber o que
fazer quando na minha
turma tiver um aluno com
NEE. Outra vivéncia
importante que eu acho é a
relacdo com os pais dos
alunos, na teoria vemos
que € importante esse
contato escola e familia,
mas agora na pratica pude
ver de forma clara o
motivo pelo qual a familia
deve participar da
educacao escolar.”

Re

“O contato com a
profisséo, o dia a dia como
professor”

R7

“Acompanhar todas as
etapas do ano letivo de
forma continua.”




Rs

“Acho que o0 maior
aprendizado é a empatia,
pg vemos alunos de todas
as situacoes e é necessario
sensibilidade p
compreender e saber a
melhor forma de ajudar,
ndo s6 em ralacdo aos
contetidos, mas com a vida
pessoal msm.”

Ro

“Todas as vivéncias foram
muito relevantes, ficando
impossivel escolher uma,
pois cada uma me permitiu
trabalhar/abordar a
quimica de uma maneira
diferente, e perceber os
interesses dos alunos. Me
fez perceber que néo
existe uma unica forma de
trabalhar a  quimica,
quando o0 assunto €
despertar o interesse dos
alunos, mas métodos que
se encaixam melhor em
determinadas turmas ou
em determinados
momentos.”

R1o

“A vivéncia no ambiente
escolar num todo foi muito
importante, desde o
convivio com colegas de
profissdo, que permite
trocas de conhecimentos,
até a vivéncia em sala de
aula que permite observar
oque funciona ou ndo no
ambiente sala de aula.”

R11

“Conviver com o0s mais
diversos tipos de pessoas,
pois justifica a
importancia da educacéo
no processo de evolugdo
da sociedade, o quanto a
educacdo € um movimento
revolucionario que busca a




libertacdo de toda uma
sociedade reprimida.”

R12

“O programa me ajudou
muito em varios aspectos,
mas acredito que o
principal foi aprender a
planejar uma aula
“diferenciada”, fugindo
apenas do uso do quadro.”

Ri3

“Ver que na pratica existe
muito mais a aprender do
que a ensinar, o professor
precisa ter sensibilidade
para olhar para os alunos e
notar que precisa buscar
novas formas de ensinar,
sabendo enfrentar as
dificuldades de cada
aluno.”

R1a

“desenvolvimento
metodologico.”

Ris

“O contato com a sala de
aula no periodo de regéncia
foi um dos momentos mais
importantes para mim no
RESPED, porque é o
momento em que VOCé
entra em contato com a
realidade em que o
trabalho  docente  esta
incluido, proporcionando
assim a oportunidade de
confrontar ~as  teorias
estudadas em sala de aula
com a sua pratica de uma
forma facilitada. E nesse
momento em que Voceé faz
0 planejamento das aulas
de acordo com 0s recursos
que a escola oferece,
aprende a fazer planos de
aula que sdo primordiais
para que Vvocé tenha
alternativas de ensino e ter




um controle dos assuntos
que devem ser abordados.”

Ris

“O contato com a sala de
aula e com os alunos,
sendo possivel tecer ideias
e mecanismos de ensino.”

R17

“Momentos  formativos,
oficinas, projetos e todo o
processo de estar a frente
de uma turma sdo
vivéncias que possibilitam
um grande
desenvolvimento,
tornando os  docentes
capacitados e
qualificados.”

Ris

“Acredito que a
participagdo em oficinas de
formacdo com tematicas
pertinentes para a
docéncia, em que muitas
das vezes esses temas nao
sdo discutidos de maneira
aprofundadas nas
disciplinas curriculares do
curso; 0 processo de
planejamento de
atividades, pois € algo que
o futuro professor fara
constantemente, tendo que
avaliar turmas, turnos,
séries, contexto social da
escola, infraestrutura, para
a execucao de atividades, e
0 PRP traz isso de maneira
bem forte. E por fim, e néo
menos  importante, a
regéncia. Ela que é uma
atividade primordial parao
futuro professor,
possibilitando que o
licenciando trabalhe com
diversas realidades e
encare a carreira docente
de maneira bem realista.”




R19

“Creio que o contato entre
a universidade e a escola
publica e a ponte que
conseguimos fazer entre o
contetido teorico e pratico.
Da mesma forma que
levamos essas informacgdes
para a universidade sobre a
realidade educacional,
levamos ideias e propostas
para a sala de aula
também.”

R20

“Aprender a como lidar
com problemas e resolve-
los. Percebi que alunos
gostam de reclamar, e
saber contornar situacfes
indesejadas é fundamental
rsrs.”

R21

“A vivéncia no residencia,
como j& tenho falado nas
respostas atenrioriores,
tem possibilitado esta mais
presente na sala de aula,
saber lidar com situacfes
diversas que acontecem
medem ambiente escolar.
Vivéncias que me tornam
uma profissional melhor
quando terminar a
graduacgdo.”

R22

“O contato com a sala de
aula, uma vez que, permite
que no6s  profissionais
possamos estar cada vez
mais proximos dos alunos,
conhecer as
particularidades de cada
um e exercitar o ensino de
um mesmo conteiudo de
formas diversas,
dependendo da dificuldade
que os alunos apresentam.

R23

“A vivéncia entre 0s
professores dentro da
escola”




R24 “Acho que a propria
vivéncia como professor.
A responsabilidade de
estar diante de varios
outros estudantes e ter uma
parcela no
desenvolvimento

intelectual deles.”

R2s “O ambiente escolar, o esta
ali convivendo no seu
futuro ambiente de
trabalho, a sala de aula...o
planejamento e a aplicacéo
das aulas, dos projetos é
indiscutivel a importancia
para uma formagdo de
qualidade.”

Fonte: Autoria Prépria
Analisando o Quadro 1 com relacdo a pergunta sobre a relevancia do PRP para a
formacdo inicial de professores, 100% dos residentes considera relevante a participacdo no
programa para sua formacdo. Também se observou que dos vinte e cinco (25) residentes ao
serem questionados a respeito da relevancia do programa para sua formagéo, dezoito (18) deles
cometeram as contribui¢cdes que o programa proporciona para a sua formagéo, com base nas
respostas mencionadas pelos residentes é possivel observar o quanto PRP contribui para a

formagé&o inicial desses professores. Como pode-se destacar na fala do R15 :

[R.15] “Esse programa tem muita relevancia e contribui bastante na formacao dos
professores, pois por meio dele é possivel entrar em contato com o dia a dia da escola,
ter uma nogdo de como é fazer parte do grupo docente e participar de perto dos
projetos da escola. Além disso, proporciona mais tempo dentro da sala de aula,
preparando ainda mais o residente para enfrentar sua realidade profissional de acordo
com sua area especifica.”

Percebe-se pelas falar que o programa vem cumprindo seu papel formativo, como
destaca Mota et al. (2018, p. 4), um dos objetivos do programa “[...] [é] aperfeicoar, induzir,
fortalecer e promover a formacéo adequada da pratica nos cursos de licenciaturas, consolidando
a relacao entre Universidade ¢ Escola”.

Dentre os vinte e cinco (25) residentes que participaram dos questionarios observou-se,

com relacdo ainda a pergunta sobre a relevancia do programa para a sua formacao treze (13)



residentes relataram que experiéncias e vivéncias que 0 programa proporciona Sao

extremamente importantes para a sua formacgdo. Como pode-se destacar na fala do R2:

[R.2]“Sim. Pois, o projeto de maneira relevante trabalha aquilo que precisamos para
estar profissionalmente em sala de aula. Gera em nés experiéncias vivenciais como
professores, dando-nos a oportunidade de crescermos.”

Dessa forma identificamos o quanto é importante para o residente esse tempo maior no
ambiente escolar, a experiéncias e vivéncias no ambiente escolar faz com que esses residentes
desenvolvam a sua prética para enfrentar o mercado de trabalho com mais seguranca. A
importancia da experiéncia como diz Tardif (2002, p.50) “[...] fornecem aos professores
certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola de modo a facilitar sua integracdo”.

Com relacdo a pergunta dentre as atividades realizadas na residéncia qual vocé
considera mais relevante para a formacdo de professores, catorze (14) dos vinte e cinco
residentes pontuaram que considera a “regéncia” como a mais relevante para a formacéo de
professores, a regéncia € muito importante para a formacdo inicial, ela proporciona que o
residente alie teoria e pratica, possibilitando o seu desenvolvimento profissional e uma anélise
da sua propria didatica. A regéncia trata-se de um momento engrandecedor para o estagiario no
trabalho pedagdgico da escola, pois oportuniza o académico a analisar a sua didatica na
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio (Oliveira et al, 2010).

Ao serem questionados a respeito das atividades realizadas na residéncia qual vocé
considera mais relevante para a formacdo de professores, seis (6) entrevistados relataram o
planejamento das aulas como algo relevante para a formacdo de professores. O planejamento
serve para que o professor ndo seja surpreendido com alguma eventualidade que possa ocorrer
durante a sua aula e serve para nortear 0s passos que deve ser seguido para alcancar os objetivos,

acredito que por esse motivo a palavra tenha se repetido algumas vezes. De acordo com Farias:

[...], o planejamento é uma acdo reflexiva, viva, continua. Uma atividade constante,
permeada por um processo de avaliacdo e revisdo sobre o que somos, fazemos e
precisamos realizar para atingir nossos objetivos. E um ato decisorio, portanto,
politico, pois nos exige escolhas, op¢des metodoldgicas e tedricas. Também é ético,
uma vez que pde em questao ideias, valores, crengas e projetos que alimentam nossas
préticas. (FARIAS et al 2014, p. 111).

Com relacéo ao questionamento a respeito das atividades realizadas na residéncia qual
voceé considera mais relevante para a formacao de professores quatro (4) relataram 0os momentos
de formagdo como sendo algo relevante para formacdo como professor, esses momentos de
formagbes € um momento de troca de conhecimentos e metodologias, assim como também
momentos com palestras e cursos de curta duragcdo, s&0 momentos de ensino aprendizagem

entre os residentes, preceptoras e docentes orientadoras envolvidos no programa. Um ponto



importante que marca essa troca entre residentes sdo eventos que ocorrem como, por exemplo,
Il Seminario Institucional de Avaliagdo dos Programas Formativos PIBID e Residéncia
Pedagogica/UERN, nesse evento cada residente/grupo apresentaram metodologias que
utilizaram em suas aulas, houve uma troca muito interessante de metodologias entre eles, vale
ressaltar que esse evento era formado por todos os cursos de licenciatura da UERN. Como
pode—se destacar na fala do R20:

[R.20]“Todas as atividades desenvolvidas sdo de grande valia na formacao inicial
dos discentes, mas tendo que destacar uma, escolheria a atuacdo em sala, pondo
em pratica o planejamento e identificando possiveis falhas para assim reajusta-lo a
realidade da turma. Sem duvidas aprender a se reinventar e reorganizar suas
metodologias para a realidade que aquela turma vem apresentando é um ponto
importante para mim. Além disso, essas adaptacdes em sala s sdo possiveis devido
ao olhar agugado e critico desenvolvido nesse programa, acredito que o professor,
antes de tudo, deva ser um bom observador..”

Com relacdo a pergunta, durante sua participacdo na residéncia pedagogica vocé
desenvolveu atividades diferenciadas? Se sim relate um pouco dessas experiéncias.

Dos vinte e cinco (25) residentes que responderam o questionario vinte e quatro (24)
disseram que sim, que utilizaram metodologias diferenciadas e apenas um (1) residente nao.

Dentre essas atividades desenvolvidas onze (11) utilizaram “aplicativos e jogos” essas
metodologias utilizadas por esses residentes sdo métodos que prendem a atenc¢éo de seus alunos,
com o objetivo de que o contetdo seja ministrado de uma forma mais dindmica e prazerosa,
que esses alunos possam assimilar o conteddo abordado brincando. Como destacado por

Fortuna;

Enguanto joga, o aluno desenvolve a iniciativa, a imaginac¢do, o raciocinio, a
meméria, a atencdo, a curiosidade e o interesse, concentrando-se por longo tempo
em uma atividade. Cultiva o senso de responsabilidade individual e coletiva, em
situacBes que requerem cooperacdo e colocar-se na perspectiva do outro. Enfim, a
atividade ludica ensina os jogadores a viverem numa ordem social e num mundo
culturalmente simbélico. (FORTUNA, 2003, p. 3)

Outros sete (7) residentes utilizaram “experimentos com materiais alternativos” em suas
metodologias, a utilizacdo de experimentos no ensino de quimica € importante porque faz com
gue desperte no aluno, o interesse pela aula, a curiosidade além de facilitar a sua compreensédo

entre teoria e pratica. Cavalcante e Silva (2008, p. 1) ressaltam que,

[...] a inclusdo da experimentacdo no ensino de ciéncias torna-se fundamental, pois
exerce uma funcio pedagdgica para ajudar os alunos a relacionarem a teoria e a
prética. Isso ird propiciar aos alunos condigdes para uma maior compreensao dos
conceitos, do desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes, para que
assim ele entenda melhor o mundo em que vive.



Com relacéo ao questionamento, durante sua participagdo na residéncia pedagogica
vocé desenvolveu atividades diferenciadas. Dentre as atividades, trés (3) residentes utilizaram
o “teatro cientifico” como ferramenta para o ensino de quimica, 0 teatro cientifico € uma forma
ludica de interacdo, onde faz com que as pessoas compreendam ou que de alguma forma chame
a atencdo do publico alvo para os experimentos e tematica, para uma melhor compreensao de
seus conteidos. Segundo Souza e Falconiere o teatro permite ao docente “observar tragos de
personalidade e de comportamento individual ou em grupo dos educandos, assim como o ritmo
de seu desenvolvimento pessoal” (2011, p. 21).

Analisando o questionario com relacdo a pergunta quais as vivéncias mais relevantes
que esse programa proporciona para o seu desenvolvimento profissional como futuro professor
(a@)? Dezoito (18) dos 25 residentes acreditam que “o contato direto com o ambiente escolar e
com a profissdo” é uma das principais vivéncias que 0 programa proporciona isso porque o
residente participa ativamente do dia a dia com os alunos, tem a oportunidade de participar de
reunides da escola dentre outras atividades, contribuindo com sua formagéo. Segundo Tardif
(2002), a pratica cotidiana do professor da origem a sua experiéncia do saber. Como foi relatado
por R25:

[R.25]“O ambiente escolar, o esta ali convivendo no seu futuro ambiente de
trabalho, a sala de aula...o planejamento e a aplicacdo das aulas, dos projetos é
indiscutivel a importancia para uma formacao de qualidade.”

Observou-se nos questionarios que dez (10) residentes consideram que “apreender a
lidar com os problemas” esta entre as vivéncias mais importantes que o programa
proporciona, sabemos 0 quanto é importante para a formacdo docente ter esse
desenvolvimento, saber que nem todos os dias as coisas véo sair como planejado, intender
que seus alunos também tém problemas e que as vezes trazem consigo para a escola, € de
suma importancia ter esse olhar sensivel para com seu aluno. Uma boa relagcdo entre ambos
(professor e aluno), depende do ambiente estabelecido pelo docente, da relacdo empatica com
seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensédo dos alunos e

da criagéo das pontes entre o seu conhecimento e o deles (BRAIT et al., 2010).

No Quadro 2 contém as respostas que os residentes deram referentes a essa troca entre

universidade e escola e suas contribui¢des para o desenvolvimento da educacao.

Quadro 2- Qual a sua visdo em relacdo a essa troca entre universidade e escola
Na sua visdo quais as R: “Primeiro que traz um
diferencial, ter um
residente pedagdgico numa
sala é sinbnimo de novas

contribuicdes que esse




programa traz para a
escola? Justifique sua

resposta.

metodologias aplicadas e
ao mesmo tempo isso ajuda
0 professor da disciplina.
Segundo que traz mais
visibilidade para a escola,
visto que é um programa
bem avaliado.”

“Oportunidade de
conhecer 0S novos
conhecimentos

pedagodgicos pelos
docentes estagiarios,
incentivar os alunos a se
identificarem com a
matéria  trazidas pelos
estagiarios, pois entendem
que, assim como eles,
somos alunos.

“Ajuda muito 0S
professores a desenvolver
projetos com os alunos, pq
como sdo muitas turmas o
professor as vezes ndo da
conta de tudo.”

R4

“Acredito que a aplicacdo
de metodologias e
ferramentas pelos
residentes, ja que a todo
momento na graduacao
somos instigados a
experiéncia”.




“Em relacdo aos alunos que
frequentam a escola, o
programa proporciona a
eles contato com outras
metodologias que talvez a
professora titular ndo usou.
Para a professora
proporciona mais
aprendizagem ao observar
as metodologias usadas
pelos residentes, para a
gestdo o programa tras mais
trabalho, principalmente na
hora de fazer os horarios de
aula, para a estrutura fisica
da escola, ainda ndo trouxe
beneficios, ja que, o0s
residentes ndo podem ir até
a escola.”

Rs

“As atividades que sdo
desenvolvidas durante o
programa, além de que
como ainda somos alunos,
os alunos das escolas se
sentem mais a vontade em
tirar davidas e etc.”

R~

“Melhor assisténcia para
os alunos”

“Visdo de pessoas que
ainda estdo estudando
ativamente e que podem
levar novas idéias e
metodologias.”

Ro

“A possibilidade  de
expandir os projetos, tendo
em vista que o professor
ndo estara mais sozinho,
contard com a equipe do
PRP para auxiliar.”




R1o

“A escola s6 tem a ganha.
Primeiro ponto é a
diversidade de atividades
que o residéncia pedagogia
leva para a escola
Segundo todo o suporte em
aulas que os residentes
proporcionam  para a
escola. Os projetos séo
outros pontos positivos
pois envolve todos da
escola e comunidade.”

Ri1

“A insercdo de outros
olhares de como ser
professor, novas
metodologias e abordagens
de ensino trazem mais
autonomia e amplia o
pensamento critico dos
alunos.”

R12

“O programa traz diversas
contribuicbes, desde a
questdo do suporte que o
professor da escola tem,
uma vez que os residentes
0 ajudam bastante, como
também na questdo do
desenvolvimento de
projetos que néo
aconteceriam  sem 0
suporte dos residentes na
escola.”

Ris

“O programa leva
estagiarios que durante seu
percurso académico
desenvolvem novos
métodos de ensino, que
possuem criatividade e que
podem se aproximar do
aluno com novos olhares.”

R4

“contribui  com jovens
professores que possui
ideias inovadora saindo do
método tradicional.”




Ris

“Os alunos que estdo se
formando acabam trazendo
mais  novidades  para
dentro da sala de aula,
além de darem suporte
para 0s professores eles
podem ser inspiracdo para
que os alunos também
queiram  ingressar  na
universidade. Esse
programa também possui
atividades como a
elaboracdo de projetos que
podem ser implementados
na escola que podem
contribuir na participacdo
dos alunos seja em horta
escolar, encontros com
discussdo sobre assuntos
importantes, programa de
aluno  monitor, entre
outros.”

Ris

“Os residentes trazem
bastante ideias inovadoras
e tecnoldgicas, e a escola
precisa desse fomento.
Entdo eu diria que seria
esse o principal retorno
que as escolas possuem.”

R17

“Colaboragao na
realizacdo de atividades e
projetos da escola; auxilio
na formacdo dos alunos,
através do ensino com
metodologias diversas e
disposicdo  para  sanar
davidas,  procurar  0sS
alunos faltosos.”

Ris

“O PRP proporciona o
desenvolvimento de
atividades diferenciadas,
como por exemplo,
oficinas, gincanas, aulas
experimentais

diferenciadas; além dos
residentes  contribuirem
com 0 planejamento nas




atividades da escola e da
disciplina, e ajudarem na
execucdo destas.”

Ri19

“A diversidade de ideias,
perfis, interesses,
informagdes e objetivos
que circulam na escola
com a movimentacdo de
bolsistas. Levando sempre
novas possibilidades de
aprendizado  para  0S
alunos.”

R20

“Ter mais pessoas fazendo
parte do corpo da escola
ajuda muito no
cumprimento das
atividades e batimento das
metas, acredito que o0s
discentes possuem muitas
ideias boas para serem
postas em préatica, é uma
novidade para todos e
principalmente para 0s
alunos da escola, que
demonstraram ndo gostar
muito de monotonia. Essa
inovagdo é muito benéfica
e a escola estd sempre
disposta a dar todo o
suporte possivel para o
cumprimento das
atividades.”

R21

“O programa proporciona
aos residentes trag novas
metodologias de ensino,
novas préaticas para
contribuir na escola.”

R22

“Como o projeto acontece
em escolas publicas,
permite que o graduando
atue de forma ativa durante
todo o periodo de
residéncia, dessa forma, o
mesmo pode desenvolver
uma  postura  critica,
investigativa e reflexiva,




propondo possiveis formas
de intervencdes e
favorecendo em melhorias
para a educagdo basica.”

R23

“O ensino ludico que ¢
proporcionando ao alunos,
a ajudas aos professores
em dia de provas”

R24

“A troca de experiéncias €
uma das contribuicdes
importantes. Também se
pode levar em
consideracao a
oportunidade de incentivar
alunos a seguirem a
carreira académica ou até
mesmo encorajar alguns
alunos a ingressarem na
universidade.”

R2s

“Muitos, da oportunidade
aos alunos de participar de
projetos diferenciados, de
ter académicos a
disposicao da
comunicacdo em geral e
principalmente dos alunos
para sanar davidas, ajudar
no que for necessario...e
ajudo ao incetivo 0s que ja
estdo terminar 0 ensino
médio a fazer Enem..a
escolher uma profisséo e
lutar por ela.”

Como vocé avalia essa
relacdo entre universidade
e escola para 0
desenvolvimento da

educacao?

R:

Acredito que seja muito
importante pois devemos
ter esse vinculo desde cedo
com a escola para sermos
bons profissionais
futuramente.”

R:

“A Universidade prepara a
docéncia teoricamente e,
as escolas praticamente.
Assim, esta cumplicidade




trds um somatdrio no
desenvolvimento

educacional permitindo ao
futuro professor,
administrar o saber tanto
no conhecimento quanto
no viver pratico.”

6610’7

R4

“E importantissima, pois
contribui tanto para o0s
futuros licenciados como
para a escola.”

“Na escola onde estou
sendo residente, avalio
como positiva..”

Rs

“E muito relevante, pois
Somos uma nova geracao,
como novas idéias, tudo
isso conta para evoluir a
educacao”

R~y

“Importante e precisa ser
incentivada casa vez
mais.”

“Muito importante pois a
educacéo esta em
constante transformacéo e
por isso vai tendo novas
necessidades.”

Ro

“E de extrema importancia
esse troca entre a escola e
universidade, tendo em
vista que a universidade
deve estar atenta as
demandas  atuais das
escolas e alunos.”




R1o

“De forma positival A
sociedade como um todo
deveria se envolver e
ajudar nas atividades
escolares. E  muito
importante esse apoio que
a universidade dar as
escolas tendo em vista que
é na escola que se constroi
a base das universidades, é
um trabalho continuo.”

R11

“Deveria  haver  mais
flexibilidade entre a escola
para com a universidade,
sejam residentes  ou
estagiarios, aqueles que
aprendem a ensinar ainda
sdo vistos com olhos
estranhos.”

R12

“E uma relacio de extrema
importancia,  pois  0S
alunos das universidades
tem que sair cada vez mais
dos muros da universidade,
levar o conhecimento para
as escolas, para a
sociedade que esté fora das
universidades. Assim
como também é
importante para as escolas
terem esse contato, uma
vez que é a partir dele que
muitos alunos acabam
conhecendo a universidade
e desenvolvendo a vontade
de chegar até ela.”

Ri3

“A universidade gera
muitas oportunidades para
que os alunos que saem do
ensino medio possam se
desenvolver, e quando
retornam possam ajudar a
educagcdo com  novas
formas de ensinar, com
novos olhares. A
universidade por meio do
contato com as escolas,




como no RESPED gera um
vinculo que facilita a
chegada de novos
estagiarios para o ensino.”

R4

“fundamental.”

Ris

“Essencial para melhorar a
educacdo cientifica na
escola.”

Ruis

“De total pertinéncia, a
relacéo escola-
universidade precisa ser
solida e eficaz, fazendo
com que a universidade
contribua de forma
significativa para 0
desenvolvimento da
educacdo bésica.”

Ri17

“Um processo de
aprendizagem mutuo e
colaborativo, enquanto
ensinamos e ajudamos na
escola, também estamos
estimulando os alunos a
serem universitarios.”

Ruis

“Essa relacdo da academia
com as escolas da
educacdo basica, se mostra
como algo extremamente
necessario, tendo em vista
que motiva 0
desenvolvimento de novas
pesquisas na academia que
vao ao encontro das
realidades encontradas nas
escolas de  educacdo
basica, em que muitas das
vezes contribuirdo para o
desenvolvimento dos
processos de ensino e
aprendizagem. E assim,
essas pesquisas  sdo
devolvidas as escolas, por
meio de projetos como o
PRP, PIBID e outros
projetos de extensao.”




R19

“Creio que universidade
tem que estar cada mais
proxima da sociedade e das
escolas publicas, para
garantir  qualidade e
informagdo segura aos
cidaddos. A universidade
presente  no ambiente
escolar  possibilita o
didlogo e o incentivo da
continuidade  académica
dos alunos.”

R20

“Um suporte mdtuo, a
universidade precisa dessa
parceria para proporcionar
aos seus discentes mais
autonomia em sala de aula,
ja a escola também se
beneficia muito com isso,
como ja dito nas respostas
anteriores.”

R21

“Positiva”

R22

“A formacdo docente se
inicia na universidade e
através do projeto de
residéncia pedagogica é
possivel aprimorar novas
estratégias de ensino que
permitem associar a teoria
que € vista na faculdade
com as  experiéncias
vivenciadas durante a
residéncia.”

R23

“Nota 10, sempre em boa
sintonia para um melhor
ensino.”

R24

“Um processo importante
de colaboragdo, onde
podemos  aprender e
ensinar, além de contribuir
de forma positiva para uma
institui¢ao de ensino.”




R2s5 “Muito relevante, e
indispensavel, s6 quem ja
vivenciou sabe... O quanto
é enriquecedor  poder
participar de um projeto
desses.”

Fonte: Autoria Propria

Analisando o quadro 2 com relacdo a pergunta na sua visao quais as contribuicdes que
esse programa traz para a escola? Dos vinte e cinco (25) residentes dezesseis (16) acreditam
que uso de novas metodologias, essa resposta se deve ao fato de que esses residentes ou
discentes sdo incentivados a utilizar metodologias diversificadas no decorrer da sua formagéo,
e participando de momentos formativos no decorrer do programa, sdo incentivados a
desenvolver préaticas e metodologias além de saber que a utilizacdo de novas metodologias vem
para facilitar a assimilacdo dos conteldos, que ao mesmo tempo eles possam conhecer
diferentes métodos de ensino, e cabe ao professor observar em quais 0s seus alunos conseguem
uma compreensdo melhor dos assuntos abordados. O uso de metodologias diversificadas deixa
0 assunto mais atraente aproximando-se 0 maximo possivel da realidade de cada um, de modo
a transformar os conteidos em vivéncia (MORAES, 2016).

A intencdo da diversidade metodoldgica é oferecer diversas formas de assimilar um
determinado conteudo a fim de que todos os alunos, independentemente de seu estilo, consigam
obter uma aprendizagem significativa (BARROS, 2010). Certamente, ndo ha o método ideal
para ensinar nossos alunos a enfrentar a complexidade dos assuntos trabalhados, mas sim havera
alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que outros (BAZZO, 2000).

Observou-se também que quinze (15) residentes acreditam que uma das contribuicdes é
o desenvolvimento das atividades escolares, é veridico que esses residentes quando chegam a
escola campo eles sdo responsaveis em ministrar as aulas no lugar do professor titular e todas
as outras funcbes que cabem ao profissional da educacéo, dessa forma o professor titular tém
mais tempo para se dedicar a outras turmas, e desenvolver projetos juntamente com oS

residentes como, por exemplo, as feiras de ciéncias. Como citado por R20 e R9:

[R.20]“Ter mais pessoas fazendo parte do corpo da escola ajuda muito no
cumprimento das atividades e batimento das metas, acredito que os discentes
possuem muitas ideias boas para serem postas em préatica, € uma novidade para
todos e principalmente para os alunos da escola, que demonstraram ndo gostar
muito de monotonia. Essa inovacdo é muito benéfica e a escola estd sempre
disposta a dar todo o suporte possivel para o cumprimento das atividades.”
[R.9]“A possibilidade de expandir os projetos, tendo em vista que o professor nao
estara mais sozinho, contara com a equipe do PRP para auxiliar.”



Analisando o questionario com relacdo a pergunta como vocé avalia essa relagdo entre
universidade e escola para o desenvolvimento da educacdo? Os vinte e cinco (25) residentes
avaliam como sendo “extremamente importante”. Visto que as instituicbes envolvidas nesse
processo s6 tém a somar. “Entendo que a parceria universidade-escola precisa ser uma
construcdo coletiva, pautada no respeito e na abertura ao dialogo. N&do h&a manual de orientacao
para fazé-la acontecer; ela é construida no processo” (Nacarato, 2016, p. 713).

Como ressaltado também por R12:

[R.12]“E uma relagio de extrema importancia, pois os alunos das universidades
tem que sair cada vez mais dos muros da universidade, levar o conhecimento para
as escolas, para a sociedade que esta fora das universidades. Assim como também
é importante para as escolas terem esse contato, uma vez que é a partir dele que
muitos alunos acabam conhecendo a universidade e desenvolvendo a vontade de
chegar até ela.”

No Quadro 3 contém as respostas que os preceptores concederam referentes a

importancia do programa, influéncias e contribui¢Ges para a sua formagdo continuada.

Quadro 3- como essas influéncias refletem na sua formacdo continuada
Vocé considera P1 “Sim”
importante o Programa

Residéncia pedagdgica P2 Mufto.

(PRP) para sua formacéao?

Quais as influéncias do P1 “E uma troca de

PRP no desenvolvimento conhecimentos préaticos da

profissional e praticas de vivéncia da sala de aula de

ensino de professores de nos professores, com 0s

Quimica? residentes que estdo cheios
de conhecimentos novos e
diferenciados para
tentarmos

correlacionarmos  teoria
com a pratica.”

P2 “Educacéo continuada,
novas metodologias de
ensino.”

P1 “Metodologias inovadoras
_ _ e incentivo de sempre
Quais serlam as buscar mais para
ContribUigﬁeS do PRP para ap"carmos no ensino
sua formacao? aprendizagem dos nossos
educandos.”




P2 “Educagao continuada.”

Fonte: Autoria Propria

Analisando o quadro 3, com relagdo a pergunta sobre a importancia do programa para
sua formacdo, P1 e P2 consideram importante para a sua formacao o PRP, acreditamos que isso
ocorre por causa da formacédo continuada, como elas acompanham as atividades desenvolvidas
pelos residentes, e eles utilizam muitas metodologias novas, elas assimilam e pdem em pratica,
vale ressaltar que as preceptoras e 0s residentes participam de momentos de formacdo dentro
do programa, entre outras atividades. Um dos aspectos defendido por Almeida (1999, p.41)
colabora nesse sentido “[...] o desenvolvimento pessoal ¢ profissional do professor é produzido
dentro do contexto de desenvolvimento da organizagdo em que trabalha e, nessa medida
envolve ndo apenas o professor, mas toda pessoa com responsabilidade ou implicacédo na

melhora da escola, sejam administradores, coordenadores, pessoal de apoio, etc.”

Comparando as respostas com relacdo as influéncias e as contribuices do PRP no
desenvolvimento profissional e praticas de ensino de professores de Quimica, P1 relata sobre
essa troca entre preceptores e residentes como algo importante para sua formacéo, enquanto
que P2 relata sobre formacéo continuada e novas metodologias de ensino. Alguns autores como,

por exemplo;

Carr e Kemmis, Elliott, Zeichner, Liston e McNiff, entre outros autores, acreditam
que a atividade reflexiva exige uma relagdo dialética entre teoria e realidade, e
percebem no ambiente colaborativo entre colegas professores e pesquisadores da
universidade as condi¢des institucionais e politico-sociais necessarias para se refletir
sobre a pratica numa visdo mais ampla de mundo (JACOBUCCI; JACOBUCCI;
MEGID NETO, 2009, p. 121).

Vale ressaltar que a formacdo continuada que € citada por P2, estar ligada diretamente
a essa troca entre residente e preceptores.
No Quadro 4 contém as respostas das preceptoras referentes ao uso de equipamentos

digitais e com relagéo as metodologias de ensino por parte dos residentes.

Quadro 4 — Avaliacdo da contextualizacdo e equipamentos digitais
P1 “Com certeza”

Vocé considera importante
0 uso de novas ferramentas P,
como equipamentos
digitais e suas tecnologias
para o ensino de Quimica?

“Extremamente importante”




P1 “Bastante diferenciadas e
Como vocé analisa a ludicas para o bom
contextualizagdo e as desempenho do ensino
praticas de ensino de aprendizagem”
Quimica dos seus
residentes? P, “Porfoita”

Fonte: Autoria Propria

Observando o quadro 4, ao serem questionados sobre as ferramentas digitais para o
ensino de quimica P1 e P2 considera importante uso dessas novas ferramentas para o ensino,
essas ferramentas de ensino vem para colaborar, fazendo com que o professor tenha outras
possibilidade de ensinar um mesmo conteldo de forma diferente. As atividades digitais
multimidia, na sua maioria, possuem grande apelo visual, acabam encantando pelo layout com
cores vibrantes, som e movimento e fascinando até o professor que se impressiona com a
interface colorida, o audio e os videos (PRIETO et al. 2005).

Com relacdo, exclusivamente, a maneira de como analisa a contextualizacdo e praticas de
ensino de quimica dos seus residentes, segundo P1 considera bastante ludica e com um bom
desempenho de ensino aprendizagem, enquanto que P2 colocou como perfeita. A questdo ludica
como foi citado faz parte das muitas metodologias que sdo utilizadas pelos residentes, visto que

vem para facilitar o ensino aprendizagem dos alunos. Como citado,

O uso de jogos e brincadeiras na escola pode facilitar o trabalho do

profissional de educagdo, despertando o interesse da crianga ou adolescente pelas
atividades propostas. Podemos orientar um trabalho de maneia tal que os alunos
possam utilizar esse espaco para algo que vai além dos momentos sem nada a
fazer. Independente da faixa etaria, sexo ou raca, 0os alunos adoram jogar, brincar
e o fazem de maneira espontdnea. Por que ndo canalizar toda essa vontade para
algo maior? [...] temos nas atividades ltdicas com jogos mais possibilidades para
organizar os conteldos e comtemplar objetivo que extrapolam o que esta posto
(SANTOS, 2014, p. 21).

No Quadro 5 contém as respostas das preceptoras referente a importancia do programa
para a escola e a relagdo tento da escola com a universidade como também entre residentes e

preceptores.

Quadro 5 — Como avaliar essa relacéo entre residentes e preceptores

P1 “Benéfico, pois as trocas de
experiéncias de professor e
residentes s6 tem a
melhorar e ajudar a outros
professores se espelharem
nas metodologias e
inovacbes em prol da
escola.”

Como vocé avalia a
importancia do programa
para a escola?




P2 “De extrema importancia
para 0s alunos e
residentes.”

P1 “Muito importante, pois, 0S
projetos, metodologias
diferenciadas que  0s
residentes trazem para a

Como vocé avalia essa escola sdo de estimulos
relagdo entre escola e para nos professores que ja
universidade, entre estamos enfadonhos do dia
residentes e preceptores? a dia de sala de aula, entéo

essa troca de experiéncia é
muito gratificante.”
P2 “Positiva.”

Fonte: Autoria Prépria

Analisando o quadro 5, P1 considera benéfico, pois para ela essa troca de experiéncias
gera metodologias e inovagdes para a escola, enquanto que P2 considera importante para alunos
e residentes. Essa é uma relacdo que gera muitos pontos positivo no seu desenvolvimento, visto
gue todos tem uma parcela de ganhos com essa relacdo. Essa integracao entre a universidade e
a escola, proporcionada pelo programa tem apresentado resultados plausiveis no tocante a
formagéo de professores, tanto na formacéo inicial como na formagéo continuada (GATTI, et
al., 2014).

Com base nos questionarios € possivel observar que P1 considera muito importante,
para ele os residentes trazem para as escolas novas metodologias e estimulos para 0s
professores, ja P2 considera positiva essa relagdo entre universidade e escola, residentes e
preceptoras.

De acordo com a (CAPES, 2018),um dos objetivos do programa é,

Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacao de professores;

Com base nos dados obtidos com as entrevistas, acreditamos que o Programa Residéncia
Pedagogica, influéncia na formacé&o inicial dos residente a partir da sua imersao no ambiente
escolar, proporcionando que esse residente se desenvolva profissionalmente, j& quando se fala
na questdo dos preceptores e na sua formagdo continuada o RESPED permitindo que esses
professores tenham a oportunidade de trocar experiéncias com os residente, fazendo com que

esses professores ponham em pratica as novas metodologias de ensino nas escolas.






CONSIDERACOES FINAIS

Na realizacdo desse trabalho de conclusdo de curso (TCC), o objetivo principal foi
analisar as influéncias do PRP para a formacao inicial e continuada de professores de Quimica.
Com a justificativa de pontuar as influéncias do RESPED para a formacdo de professores,
visando o fortalecimento do programa, visto que tem proporcionado o desenvolvimento na
formacdo de professores, para tentar identificar as influéncias do PRP foram usados
questionarios com perguntas abertas e fechadas para a analise de contetdo proposta por Bardin.

Com relacdo ao objetivo especifico que era analisar a influéncia da residéncia
pedagogica na formacdo inicial dos discentes do curso de Quimica e também com relagdo ao
segundo objetivo que foi Analisar a influéncia da Residéncia pedagogica na formacdo
continuada de professores de quimica de Mossor0, o primeiro e segundo objetivo foi alcancado
com base nas atividades descritas nos questionarios pelos discentes e professores de Quimica,
no terceiro objetivos foi para identificar as percepcdes dos residentes do curso de Quimica a
cerca da residéncia pedagogica com base na analise dos questionarios esse objetivo também foi
alcancado visto que os residentes mencionaram como algo importante para sua formacao, no
quarto objetivo foi para Identificar as percep¢des dos professores preceptores de quimica a
cerca da residéncia pedagdgica; com base nas entrevistas é possivel identificar essas
Percepcoes.

Com a concretizacdo desse trabalho foi possivel avaliar o quanto o PRP é importante
para a formacao inicial e continuada de professores de Quimica. Influenciando diretamente na
sua formacao profissional. E muito importante que esses projetos como o RESPED e PIBID
tenham sempre estudos em andamento, porque dessa forma sera possivel fortalecer iniciativas

voltadas para a formacéo de professores.
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