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RESUMO

Os baixos indices de compreensdo leitora apresentados pelos estudantes brasileiros a partir de
pesquisas e avaliagdes como o Programme for International Student Assessment (PISA), Re-
tratos da Leitura no Brasil e Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) leva a refletir
sobre o processo de formacéo leitora dos estudantes, futuros professores e professoras da Edu-
cacdo Basica, uma vez que sdo esses 0s profissionais responsaveis por promover a formacgéo
leitora dos estudantes que sdo submetidos aos processos avaliativos ja& mencionados. Sendo
assim, o objetivo geral deste estudo € analisar o nivel de compreensdo leitora de narrativas
ficcionais dos alunos e alunas do curso de Pedagogia, tendo como objetivos especificos: iden-
tificar as caracteristicas da narrativa ficcional e sua relacdo com a formacéo leitora, construir
um instrumento para diagnostico da compreenséo leitora de narrativas ficcionais e identificar o
nivel de compreenséo leitora de narrativas ficcionais dos alunos e alunas de um curso de Peda-
gogia. Nesse sentido, para responder aos objetivos, o presente trabalho parte de uma pesquisa
de métodos mistos, combinando abordagem qualitativa e quantitativa, orienta-se pela seguinte
questdo: como se encontra o nivel de compreensdo leitora literaria dos alunos e alunas do curso
de Pedagogia? Para isso, construiu-se um instrumento de diagndstico da Compreenséo Leitora
de Narrativas Ficcionais — COMPLEIN que, por meio de 5 passos, estabelece o nivel de com-
preensdo leitora dos sujeitos pesquisados. Foi adotado um referencial tedrico ancorado em au-
tores como: Azevedo (2002, 2007); Colomer (2007); Pontes (2012); Pontes e Azevedo (2013)
para discutir sobre formacdo leitora; Bettelheim (2012); Eco (1986, 1994, 2003); Lajolo (1994);
Zilberman (2003), para debater sobre leitura literaria; Cosson (2009), para letramento literario;
Freire (2001, 2009, 2011), para argumentar sobre formacéo de professores; Gil (2016); Marconi
e Lakatos (2003); Richardson (2017), para estruturar o percurso metodolégico. Os resultados
mostram nameros inferiores ao estudo piloto realizado, respectivamente 231,71/500 e
312,94/500, o que indica uma baixa compreensao leitora literaria dos alunos pesquisados.

Palavras-Chave: Leitura. Literatura. Letramento literario. Cloze. Formacédo docente.



ABSTRACT

The low indices of Reading comprehension presented by the Brazilian students from researches
and evaluations as the Programme for International Student Assessment (PISA), Portraits of
Reading in Brazil and the System of Evaluation of Basic Education (SAEB) that leads to re-
flections about the process of Reading formation of the students and the upcoming teachers of
the Basic Education, once they are responsible for promoting the reading formation of these
students that are submitted to the processes of evaluation already mentioned. Thus, the main
aim of the study is to analyse the situation of the Reading comprehension standards of fictional
narratives from students of Pedagogy. Its specific objectives: to identify the characteristics of
the fictional narratives and its relation with the Reading formation, develop an instrument for
diagnosis of the Reading comprehension of fictional narratives and identify the situation of the
reading comprehension of these students of Pedagogy course. In this sense, to answer the aims
of this assignment, this work comes from a research of blended methods, combining a quanti-
tative and qualitative approach, leaded by the following question: What is the situation of read-
ing comprehension of these students of Pedagogy course? In doing so, an instrument of evalu-
ation was developed for diagnosing their Reading Comprehension of Fictional Narratives —
COMPLEIN, by means of 5 steps, it is stated the situation of the reading comprehension of the
subjects in question. It was adopted a theoretical referential conducted by means of authors such
as Azevedo (2002, 2007); Colomer (2007); Pontes (2012); Pontes and Azevedo (2013) to dis-
cuss about reading formation ; Bettelheim (2012); Eco (1986, 1994, 2003); Lajolo (1994); Zil-
berman (2003), and to discuss about Literary Reading; Cosson (2009), Literary Literacy; Freire
(2001, 2009, 2011), to discuss about teacher formation; Gil (2016); Marconi and Lakatos
(2003); Richardson (2017), and to structure the methodological path. The results shown re-
vealed inferior numbers to the study, respectively 231,71/500 e 312,94/500, and indicates a low
Literary Reading comprehension of the researched students.

Keywords: Reading. Literature. Literary literacy. Cloze. Teacher Formation.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, temos um campo educacional em que se encontram grandes desafios a se-
rem superados. S&o as transformac@es resultantes dos avangos tecnolégicos, sociais e culturais,
as mudangas de comportamento que perpassam pelo recebimento e transmissao de conheci-
mentos, como também pela sua socializagéo.

Nesse sentido, devemos compreender a figura do professor como um profissional que
possui sua identidade docente guiada pela sua formacéo académica, suas experiéncias profissi-
onais e, sobretudo, pelas vivéncias sociais no dia a dia, na interagdo com o outro e na reflexao
de sua propria pratica.

A partir desse contexto, o interesse sobre a tematica que envolve discussdes sobre lei-
tura, formacao leitora, literatura e letramento literario foi originado ainda durante a graduacgéo
no curso de Pedagogia, quando em algumas disciplinas surgiam discussdes sobre leitura, sobre
literatura e sobre o letramento literario. No entanto, a grade curricular que cursamos nao nos
ofereceu disciplinas suficientes que abarcassem nossas necessidades e curiosidades.

A literatura sempre foi algo presente no cotidiano e no universo dos grupos de pesquisa
e projetos de extensdo no qual sempre participamos, sendo uma vez foco do nosso trabalho de
concluséo de curso no ano de 2015, que ora retomamos por meio dessa proposta de pesquisa
com o objetivo de estudarmos a formacéo leitora a partir da literatura no curso de Pedagogia.
No processo, diagnosticaremos o letramento literario de alunos e alunas do referido curso, o
gue nos proporcionara uma construcao de saberes para formacao e para a pratica docente.

Diante disso, fizemos uso de pesquisas como o Programme for International Student
Assessment, no Brasil conhecido como Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), que é um instrumento de investigacao da educacdo e tem como meta avaliar como esta
0 desenvolvimento dos estudantes de 15 anos de idade em trés areas: Leitura, Matematica e
Ciéncias. O Brasil € o Unico pais da América Latina a participar de todas as edicdes de maneira
voluntéria, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP).

Os dados divulgados, no ano de 2015, pelo PISA, mostram uma queda no ranking mun-
dial, deixando o Brasil na 592 posicdo em leitura. Essa avaliacdo é periddica e € feita a cada trés
anos, sendo que para cada ano uma area é enfatizada. Vale ressaltar que cada aluno realiza a
prova das trés areas de conhecimento, porém a cada triénio, apenas uma area de conhecimento
é aprofundada.

A leitura ndo € uma atividade simples, varios sdo os elementos envolvidos. O PISA

avalia a leitura a partir de quatro variaveis: pessoal, publica, educacional e ocupacional. Quanto
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a texto e tipos de texto, séo avaliados a partir de categorizagdes, por meio de tarefas, entre elas:
localizar e recuperar informag0es, integrar e interpretar, refletir e analisar. “[...] No contexto
brasileiro, aproximadamente 40% dos itens possuiam nivel de dificuldade Delta menor ou igual
a 13, ou seja, dois em cada cinco itens apresentaram um percentual de acerto igual ou superior
a 50%” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONO-
MICO, 2016, p. 104), o que nos chama a atencdo para a importancia de se pesquisar, estudar e
compreender sobre o processo de formacgdo e compreensdo leitora, no caso da pesquisa aqui
desenvolvida, de estudantes de um curso de licenciatura, a considerar que séo esses 0s profis-
sionais responsaveis pela formacao leitora desses alunos da Educagdo Basica.

Diante dessa realidade, propomo-nos a realizar nossa pesquisa respondendo a seguinte
pergunta: como se encontra o nivel de compreensao leitora literaria dos alunos e alunas do curso
de Pedagogia? Dessa forma, também estaremos contribuindo para o avanco e superacdo dos
atuais indices de leitura no Brasil, uma vez que refletiremos sobre a formagéo dos professores
que atuardo na Educacéo Basica.

A resposta para essa pergunta perpassou pelo objetivo geral de analisar o nivel de com-
preensdo leitora literaria de narrativas ficcionais dos alunos e alunas do curso de Pedagogia,
desdobrando-se nos objetivos especificos de: identificar as caracteristicas da narrativa ficcional
e sua relacdo com a formacao leitora; construir um instrumento para diagndstico da compreen-
sdo leitora de narrativas ficcionais e identificar o nivel de compreenséo leitora de narrativas
ficcionais dos alunos e alunas de Pedagogia.

Nossa pesquisa foi realizada em uma turma de sétimo periodo do curso de Pedagogia,
turno matutino, de uma universidade publica, localizada no Estado do Rio Grande do Norte
(RN). Essa escolha foi definida por se tratar de uma turma que esta em fase de conclusdo do
curso. Assim, nos possibilita um panorama do processo de formacéo leitora literaria dos estu-
dantes em um curso de formacéo de professores, o qual formara docentes que atuardo, em sua
grande maioria, na Educacao Infantil, ou seja, no periodo em gue se inicia a formacdo leitora.
E, para que o professor forme leitores, é preciso que ele seja um leitor.

Conforme Freire (2011, p. 40), “[...] na formagdo permanente dos professores, 0 mo-
mento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Discutir a formacéo de professores
mobiliza questdes socioculturais, subjetivas e reflexdes sobre o ensinar e o0 aprender a teoria e

a pratica. Para Novoa (1992, p. 25):
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A formagdo de professores ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conheci-
mentos ou de técnicas) mas, sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas de re (construgdo) permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo
importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

O autor chama-nos a atencédo para algo que esta além da acumulacéo teorica: o saber da
experiéncia que se constroi no dia a dia dos professores e se renova nas suas praticas. Por isso,
a importancia de uma pesquisa voltada para o diagndstico da compreenséo leitora literaria de
estudantes que sdo ou que serdo professores, individuos responsaveis por formar outros.

Ler faz parte do nosso dia a dia. Muitas vezes, torna-se um habito, um ato involuntario;
é uma pratica social de construcdo de saberes e significados. No entanto, essa apropriacdo ndo
deve ser mecénica, ndo é uma questdo de saber e/ou aprender a ler ou escrever. Mas, de com-
preensdo sobre o que se escreve ou se |é. E participacdo, é interacdo, é construcdo com o objeto
que esta sendo apresentado, escrito ou falado. E, por isso, deve ser iniciada uma formacéo lei-
tora em nossas criancas a partir de seus ensinamentos primarios de escolarizacéo.

De acordo com Azevedo (2007, p. 154), “[...] podera ser possivel criar nos cidadaos
motivacao e reconhecimento social face a leitura para constituicdo e consolidacdo de comuni-
dades leitoras mais ativas e culturalmente comprometidas”. Ou seja, devemos ser esses agentes
motivadores e lideres no processo de formacao leitora enquanto professores e professoras, e
uma possibilidade é que essa formacgédo aconteca a partir da literatura.

Ainda sobre a formacao leitora literaria, Pontes (2012, p. 60) mostra que esta “[...] im-
pulsiona o leitor a vivenciar com o texto as ideias ficcionais do autor sem, no entanto, perder
de vista as experiéncias acumuladas pelo leitor”. Uma vez que é impossivel permanecermos
passivos durante o ato de ler, por mais que nossa fala, opinido ou expressdes sejam neutras, o
texto ganha vida e (re)significacdo em nosso interior.

A pesquisa presente neste trabalho dissertativo esta dividida em seis capitulos, acres-
centando a introducdo aqui apresentada, que contara como o primeiro capitulo, mais conside-
racdes finais, referéncias, apéndices e anexos. O segundo capitulo tera como eixo principal de
discussdo a formacdo leitora literaria, no qual faremos nossas reflexdes a partir do corpus ted-
rico que passara por Azevedo (2002, 2006, 2008); Cosson (2009); Eco (1994); Freire (2001,
2009, 2011); Kleiman (2008); Lajolo (1994); Marconi e Lakatos (2003); N6voa (1992); Pontes
(2012); Pontes e Azevedo (2013); Resende (2014); Soares (2003); Tardif (2011); Todorov
(2009); Zilberman (2003, 2009), por pesquisas que envolvem a leitura: o PISA (2000, 2003,
2006, 2009, 2012, 2015); Retratos da Leitura no Brasil (2001, 2008, 2011, 2016) e o Sistema
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de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) (2005-2015) além de também os documentos oficiais
do curso de Pedagogia objeto da pesquisa.

Para o terceiro capitulo, mobilizamos, dentre outros, autores como Bettelheim (2012);
Coelho (2008); Colomer (2007); Eco (1986, 1994); Freire (2009); Pontes (2012); Propp (2006);
Todorov (1971); Zilberman (2003), para discutir sobre narrativas ficcionais e sua relagdo com
a formacdo leitora. No capitulo quatro apresentamos a técnica de Cloze como nosso instrumento
de coleta de dados e como ferramenta possivel para a compreensdo leitora literaria, além de
fazermos um mapeamento da producdo académica sobre o uso do Cloze na Gltima década no
Brasil, o que validara o ineditismo da pesquisa por nds desenvolvida. Em um segundo mo-
mento, ainda dentro desse capitulo, trazemos um breve relato sobre o instrumento desenvolvido
e nomeado por COMPLEIN — Instrumento de Compreensao Leitora de Narrativas Ficcionais.
Aqui utilizamos autores como: Ferreira (2002); Joly (2009); Romanowski; Ens (2006); Santos;
Boruchovitch; Oliveira (2009), entre outros.

O COMPLEIN e discutido e analisado no capitulo seguinte, o quinto em que trazemos
os detalhamentos do processo de criagdo metodoldgica do instrumento por meio de discussoes
tedricas embasadas em autores como: Creswell; Clark (2013) Gil (2016) Marconi; Lakatos
(2003); Richardson (2017). Para o sexto capitulo apresentamos o diagndstico e as discussdes
sobre o letramento literario dos alunos e alunas do curso de Pedagogia. E, por fim, o sétimo
capitulo aponta as consideracdes finais a partir da pesquisa desenvolvida e os resultados obti-
dos.

E na perspectiva do trabalho desses sete capitulos que estruturamos um estudo capaz de
corroborar com a educacao publica, uma vez que se desenvolve dentro do ambiente de gradua-
cao de uma universidade publica e de um curso com carater especifico de formacao de profes-
sores. E que vocé, ora leitor(a), adentre nesse universo da literatura, dos sonhos, da imaginacéo,
do encantamento e encontre o estimulo necessario para despertar ideias que oportunizem um

perfil de transformador(a) social.
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2 AFORMACAO LEITORA LITERARIA

Para o segundo capitulo de nosso trabalho, foram trazidas discussdes que nos ajudaram
a compreender sobre a formac&o leitora literaria como ferramenta para o estimulo e desenvol-
vimento das capacidades cognitivas dos individuos; o texto literario como um lugar construtivo
para o saber por meio da interpretacéo, interacdo e imaginagéo, bem como a relacéo texto-leitor
e a sala de aula como um lugar propicio para essas experiéncias acontecerem. Uma vez que a
literatura tem o poder de nos fazer viajar, nos leva além, nos coloca em contato com o outro e
com 0s outros. Além de nos apresentar ao nosso mundo, nos faz conhecer mundos, paises,
cidades, culturas, comidas e tudo aquilo que dela nos permitirmos extrair.

Através da discussdo dos conceitos de Literatura, leitura, leitor, ndo leitor, letramento,
letramento literario, entre outros, refletimos ainda neste capitulo sobre a escola e a formagéo
leitora. Ao longo do capitulo mostramos o que € a escola, qual o seu papel, qual o papel do
professor, como se dé o processo de formacao leitora, qual a relacdo entre a Literatura e a escola,
qual a relacéo entre leitura e escola e o que é ser um bom leitor.

Dados de avaliagcdo sobre o contexto escolar brasileiro também s&o aqui apresentados
por meio de pesquisas como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes —
PISA (2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015), que ¢ aplicado de trienalmente e avalia como estdo
mundialmente os estudantes com idade de 15 anos sobre trés areas do conhecimento: Leitura,
Matematica e Ciéncias. Alem da pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro, chamada Retratos
da Leitura no Brasil, que possui quatro edi¢des (2001, 2008, 2011, 2016), diagnosticando sobre
os leitores brasileiros, como séo e onde estao, suas expectativas e demandas e também o SAEB
(2005-2015) que apresenta, em sua esséncia, resultados de analises sobre a formacéo leitora em
NOSSo pais.

Para concluir o capitulo e introduzir o seguinte, apresentamos ainda como se encontra o
processo de formacdo leitora do discente, futuro professor ou professora, em formacéo no curso
de Pedagogia pesquisado. Mediante o documento oficial que regulamenta o curso, o Projeto
Politico Pedagogico (PPP), identificamos como este se encontra nas discussdes sobre leitura e
formacdo leitora. Enquanto os Programas Gerais dos Componentes Curriculares (PGCC) nos
apontam quais sao as disciplinas, sejam elas obrigatdrias, eletivas ou optativas, que dispdem
desse intuito de formacéo leitora em suas ementas, dando-nos assim uma visao geral de como

0 curso se encontra frente a essas discussdes tematicas.
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2.1 ALEITURA LITERARIA: ALGUMAS REFLEXOES

A leitura literéria € algo indispensavel na vida e na formacdo de uma crianga, pois nela
estdo oportunizadas varias formas de conhecer e estimular sua imaginagdo através de historias
que podem ser contadas de diversas formas, desde o lido até o ludico, permitindo o estabeleci-
mento de uma relagdo do mundo imaginario com o mundo real. N&o existem fronteiras para
aqueles que sabem ler. Por meio da leitura viajamos para além de outros mundos, viajamos
entre passado, presente e projetamos o futuro. E dentro de nds que as histdrias passam a acon-
tecer e ganhar (re)significacdo.

Segundo Pontes (2012, p. 140), “[...] a leitura literaria possibilita expandir o mundo
social em que vive o leitor, bem como também seu préprio mundo pessoal, através do envolvi-
mento e da identificacdo com os proprios personagens presentes no texto”. Essa identificacdo
do leitor com o texto ocorre porgque ha um encontro entre o que € lido e as experiéncias vividas
pelo leitor, permitindo assim que o leitor discuta com o texto, gerando varias emogoes e envol-

vimento. Discutindo sobre leitura literaria, Lajolo (1994, p. 106) nos afirma que:

Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelacando o significado pessoal de
suas leituras, com os varios significados que, ao longo da histéria de um texto, este
foi acumulando. Cada leitor tem a histdria de suas leituras, cada texto, a histéria das
suas. Leitor maduro é aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para o
significado deste o significado de todos os textos que leu. E, conhecedor das interpre-
tacOes que um texto ja recebeu, € livre para aceité-las ou recusé-las, e capaz de sobre-
por a elas a interpretacdo que nasce de seu dialogo com o texto.

E o0 ato de entrelacar nossos significados pessoais com as leituras que realizamos que
faz com que a literatura se materialize socialmente e se transforme em representacGes culturais.
S&0o nossas leituras anteriores que possibilitam compreender o texto lido e contextualizar essa

compreensdo. Segundo Azevedo (2006, p. 18),

[...] sendo uma atividade simultaneamente cognitiva e cultural, originadora de um en-
riquecedor prazer estético, intelectual e cultural, a leitura literria dos textos pressu-
pde, para uma adequada exercitagdo, conhecimento e dominio, por parte do leitor, de
um conjunto de protocolos de leitura que o ensinam a ler e a interagir adequadamente
com um texto literério. Esse saber, que é simultaneamente um saber-fazer, e que, em
larga medida, amplifica a capacidade de exercicio de um pensamento critico e cria-
tivo, ndo € inato, mas social e culturalmente adquirido.

O texto literario pede que o leitor deixe de lado seu modo racional e empirico e adentre
em um mundo de ficcdo criado pelo texto, no qual ele passa a ser um agente ativo, criando,

pensando, formando novos cenarios, novos personagens, novas falas, novos valores. E lugar de
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preencher e criar lacunas, o que demarca o carater construtivo do texto literario, pois este ndo
é uma obra fechada em si, pelo contrério, € uma porta aberta convidando os leitores a viverem
inimeras possibilidades de leituras e interacdes, tanto individuais quanto coletivas. De acordo
com Eco (1994), h&d um acordo imaginario entre leitor e texto, no qual o leitor aceita entrar
nesse campo de ficgdo. Vejamos:

[...] os lobos falem; mas quando a menina do Capuchinho Vermelho é devorada pelo
lobo, pensamos logo que morreu (conviccdo esta vital para o extraordinario prazer
que o leitor retirara da sua ressurreicao). Imaginamos o lobo peludo e de orelhas pon-
tiagudas e fitas, mais ou menos como 0s que encontramos nos bosques verdadeiros, e
parece-nos natural que o Capuchinho Vermelho se comporte como uma menina e a
mae dela como uma mulher adulta, preocupada e responsavel (ECO, 1994, p. 83).

Esse campo de ficcdo que adentramos ao ler o texto literario é onde acontece nossa
conversa pessoal com o texto, independentemente de a verbalizarmos ou ndo, se € uma leitura
individual ou coletiva. Apenas acontece porque existem dentro de nds experiéncias vividas,
acumuladas. E essa bagagem que nos permite fazer inferéncias durante nossa leitura, fazendo
com que tenhamos uma postura ativa que nos a leva a livre compreenséo do texto. Para Zilber-
man (2003, p. 16):

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como um campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Revela-se imprescindi-
vel e vital um redimensionamento de tais relagdes, de modo que eventualmente trans-
forme a literatura infantil no ponto de partida para um novo e saudavel didlogo entre
o livro e seu destinatario mirim.

Em sala de aula, a leitura € um alicerce que fundamenta qualquer processo que envolva
0 ensino-aprendizagem, portanto ndo deve ser ignorada e deve acontecer de forma prazerosa. E
a leitura literaria que permite essa inser¢do no campo do ler de forma envolvente, ensinando
aos leitores a estabelecerem relagdes e auxiliando a tomada de decisdes. Ainda segundo Zilber-
man (2009, p. 18),

[...] na escola de hoje, o ensino de literatura sobreviverd somente se assumir sentido
pragmatico e profissional. Ao dirigir-se ao aluno originario dos grupos menos favore-
cidos da sociedade, deve deixar claro que lhe cabe absorver o conhecimento das ca-
madas dominantes para disputar seus lugares em condi¢des de igualdade. A literatura
apresenta-se como um desses saberes praticos que o habitam ao ingresso qualificado
nas melhores universidades, nos melhores empregos, nos melhores segmentos da so-
ciedade.
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E preciso pensar e discutir sobre o papel que a Literatura tem ocupado em nossas esco-
las. A importancia dada a Literatura pela escola, uma vez que o texto literario esta para além de
“complemento” ao ensino de contetidos em sala de aula, revela e questiona, pergunta e res-
ponde. E composto por normas e valores sociais, permitindo comunicagio e interacdo aqueles
que o buscam. Sendo assim, a leitura literaria deve estar presente nos planejamentos de aula,
nos projetos politico-pedagdgicos e de ensino, ou seja, nos documentos oficiais que regulamen-
tam o ensino-aprendizagem com o intuito de assim consolidarmos o espaco da leitura, tornando

viavel a formacao de leitores. Conforme Cosson (2009, p. 23):

[...] falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo da repro-
ducéo ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida sem o aban-
dono do prazer, mas com 0 compromisso de conhecimento que todo saber exige.
Nesse caso é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola
a leitura efetiva dos textos, e ndo informagdes das disciplinas que ajudam a constituir
essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literéria. Essa leitura também
ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao
contrario, é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacédo do
aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no &mbito escolar. Por
fim, devemos compreender que o letramento literario € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
gue mais nega do que confirma seu poder de humanizacéo.

A literatura tem o poder de nos humanizar. Desenvolve em nos o exercicio da reflexao,
obtencdo de saberes, empatia, raciocinio l6gico, rapidez na resolucéo de problemas, auxilio para
lidar com sentimentos. O letramento literario € uma pratica social e de responsabilidade da
escola. E a escola que tem como incumbéncia promover essas praticas, que ndo sdo adquiridas
apenas pelo consumo de obras literarias, mas pelo processo de apropriacdo que fazemos do
texto, do didlogo gue estabelecemos com ele e da reflexéo critica que podemos fazer sobre ele.
Por isso a importancia do letramento literario como um meio para que esses objetivos sejam
atingidos.

Para Pontes (2012, p. 31), “[...] a literatura ¢ uma atividade enriquecedora e transforma-
dora, pois promove o envolvimento com diversos tipos de textos, contextos e historias, o que
possibilita uma organizacdo de novas ideias e valores [...]” que sdo advindas de outras ideias de
outros autores e das ideias que sdo contadas por esses autores. E uma conexdo que ocorre no
pensamento daqueles que leem e também um dialogo que se estabelece entre texto e leitor que
juntos se posicionam perante 0 mundo.

Zilberman (2003) nos chama a atengéo para a relagdo entre a obra e o leitor, a qual surge

da coincidéncia entre 0 mundo representado a partir do texto com o contexto do qual participa
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seu destinatario. O leitor deve ser capaz de sintetizar a obra lida e usar socialmente esse saber
adquirido, preenchendo lacunas, desvendando e criando simbolos. A familiaridade com o texto
“[...] implica alargamento de horizontes, se o Gltimo preencher o requisito relativo a qualidade
literdria dimensiona sua adequagdo ao leitor [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 27), fazendo com
que este se sinta parte da historia que 1&. Segundo Azevedo (2002, p. 291),

[...] permitir aos alunos um contato com formas mais complexas e mais elaboradas da
lingua, assegurar-lhes uma capacidade de exercitacdo dessas formas, numa palavra,
dota-los de um saber-fazer que Ihes possibilite utilizarem proficuamente a lingua em
quaisquer contextos, desde os mais simples aos mais elaborados.

Dessa forma, devemos permitir e viabilizar para nossos alunos os mais variados tipos
de textos com os mais variados géneros e formas linguisticas. E nossa fungao fornecer os meios
para que eles desenvolvam habilidades para consumirem desde textos de nivel menos complexo
até textos mais elaborados. Dentro desse contexto, Pontes (2012, p. 19) reafirma “[...] a neces-
sidade da escola despertar o interesse pela leitura téo logo a crianca a frequente, pois na infancia
inicia-se a formacao da personalidade e, a vivéncia com livros, nessa fase, acreditamos que
facilitard a formacdo de leitores”, visto que a crianca esta vivendo sua fase de descobertas e
encantamento, 0 que a torna receptiva a novas experiéncias. A partir de uma formacéo ade-

quada, de acordo com Azevedo (2008, p. 81) os leitores serdo capazes de exteriorizar:

- As emogBes que a leitura Ihe provocou.

- As sensaces que pdde vivenciar na interagdo com o texto.
- Os horizontes que o texto lhe abriu.

- As portas que ele Ihe encerrou.

- A forma (inovadora ou ndo) como o tema foi tratado.

- As relaces intertextuais que o texto permitiu estabelecer.

Essas expressdes formam as competéncias ligadas a leitura, expressdes orais e escritas
que os leitores precisam dominar para que possam compartilhar com outros, constituindo assim
comunidades de leitores que os ajudam também no desenvolvimento do raciocinio logico e
pensamento critico-reflexivo. Segundo Pontes (2012, p. 62), “[...] temos ainda de levarmos em
conta a disponibilidade do leitor, sua liberdade de escolha e identificacdo com a obra literéria,
bem como a capacidade de atribuir sentidos diversos ao texto, de forma que ocasione gosto e
prazer de ler [...]”. Com isso, nossos leitores e leitoras desenvolvem uma competéncia leitora
que os fazem compreender texto e contexto, forma e 0s sentidos presentes e omitidos no texto
literario. A seguir veremos como se encontra no Brasil a formag&o leitora literéria a partir de

dados de avaliagdes no contexto escolar no qual estamos inseridos.
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2.2 AFORMACAO LEITORA LITERARIA: DADOS DE AVALIACOES NO CONTEXTO
ESCOLAR BRASILEIRO

Muitas s@o as pesquisas que falam ou que retratam por meio de dados o desempenho
escolar. Analisaremos aqui as pesquisas que correspondem a avaliacdes feitas em relacdo a
leitura e leitores no Brasil, mediante estudo dos dados de pesquisas realizadas pelo Programa
Internacional de Avaliacéo de Estudantes — PISA (2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015), Retra-
tos da Leitura no Brasil (2001, 2008, 2011, 2016) e o0 SAEB (2005-2015).

O PISA é uma atividade de intuito comparativo que é feita de forma amostral com es-
tudantes que estdo matriculados a partir do 7° ano do Ensino Fundamental na faixa etaria dos
15 anos, idade que se prognostica o término da escolaridade na maior parte dos paises. O pro-
grama tem uma coordenacdo nacional em cada pais. No Brasil, a coordenacdo do PISA é en-
cargo do INEP, e sua coordenacéo geral é de responsabilidade da Organizacéo para Cooperagéo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

A avaliacéo é feita de forma trienal e com énfase em trés areas cognitivas: Leitura, Ma-
tematica e Ciéncias. A cada ano uma dessas areas é estudada de forma aprofundada, sendo o
Brasil o Unico a participar de forma voluntaria de todas as edi¢cfes. No Quadro 1, é possivel
visualizar como se deu a distribuicdo das areas de conhecimento entre 0s anos em que a pesquisa

ja foi realizada.

Quadro 1 — Instrumentos avaliados no Brasil com destaque para a area foco de cada edicao.

PISA 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura Leitura
Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica Matematica
A o — o N . — - R — - R N R
8 |Ciénoas Cigncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias
¥
2 Resolucio colaborativa
de problemas
Letramento financeiro
Estudante — Geral | Estudante — Geral | Estudante — Geral | Estudante — Geral | Estudante — Geral | Estudante — Geral
Escola Escola Escola Escola Escola Escola

Estudante — Familiaridade
com tecnologia

Questionarios

Professor

Fonte: Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (2016, p. 19).

Em resumo, de acordo com a Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econ6-

mico (2016, p. 19), os instrumentos do PISA fornecem trés principais tipos de resultados:

eIndicadores que fornecem um perfil basico de conhecimento e habilidades dos estu-
dantes.
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eIndicadores derivados de questionarios que mostram como tais habilidades séo rela-
cionadas a variaveis demogréaficas, sociais, econdmicas e educacionais.

eIndicadores de tendéncias que acompanham o desempenho dos estudantes e monito-
ram os sistemas educacionais ao longo do tempo.

E importante destacar que todos os alunos e alunas participantes da pesquisa realizam a
prova referente as trés areas cognitivas do conhecimento. No entanto, a area escolhida como
enfoque € a que recebe uma quantidade maior de questdes relacionadas (aproximadamente dois
tercos do total do tempo do teste) e as demais questdes se dividem entre as duas outras areas,
que também sdo capazes de fornecer material suficiente para a analise e de estabelecer dados

comparativos.

Por meio de questionarios distribuidos aos estudantes, pais, diretores de escolas e pro-
fessores, o PISA também coleta informacdes sobre o historico familiar dos alunos,
suas oportunidades e seus ambientes de aprendizagem. Os questionarios contextuais
gerais dos estudantes e da escola sdo obrigatérios a todos os paises participantes [...]
(ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONO-
MICO, 20186, p. 19).

Os resultados desses questionarios oportunizam ao PISA um diagndstico social dos es-
tudantes participantes, fazendo deste uma referéncia em avaliacdo educacional no contexto
mundial em pesquisas relacionadas ao ensino. O programa teve sua primeira edicdo no ano de
2000 e o numero de paises participantes aumenta a cada nova edicdo. Os grupos pesquisados
sdo compostos por estudantes com idade entre 15 anos e dois meses e 16 anos e trés meses até
0 momento de aplicacdo do teste. Segundo o relatério da Organizacdo para Cooperacao e De-
senvolvimento Econémico (2016, p. 19), “[...] em muitos paises, em geral, 150 escolas e 45
estudantes de cada uma séo selecionados aleatoriamente para participar da avaliacdo [...]”. Em
alguns outros paises, como o Brasil, uma amostragem maior ¢ selecionada.

O PISA (2000) mostrou as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos cidaddos
do préximo milénio as quais a educacao deve responder, sdo elas: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Ressaltamos que nenhuma delas deve ser negli-
genciada, uma vez que constituem a formacdo do individuo enquanto cidadao e estdo interliga-
das. O relatdrio referente ao ano mencionado traz ainda uma definicdo para a Organizacao para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DE-
SENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2001, p. 9):

A OCDE, Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, € uma orga-
nizagdo global que visa ajudar os governos-membros a desenvolverem melhores po-
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liticas nas areas econdmicas e sociais. As questdes tratadas pelos paises-membros re-
fletem as principais preocupacdes atuais de seus lideres e cidaddos, entre elas a busca
do enriquecimento do capital humano das na¢des por meio da educagdo e do aprimo-
ramento constante dos sistemas de ensino. O programa de educa¢do da OCDE vem
trabalhando nos dltimos dez anos para melhorar os indicadores internacionais de de-
sempenho educacional. Para tanto, a OCDE decidiu investir diretamente na melhoria
das medidas de resultados, organizando pesquisas internacionalmente comparaveis,
enfocando especialmente medidas de habilidades e competéncias necessarias a vida
modernfi (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO, 2001, p. 9).

O PISA surge para atender ao propdsito mencionado acima e tem como principal foco
as politicas publicas, respondendo a questfes sobre como se encontra a educacao, se 0s alunos
que estdo proximos do término da educacgdo obrigatoria adquirem os conhecimentos e habilida-
des necessarias para a vida em sociedade, como as escolas enfrentam os desafios cotidianos,
como estdo suas praticas, o contexto dos estudantes e as influéncias as quais eles estdo expostos.
Compreendendo essas questdes, o0 PISA fornece através de relatorio um panorama da educacao

de diversos paises.

[...] No Pisa, a proficiéncia em Leitura é definida como uso e compreenséo de textos
escritos e como reflexdo sobre os mesmos, com vistas a alcancar objetivos pessoais,
desenvolver o conhecimento e potencial individuais visando a participacdo plena ha
vida em sociedade (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVI-
MENTO ECONOMICO, 2001, p. 9).

Dessa forma, contempla os conhecimentos, habilidades e competéncias que um estu-
dante deve apresentar ao concluir o ciclo de estudos obrigatério como produto de uma escola-
rizacdo bem sucedida. Para responder as provas referentes ao eixo de conhecimento direcionado
a leitura, € necessario que os alunos e alunas participantes da pesquisa sejam capazes de execu-
tar diversas tarefas, desde as mais simples até as mais complexas.

E importante destacar ainda que as questdes sdo elaboradas de forma que represente
tanto a leitura dentro do espaco escolar quanto fora dele. Os resultados das provas sdo publica-
dos em uma escala geral de leitura que simboliza uma escala sintese dos conhecimentos e ha-
bilidades, formando trés subescalas que sdo referentes aos trés dominios avaliados (identifica-
cao e recuperacdo de informacdo, interpretacdo e reflexdo) e desdobrados em cinco niveis de
proficiéncia. Segundo a Organizacao para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (2001,

p. 30), 0s niveis se caracterizam por:

e Nivel 1: localizar informacfes explicitas em um texto, reconhecer o tema
principal ou a proposta do autor, relacionar a informagao de um texto de uso
cotidiano com outras informagdes conhecidas;

e Nivel 2: inferir informagdes em um texto, reconhecer a ideia principal de um
texto, compreender relacdes, construir sentido e conexdes entre o texto e ou-
tros conhecimentos da experiéncia pessoal;



27

e Nivel 3: localizar e reconhecer relagdes entre informagdes de um texto, inte-
grar e ordenar vérias partes de um texto para identificar a ideia principal,
compreender o sentido de uma palavra ou frase e construir relacfes, compa-
ragBes, explicacdes ou avaliagBes sobre um texto;

e Nivel 4: localizar e organizar informacdes relacionadas em um texto, inter-
pretar os sentidos da linguagem em uma parte do texto, levando em conta o
texto como um todo, utilizar o conhecimento para formular hipéteses ou para
avaliar um texto;

e Nivel 5: organizar informag8es contidas, inferindo a informagéo relevante
para o texto, avaliar criticamente um texto, demonstrar uma compreensdo
global e detalhada de um texto com contetido ou forma ndo familiar.

Leitura é interpretacéo, é préatica, é a acdo de ler algo. Por meio dela, interpretamos um
conjunto de informacGes que estdo dispostas a nossa frente e que, de alguma forma, contribuem
para nossa formacéo. A leitura é capaz de desenvolver o raciocinio, 0 senso critico, atos refle-
Xivos e praticas de interpretacdo, estimulando nossa imaginacao e enriquecendo nosso vocabu-
lario.

A segunda edicgdo do PISA, realizada no ano de 2003, mostra avangos nas areas avalia-
das de Matematica e Ciéncias e mantém o desempenho em leitura. Essa edicdo da avaliacdo
confirma ainda outras informacoes, por exemplo: os alunos e alunas com perfil socioeconémico
mais alto tiveram um desempenho melhor, e mesmo os alunos brasileiros com amplo acesso a
bens culturais e tecnoldgicos ndo conseguiram um resultado satisfatério na avaliacdo. Para con-
ferir resultados sobre a avaliacdo dos estudantes para as trés areas investigadas, o PISA faz uso

do conceito de literacia, o qual remete para:

[...] a capacidade de os alunos aplicarem os seus conhecimentos e analisarem, racio-
cinarem e comunicarem com eficiéncia, a medida que colocam, resolvem e interpre-
tam problemas numa variedade de situag@es. O conceito de literacia utilizado no PISA
é mais amplo do que a nogdo historica da capacidade de ler e escrever e é medido num
continuum, ndo podendo ser reduzida a dicotomia de ser ou ndo ser letrado (ORGA-
NIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO,
2004, p. 8).

Sabemos que o desenvolvimento da literacia € um processo de aprendizagem que acon-
tece durante toda a nossa vida, e ndo podemos e nem devemos esperar que jovens com idade de
15 anos aprendam e/ou armazenem tudo aquilo de que precisardo quando forem adultos. No
entanto, é essencial que eles tenham um conhecimento consistente nas areas de conhecimento
de que mais fardo uso: a leitura, a matematica e a ciéncia. Dominando esses territérios tedricos,
nossos(as) alunos(as) conseguirdo aplica-los em sua pratica, compreendendo processos e inter-

pretando informagdes de diferentes naturezas.
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O PISA, em sua terceira edi¢do, no ano de 2006, teve como destaque a avaliagéo sobre
Ciéncia e constituiu-se como um mecanismo importante e fundamental para fomentar discus-
sbes sobre a educacéo e a elaboracdo de politicas publicas voltadas para as préaticas educacio-
nais. A partir da avaliacdo € possivel saber como nossos jovens se encontram preparados para
as vivéncias e os desafios da vida adulta, nos conhecimentos, nas competéncias e habilidades
que a participacdo em sociedade exige de nos.

Conforme a Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (2004, p.
22), “[...] o PISA foi projetado para ocorrer de trés em trés anos, avaliando competéncias nos
dominios de Leitura, Matematica e Ciéncias, com énfase em um dominio a cada aplicacgdo, e
concluindo um ciclo a cada trés aplicacbes”. Ou seja, 2006 é 0 ano em que Se encerrou o pri-
meiro ciclo de pesquisas realizadas pelo PISA. Em sua estreia, no ano de 2000, a Leitura foi o
foco principal. Sua segunda edicdo enfatizou o dominio de Matematica e, em 2006, fecha o
ciclo com a area de conhecimento tendo como foco Ciéncias.

Para 0 ano de 2009 abriu-se um novo ciclo e a leitura volta a ser o dominio com maior
énfase na avaliacdo, e os resultados mostraram avancos, desde a primeira edi¢do, demonstrando
a progressdo da educacao brasileira, tendo o conceito de letramento referente “[...] a capacidade
de o estudante ir além dos conhecimentos escolares, analisar, raciocinar e refletir ativamente
sobre seus conhecimentos e experiéncias, e enfoca competéncias que serdo relevantes para a
vida” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO,
2004, p. 19). Dessa forma, € um conceito de letramento que engloba questdes técnicas e prati-
cas, uma vez que analisa tanto o desempenho académico quanto a capacidade do estudante de
usar socialmente seus conhecimentos para a anélise, reflexdo, interpretacdo e solucédo de pro-
blemas cotidianos.

O Relatério Nacional do PISA de 2012 nos traz dados que mostram o Brasil como um
dos paises que vém apresentando grandes progressos na Educacdo Basica. Nesse ano de 2012,
a area principal a ser avaliada foi Matematica; em relacdo a avaliacdo de leitura, que € nosso
objeto de pesquisa, a edicdo de 2012 ndo apresentou grandes alteracbes na matriz de avaliacao.
Para a avaliacdo referente ao ano de 2012 (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DE-
SENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2013, p. 38), foi utilizado o seguinte conceito de letra-
mento em leitura: “Letramento em leitura é a capacidade de compreender, utilizar, refletir e
envolver-se com textos escritos, com a fungéo de alcangar uma meta, desenvolver seu conheci-
mento e seu potencial, e participar da sociedade”. E a partir da compreenséo e reflexdo que nos
apropriamos de um texto para usa-lo em nossas praticas cotidianas, seja no ambito pessoal,

escolar ou politico.
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Nesse mesmo ano, os alunos e alunas participantes da pesquisa também responderam a
um questionario contextual com o intuito de conhecer as razdes que possam exercer algum tipo
de influéncia ou dominio no desempenho dos estudantes e, por conseguinte, conforme o con-
texto, entender os resultados obtidos nas avaliagdes. Do mesmo modo, também se aplicou um
questionario sobre familiaridade com tecnologias da informacéo, o qual indagou sobre o uso de
tecnologias digitais pelos estudantes em suas atividades no espaco escolar e fora dele.

Para a pesquisa do PISA de 2015, dados a respeito do ambiente escolar foram adquiridos
em questionario respondido pela escola, através de seus diretores ou diretoras ou alguém desig-
nado por eles, de forma descritiva, sobre a escola e préaticas institucionais. Também em 2015,
pela primeira vez, de acordo com a Organizagdo para Cooperacéo e Desenvolvimento Econd-
mico (2016, p. 20), foram coletados dados sobre os professores no PISA.

[...] Até 10 professores de ciéncias e 15 de outras disciplinas foram selecionados em
cada escola participante. Eles responderam a questdes sobre qualificacdo e desenvol-
vimento profissional, praticas de ensino, ambiente para aprendizagem, lideranca e ge-
renciamento escolar.

A cada nova avaliacdo o PISA avanca em seus métodos avaliativos, gerando assim cada
vez mais diagnosticos precisos, possibilitando dados importantes para a discussao da educacéo
brasileira no contexto internacional.

A definicdo de letramento em leitura no PISA de 2015 nos diz que “[...] letramento em
leitura refere-se a compreender, usar, refletir sobre e envolver-se com os textos escritos, a fim
de alcancar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial e participar da sociedade [...]”
(ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2016,
p. 92). Dessa forma, letramento é um conjunto de estratégias e habilidades que sdo construidas
ao longo da vida e por meio de diversos segmentos pelo leitor, auxiliando-o no processo de
leitura e que podem variar de acordo com o texto e/ou contexto do momento. Para a Organiza-

cao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (2016, p. 92):

O termo “letramento em leitura” € preferivel a “leitura” porque pode informar com
maior precisdo, a um pablico ndo especializado, o que o PISA estd medindo. Em geral,
entende-se como “leitura” a simples decodificagdo ou mesmo a leitura em voz alta,
enquanto a intencdo dessa avaliacdo é medir algo mais abrangente e mais profundo.
O letramento em leitura inclui grande variedade de competéncias cognitivas, entre as
quais estdo a decodificagdo bésica, o conhecimento das palavras, da gramética e das
estruturas e caracteristicas linguisticas e textuais mais abrangentes e o conhecimento
de mundo.

A competéncia em leitura retne diversos elementos basicos que sdo essenciais para a

vida académica, pessoal e social de todo e qualquer individuo. Um bom letramento permite que
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0S sujeitos participem ativamente no meio no qual estiverem inseridos, seja em atividades edu-
cacionais, profissionais, econdmicas, politicas ou culturais. Dessa forma, exercendo integral-
mente seu papel como cidaddo, analisando, discutindo, formando e socializando suas proprias
opinides.

A leitura é uma atividade complexa, profunda, que nos exige atencéo e interagdo. A
avaliacdo do letramento em leitura no PISA tem como caracteristicas “[...] Situacéo: refere-se
a gama de contextos ou finalidades amplas aos quais se aplica a leitura; Texto: refere-se aos
materiais lidos. Aspecto: refere-se a abordagem cognitiva, que determina como os leitores se
envolvem com o texto” (ORGANIZAGCAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO
ECONOMICO, 2016, p. 94). No PISA, as caracteristicas e dificuldades presentes nos textos
avaliativos variam de acordo com a dificuldade da tarefa. O PISA trabalha com quatro varia-

veis: pessoal, publica, educacional e ocupacional. Vejamos suas caracteristicas:

A situacdo pessoal relaciona-se a textos que buscam satisfazer os interesses pessoais
do individuo, tanto praticos como intelectuais, e também a manter ou desenvolver
contatos pessoais com outras pessoas. Essa categoria inclui cartas pessoais, romances,
biografias e textos informativos feitos para serem lidos para satisfazer uma curiosi-
dade, como parte de atividades de lazer e recreativas. No meio digital, compreende e-
mails pessoais, mensagens instantaneas e blogs do tipo diario.

A variavel publica descreve a leitura de textos relacionados a atividades e questdes da
sociedade como um todo, incluindo documentos e informaces oficiais sobre eventos
publicos. Em geral, os textos associados a essa categoria assumem um contato mais
ou menos andnimo com outros. Portanto, essa categoria também abrange blogs do
estilo forum, sites de noticias e notas publicas online e impressas.

O conteldo de textos educacionais normalmente destina-se a instrugdo. Livros-texto
impressos e softwares interativos de aprendizagem sdo exemplos tipicos de material
produzido para esse tipo de leitura. A leitura educativa envolve aquisi¢do de informa-
¢bes como parte de uma tarefa maior de aprendizado. Os materiais, em geral, ndo sdo
escolhidos pelo leitor, mas definidos por um instrutor. As tarefas-modelo séo aquelas
identificadas como “leitura para aprendizado”.

Em um ou dois anos, muitos alunos hoje com 15 anos sairdo da escola para 0 mercado
de trabalho. Uma tarefa tipica de leitura ocupacional é aguela que envolve a realizagéo
de algumas tarefas imediatas. Elas podem incluir tanto a busca de um emprego na
secdo de anuncios classificados de um jornal impresso ou online como o0 acompanha-
mento de instrugdes no ambiente de trabalho. As tarefas-modelo dessa variavel séo
em geral denominadas “ler para fazer” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E
DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2016, p. 94).

Segundo o texto da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(2016), essas situacBes acima descritas sdo usadas no letramento em leitura para definir os tex-
tos e as tarefas associadas aos contextos e usos com 0s quais 0 autor construiu o texto, ndo se
baseando apenas no local onde a atividade de leitura se desenvolve. As quatro categorias, no

entanto, se sobrepdem, pois um mesmo texto pode englobar duas ou mais categorias, uma vez
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que pode ser um texto feito com o intuito tanto de divertir como de instruir (pessoal e educaci-
onal) ou de fornecer conselhos profissionais (ocupacional e publica) que se configuram como
uma informagé&o geral.

Cinco aspectos séo considerados pelo PISA para o desenvolvimento das tarefas de ava-
liacdo do letramento em leitura: “[...] recuperar informagao; elaborar um entendimento amplo;
desenvolver uma interpretacdo; refletir sobre e analisar o contetdo de um texto; refletir sobre e
analisar o formato de um texto” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOL-
VIMENTO ECONOMICO, 2016, p. 97). Todavia, esses aspectos sio agrupados em trés cate-
gorias que representam o letramento em leitura: “[...] localizar e recuperar informagdo; integrar
e interpretar; refletir e analisar” (ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOL-
VIMENTO ECONOMICO, 2016, p. 97).

De acordo com o relatorio da Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econd-
mico (2016), localizar e recuperar implica entrar no espaco de informacéo fornecido pelo texto
e localizar nele os fragmentos necessarios que levem o leitor ao seu destino final de encontro a
informacao desejada. Integrar e interpretar abrange a compreensdo da coeréncia de um texto,
conectando fragmentos para que estes facam sentido e, posteriormente, interpretado e identifi-
cado, € uma relacdo intima e interativa entre texto-leitor. Refletir e analisar, por sua vez, com-
preende o0 uso do conhecimento de ideias e atitudes além do texto e o estabelecimento dessas
ideias com outras informacdes e referéncias. Quanto ao formato de resposta as tarefas propostas

pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (2016, p. 99), temos:

eMultipla escolha simples: sele¢do de uma Unica alternativa de quatro dadas; selecéo
de um elemento dentro de um grafico ou texto.

eMdiltipla escolha complexa: séries de perguntas do tipo Sim ou N&o; selecdo de
mais de uma opg¢ao de uma lista predefinida (menu suspenso) para completar; movi-
mento de elementos de texto ou graficos na tela (“‘arrastar e soltar”) para completar
uma tarefa, ordenar ou categorizar; sele¢do de dados gerados em simulacdes.
eRespostas construidas ou abertas: itens que solicitam a elaboracdo de resposta es-
crita curta (uma frase ou paragrafo) ou desenho (grafico ou diagrama). Essas respostas
podem ser pontuadas por computador ou manualmente, por especialistas devidamente
capacitados.

E importante destacar que nem todos os estudantes que participam da pesquisa respon-
dem a todos os itens. Logo, hd um quantitativo diferente para cada pais membro, pois a meto-
dologia utilizada permite equilibrar os resultados para que se tornem comparaveis entre si. Em
2015, por exemplo, o teste de letramento em leitura no Brasil teve seis blocos de itens.

O PISA disponibiliza seus resultados por meio de escalas de proficiéncia que foram

definidas a partir do primeiro PISA, em 2000, no qual se obteve uma média de 500 pontos, com
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um desvio padrdo de 100 pontos dos paises que participaram. Essas escalas de proficiéncia

indicam quais 0s tipos de tarefas que os estudantes séo capazes de realizar. A cada nova avali-

acdo a descricdo dos niveis sdo atualizadas de acordo com o dominio que seré tido como prin-

cipal. Sobre a leitura, isso acontecerd em 2018. No Quadro 2, sdo apresentados 0s niveis de

proficiéncia considerados pelo PISA:

Quadro 2 — Diferentes Niveis de Proficiéncia.

Abaixo do Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Nivel 1 Entre 335e | Entre 408 e Entre 481 e Entre 553 e Maior que
Menor que 407 480 552 625 626
335

Né&o atingiu | Localizar Localizar in- | Localizar e re- | Localizar e | Localizar e or-

as habilida- | informagdes | formagdes que | conhecer as re- | organizar in- | ganizar varias

des basicas | explicitas podem ser in- | lagOes entre va- | formacdes re- | informacdes

que o Pisa [ em um | feridas em um | rias  informa- | lacionadas contidas no

objetivava | texto; reco- | texto;  reco- | ¢Oes presentes | em um texto; | texto,  infe-

mensurar. nhecer 0 | nhecer a ideia | no texto; inte- | interpretar os | rindo a infor-
tema princi- | principal, em | grar varias par- | varios senti- | macdo;  de-
pal ou apro- | um texto, | tes de um texto | dos da lin- | monstrar uma
posta do au- | compreen- em uma ordem | guagem em | compreensao
tor;  cons- | dendo as rela- | para identificar | uma parte do | global e deta-
truir ~ uma | ¢Oes ou cons- | a ideia princi- | texto, le- | Ihada de um
conexao truindo  um | pal, compreen- | vando em | texto com
simples en- | sentido; cons- | dendo uma re- | conta 0 texto | conteudo ou a
tre uma in- | truir uma | lagdo ou cons- | como um | forma nédo fa-
formacao comparagao truindo o sen- | todo; empre- | miliar; avaliar
expressa em | ou Vvarias co- | tido de uma pa- | gar o conhe- | criticamente
um texto de | nexdes entre o | lavra ou frase; | cimento for- | ou por hipo-
uso cotidi- | texto e outros | construir cone- | mal ou pu- | tese um texto,
ano e outras | conhecimen- | xdes, compara- | blico para | extraindo dele
ja conheci- | tos extraidos | ¢des ou expli- | formular hi- | determinado
das. de experiéncia | cacbes ou ava- | poteses sobre | conheci-

pessoal. liar uma carac- | um texto ou | mento.
teristica para avalia-lo
do texto. criticamente.

Fonte: Organizacdo para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (2001, p. 59).

Diante das informagdes contidas no Quadro 2, observam-se seis niveis de proficiéncia,

segundo a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (2001), iniciando no

nivel abaixo de 335 pontos e passeando por cinco outros niveis e suas referentes pontuacoes,

bem como as caracteristicas que definem cada nivel.

Agora que conhecemos sobre o PISA e passeamos por todas as suas edigdes, evidenci-

ando as especificidades de cada ano da pesquisa realizada, conceito de letramento em leitura
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considerado no processo, como se da o processo de avaliacéo e os niveis de proficiéncia consi-
derados para a area de conhecimento Leitura, convido vocé, leitor ou leitora, a analisar conosco
uma tabela que condensa os resultados da participagéo brasileira em Leitura de todas as edicoes.

Examinemos com atencédo a Tabela 1:

Tabela 1 — Resultados referentes a participacdo do Brasil nas edi¢fes do PISA em relacdo a

leitura.
PISA POSICAO DO BRASIL PONTUACAO NIVEL
2000 392 posicao 396 pontos 1
2003 382 posicao 403 pontos 1
2006 48?2 posicao 393 pontos 1
2009 532 posicao 412 pontos 2
2012 552 posicao 410 pontos 2
2015 592 posicao 407 pontos 1

Fonte: Elaborado pela autora.

Embora tenha tido queda na participacao dos alunos da edi¢do de 2000 para a de 2003,
com 4.893 e 4.452 alunos participantes, respectivamente, o Brasil tem apresentado um aumento
em seu numero de voluntarios. Em 2006, incluiu na pesquisa um total de 9.295 estudantes. Em
2009 contou com 20.127 voluntarios divididos em 927 escolas. Para o ano de 2012, foram se-
lecionadas 247 escolas, que totalizaram 18.589 participantes entre as regides do pais, e em 2015,
a amostra brasileira consistiu em 841 escolas, 23.141 estudantes e 8. 287 professores. Os estu-
dantes possuem o limite de tempo de duas horas para responderem as questdes referentes a
Leitura, Matematica e Ciéncias. Neste ano, a avaliacdo se deu de forma eletrdnica por meio de
uma plataforma de aplicacdo off-line compativel com computadores de mesas e notebooks.

O Brasil inicia, nas avaliagdes do PISA, no ano 2000, na 392 posic¢do; cai uma posi¢ao
na avaliagdo seguinte, no ano de 2003, ocupando a 382 posicdo; e em sua terceira edicéo, para
0 ano de 2006, temos uma queda de dez posigdes, dessa forma, se estabelecendo assim na 482

posi¢cdo. Durante essas trés edigcdes, o Brasil manteve-se no Nivel 1 (com uma pontuagdo que
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oscilou entre 335 e 407 pontos) de proficiéncia em Leitura, no qual, segundo a Organizagéo
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (2001, p. 59), os estudantes tém dominio para:
“Localizar informacGes explicitas em um texto; reconhecer o tema principal ou a proposta do
autor; construir uma conexao simples entre uma informacao expressa em um texto de uso coti-
diano e outras ja conhecidas”.

Nas duas avaliacGes seguintes, nos anos 2009 e 2012, o Brasil teve um leve avanco,
subindo para o Nivel 2 na escala de proficiéncia em Leitura no PISA, que permite aos estudantes
“localizar informacdes que podem ser inferidas em um texto; reconhecer a ideia principal, em
um texto, compreendendo as relagdes ou construindo um sentido; construir uma comparagéo
ou varias conexdes entre o texto e outros conhecimentos extraidos de experiéncia pessoal” (OR-
GANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO, 2001, p.
59). Infelizmente, o Brasil ndo conseguiu continuar avancando, e na Ultima avaliacdo, no ano
de 2015, retornou para o Nivel 1 (que compreende o score de 335 a 407), 0 que nos mostra a
importancia e necessidade da formagéo de leitores.

Dando seguimento ao nosso objetivo de entender os niveis de avaliagéo leitora no Brasil,
apresentamos a vocé, leitor, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que é fruto de estudos
promovidos pelo Instituto Pro-Livro e contribui para diagnosticar como sdo e onde estdo 0s
leitores de nosso pais, além de entender que expectativas tém esses leitores e leitoras, bem como
suas demandas.

Essa pesquisa retune dados e analises que fornecem subsidios para o desenvolvimento
de estratégias e/ou criacdo de leis, politicas publicas e programas que terdo o intuito de construir
um pais leitor e com acesso a leitura. Atualmente, temos quatro edi¢6es. Os resultados da pes-
quisa sdo organizados em livros a partir da segunda edi¢cdo, no ano de 2008, e esses livros sdo
estruturados em duas partes.

Na primeira parte, traz textos de autores conhecidos e reconhecidos em discussdes sobre
leitura, literatura, formacao leitora e pesquisas na area. As contribuicdes da segunda edicdo séo
advindas de discussdes organizadas por Galeno Amorim, Moacyr Scliar, Jorge Werthein, Maria
Antonieta Antunes Cunha, Lucilia Helena do Carmo Garcez, André Lazaro e Jeanete Beau-
champ, Jéferson Assumcao, Zoara Faila, Felipe Lindoso e José Castilho Marques Neto.

Na terceira edicdo, é possivel encontrarmos textos assinados por Zoara Failla, Ana Ma-
ria Machado, Sérgio Leite, Maria Antonieta Cunha, Tania Rosing, Ezequiel Teodoro da Silva,
Regina Zilberman, Isis Valeria Gomes, Felipe Lindoso Fabio S. Earp e G. Kornis, Galeno Amo-
rim, Marisa Lajolo, José Castilho Marques Neto, Fabiano dos Santos Pitba, Bernardo Jaramillo

e Lenin Monak Salinas. E a quarta edi¢do apresenta os artigos escritos por Zoara Failla, Walcyr
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Carrasco, José Castilhno Marques Neto, Volnei Canénica, Jodo Luis Ceccantini, Carlos Carre-
nho, Marisa Lajolo, Lada Maria Paulani, Bernardo Jaramillo e Lenin Monak Salinas.

Na segunda parte, apresenta, dentre outros aspectos, a pesquisa realizada, seu histérico,
objetivos, metodologias e inovacdes e, por meio de discussdes, tabelas e graficos expde e dis-
cute sobre o perfil da amostra na pesquisa, definicdo de leitor e ndo leitor, o perfil do leitor de
livros, motivacOes e habitos de leitura, gosto pela leitura, principais influenciadores (formacéo
leitora), o que I&, barreiras para a leitura, o que gosta de fazer em seu tempo livre (quais ativi-
dades concorrem com a leitura), representacdes sobre a leitura, indicadores de leitura, leituras
em meio digital, acesso e consumo, percepcdes e uso de bibliotecas e as percepgdes sobre bi-
bliotecas escolares e universitarias.

Segundo a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA, 2016, p. 185), a definicdo
de leitor e ndo leitor se mantém a mesma desde a edigdo de 2007 como “leitor é aquele que leu,
inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses. N&o leitor é aquele que nédo leu,
nenhum livro nos dltimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos dltimos 12 meses”. Um leitor se
alimenta por meio das palavras e por meio de livros, é voraz, esta sempre envolvido por histo-
rias, evolui e amadurece junto com elas.

Retratos da Leitura no Brasil tem o objetivo de identificar a penetracdo da leitura de
livros no Brasil e 0 acesso aos livros, levantando o perfil do leitor de livros, coletando referén-
cias sobre o gosto do leitor brasileiro, identificando as barreiras que impedem o crescimento da
leitura de livros no Brasil e analisando o perfil do comprador de livros. A pesquisa é qualitativa
e quantitativa e, em sua primeira edi¢do, no ano de 2001, revelou os habitos de leitura dos
brasileiros, contribuindo assim como o PISA para a discussdo de problemas educacionais, de
planejamento e fomento para o surgimento e implantacdo de politicas publicas que envolvem a
leitura e a formacdo leitora.

Em 2008, ano da segunda edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, foram le-
vantados dados da populacdo brasileira sobre os habitos, préaticas e opiniées de individuos a
partir de cinco anos de idade e com qualquer nivel de escolaridade, incluindo analfabetos, com

0 intuito de tracar um panorama sobre o comportamento leitor dos brasileiros.

Para conferir maior consisténcia ao estudo, a amostra (5.012 entrevistados em 311
municipios em todos os Estados e no Distrito Federal) procurou, sempre que possivel,
reproduzir as estatisticas oficiais do Brasil quanto a regido geogréfica, género, esco-
laridade, renda familiar, idade e religido, entre outros. Ao lado das amostras da pes-
quisa, estdo os gréaficos e os ndmeros oficiais, gerados principalmente pelo IBGE
(AMORIM, 2008, p. 145).
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A terceira edicdo da pesquisa, que foi realizada no ano de 2011, gerou indicadores que
permitem orientar programas e projetos de inclusdo cultural da populacéo brasileira, além de
identificar fatores que promovem a leitura e o acesso ao livro em grande escala. De acordo com
FAILLA (2012, p. 229):

Conhecer o comportamento leitor do brasileiro deve constituir premissa elementar
para todos os que acreditam que melhorar os indicadores de leitura e de acesso ao
livro da populacdo seja fundamental para a obtencdo de melhores notas dos jovens
estudantes brasileiros nas avaliagdes sobre educacdo em relacéo aos de outros paises.

E conhecendo o perfil de nossos leitores que poderemos interferir, contribuir e somar
para sua formacdo leitora. A pesquisa utilizou-se da técnica de coleta de dados com entrevistas
pessoais domiciliares, contando com 5.012 entrevistas distribuidas em 315 municipios, abran-
gendo todos os Estados brasileiros e apresentando uma margem de erro maxima de 1,4 ponto
percentual, com intervalo de confianga de 95%.

A quarta edicdo da pesquisa, realizada no ano de 2016, comemora o crescimento do
percentual da populacéo leitora no Brasil, que foi de 50% desde o estudo anterior, para 56%.
Assim como as demais edicOes, fornece estratégias e sugestoes para superarmos os obstaculos
do processo de formacdo de um pais leitor. Destaca como objetivo principal da pesquisa “co-
nhecer o comportamento leitor medindo a intensidade, a forma, as limitagcdes, a motivacéo, as
representacdes e as condicdes de leitura e de acesso ao livro — impresso e digital — pela popu-
lagdo brasileira” (FAILLA, 2016, p. 163).

Sendo assim, pesquisas desse tipo sdo fundamentais para conhecermos o que é prefe-
réncia entre nossos alunos e alunas e a populacdo de uma forma geral. Conhecendo comporta-
mentos, praticas, limitacdes, motivacdes, representacoes e preferéncias, € possivel (re)organizar
nossa pratica enquanto professores e professoras que lidam direta ou indiretamente com a pra-
tica de sala de aula. Em seguida, apresentamos os resultados referentes ao percentual de leitores

e ndo leitores nas quatro edi¢es da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil.

Tabela 2 — Resultados referentes ao percentual de leitores e ndo leitores nas quatro edi¢6es da
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil.
(Continua)

ANO NUMERO DE LEITORES AU- | NUMERO DE NAO LEITO-
TODECLARADOS RES

2001 30% da populagéo estudada 70% da populacdo estudada
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Tabela 2 — Resultados referentes ao percentual de leitores e ndo leitores nas quatro edi¢Ges da
pesquisa Retratos de Leitura no Brasil.
(Conclusao)

ANO NUMERO DE LEITORES AU- | NUMERO DE NAO LEITO-
TODECLARADOS RES

2007 55% da populagéo estudada 45% da populagéo estudada

2011 50% da populagéo estudada 50% da populacdo estudada

2015 56% da populagéo estudada 44% da populacgéo estudada

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos dados apresentados, € possivel perceber um avanco de leitores significativo
do ano de 2001 para 2007, enquanto de 2007 para 2011 tivemos uma queda de 5%. Da avaliacao
de 2011 para a de 2015, tivemos uma ascensao de 6%. Entre a populacdo pesquisada, em todos
0s anos, a Biblia se apresenta como o livro mais lido, lido por Gltimo, e estdo lendo no momento,
sendo ainda o livro mais lembrado entre os brasileiros. J& em segundo lugar temos o livro di-
datico. Outra lideranca a qual temos invicta entre as avaliacOes € a de escritor brasileiro mais
admirado pelos leitores e leitoras, que, nesse caso, foi Monteiro Lobato.

A pesquisa Retratos da Leitura expde também, dentre outras caracteristicas, como se da,
entre os voluntarios da pesquisa, a relagdo com a leitura, mostrando a escolaridade, classe social
e ambiente familiar como fatores determinantes na vida do leitor ou ndo leitor. Um dos exem-
plos € que, quanto maior o nivel de escolaridade e/ou situacéo financeira, maior é a penetracédo
da leitura.

Por fim, apresentamos o SAEB, considerada a primeira das trés pesquisas sobre leitura
e formacdo leitora aqui apresentada. O SAEB existe desde a década de 1990 e vem se aperfei-
coando e se aprimorando ao longo dos anos. Aqui analisaremos um recente relatdrio em formato
de livro disponivel para download® que traz um panorama da Gltima década sobre o SAEB que
compreende 0s anos de 2005 a 2015.

O livro é composto por seis capitulos e apresenta 0s marcos, caracteristicas, aspectos
metodologicos de avaliacdo, matrizes de referéncia, 0s instrumentos aplicados, as escalas de
proficiéncia utilizadas para a analise dos resultados e um cenario das etapas da Educagéo Bésica

avaliadas pelo SAEB durante os anos ja mencionados com suas respectivas analises, mostrando

! Disponivel em: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/li-
vro_saeb 2005 2015 completo.pdf. Acesso em: 28 ago. 2018.
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a evolucdo da média de proficiéncia dos estudantes do teste por recortes de etapa, dependéncia
administrativa, regido e unidade de federacéo.

O SAEB ¢ realizado por meio do INEP e incorpora estudantes das redes publicas e pri-
vadas de todo o pais, sejam elas da zona rural ou urbana, que estejam matriculados no 5° e 9°
anos do Ensino Fundamental e também na 32 série do Ensino Médio, nas esferas estadual, mu-
nicipal e federal, e nessa avaliagdo sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica.
A seguir, apresentamos em tabelas como esta o desempenho dos estudantes dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, entre as avaliacdes dos anos de 2005 a 2015, com a nota média
atingida e a meta do Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) para cada respec-

tivo ano avaliado. Vejamos:

Tabela 3 — IDEB Resultados — Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) — Brasil

2005-2015.
Indicador de Nota Média Ideb
Ang  Rendimento (P) | Padronizada (N) (NXP) Metas do Ideb
{Taxa de (Mota da Prova Brasil)
aprovacao)
2005 0,83 4,58 38
2007 0,86 4,86 432 3.9
2009 0.8% 522 4.6 4.2
2011 0,91 543 5,0 4,6
2013 0,93 5,56 5,2 4.9
2015 0,83 593 5.5 5,2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2018).

Tabela 4 — IDEB Resultados — Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) — Brasil

2005-2015.
Indicador de Indicador de Ideb
ANo Rendimento (P) Rendimento (P) (NxP) Metas do ldeb
(Taxa de aprovagao) (Taxa de aprovagao)

2005 0,77 4 52 3,5

2007 0,80 4,70 3.8 3.5
2009 0.82 4,88 4,0 3T
2011 0,83 497 41 3.9
2013 0,85 4,96 4.2 4.4
2015 0,86 519 4,5 4.7

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2018).
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Tabela 5 — IDEB Resultados — Ensino Médio (3° ano) — Brasil 2005-2015.

Indicador de Indicador de ldeb

And|  Rendimento (P) Rendimento (P) . Metas do Ideb
L ! (MNxF)

{Taxa de aprovac@o) (Taxa de aprovagin)

2005 077 4,35 3.4

2007 0,77 4,43 3,5 3.4
2009 0,79 4,57 3,6 3,5
2011 0.80 4,57 3,7 37
2013 0,82 4,43 3,7 3,9
2015 0.83 4,45 3,7 43

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2018).

A partir dos dados expostos, notamos que para todo o Ensino Fundamental avaliado
durante os anos pesquisados, os resultados mostraram um crescimento constante entre 0s anos
de 2005 e 2015; enquanto os resultados referentes ao Ensino Médio apresentam estabilidade
em suas notas ao longo dos anos. Os dados expostos nesse texto, a partir das pesquisas seleci-
onadas, deixam perceptiveis as dificuldades dos estudantes brasileiros com a leitura, 0 que nos
mostra a necessidade de uma formacéo leitora eficaz, levando professores, professoras e a es-
cola a refletirem sobre a pratica.

A seguir, discutiremos como alguns teoricos que se destacam na escrita, na pesquisa e
nos debates sobre leitura e formacao leitora pensam e/ou defendem a relacéo da escola com a

formacdo leitora.

2.3 AESCOLA E AFORMAGCAO LEITORA

A escola é lugar onde o ensino-aprendizagem se da de forma regulamentada e acompa-
nhado por profissionais capacitados para ocuparem os lugares onde estes se encontram. Social-
mente, a escola assume o que Zilberman (2003) caracteriza como um duplo papel, pois a medida
que € responsavel por introduzir a crianca na vida adulta é também responsavel por protegé-la
contra as agressdes do mundo exterior. E ela reproduz em seu interior essa contradi¢cdo, uma
vez que retira o aluno de seu seio familiar para introduzi-lo em uma sala de aula. A escola “...]
nega o social, para introduzir, em seu lugar, o normativo [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 22).
Dessa forma, secundarizando a relagdo social da escola com a vida e transformando a escola

em um instrumento centralizador de poder.
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Pontes; Azevedo (2013) entendem a escola como lugar de ensino e difuséo do conheci-
mento, onde se transmite o saber acumulado, transforma e cria 0 novo, como também apresenta
a leitura como via de acesso a esse saber. “[...] E que nio podemos falar em escola sem falar
em leitura, visto ser esta instituicdo umas das principais responsaveis pela formacéo e pelo de-
senvolvimento do gosto de ler [...]” (PONTES; AZEVEDO, 2013, p. 25).

A leitura é capaz de nos abrir caminhos, mundos, estimula o pensamento critico medi-
ante a realidade na qual estamos inseridos e, sobretudo, também nos da prazer. E o prazer do
contato com o novo que vem em forma de novos lugares, novas pessoas, novas comidas, novas
aventuras que impulsionam o estudante a tornar-se um leitor. No entanto, para que isso acon-

teca, de acordo com Pontes; Azevedo (2013, p. 26):

[...] é preciso que seja despertado, na escola, o interesse pela leitura tdo logo a crianca
a frequente, visto que na infancia inicia-se a formacéo da personalidade e, a vivéncia
com livros, nessa fase, facilitara a de leitores, o que auxiliara o conhecimento sobre o
mundo, bem como sobre as pessoas.

E na infancia que descobrimos o mundo, é quando crianca que nossa curiosidade esta
em seu auge, aflorada, e se observa tudo aquilo que esta a sua volta, o que faz dessa fase a
melhor oportunidade para iniciarmos uma formacéo leitora. Ler € mais do que a decodificacéo
das palavras. Ler envolve interacao, (re)significacao, reflexdo e deve ser essa a funcao da escola
em relacdo ao ensino de leitura. Por ser socialmente responsavel por esse ensino, deve estar
adequada ao seu papel formador por meio de materiais condizentes com a clientela que tem a
sua disposicéo.

Recorremos a Pontes (2012) para discutir sobre a relagdo entre leitura e escola, pois
também consideramos a escola como uma institui¢ao responsavel pela formacéo e desenvolvi-
mento do gosto e prazer pela leitura. Um individuo com habilidades e conhecimentos para a
realizacdo de uma boa leitura é o individuo capaz de usar essa leitura para diversas finalidades;
portanto, a dimensdo social da leitura configura-se como de grande importéncia para a formacéo

dos sujeitos. Dessa forma:

E da escola a responsabilidade pelo ensino da leitura e da escrita, e é nela que o acesso
aos saberes e aos conhecimentos diversos é dinamizado, democratizado e possibili-
tado. Sendo assim, a leitura na escola deve ser pratica constante dos profissionais que
nela atuam [...] O conhecimento para ser difundido precisa ser lido, aprofundado, o
que s6 € possivel com a democratizagdo da leitura (PONTES, 2012, p. 17).

Nosso mundo se transforma a cada instante, exigindo cada vez melhores leitores que

ndo apenas saibam ler, mas que também consigam interpretar, entender, transferir, reformular
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e que sejam capazes de se adaptarem as exigéncias do momento, por exemplo, a um aumento
nas tecnologias de informagdo. Devemos formar leitores que sejam capazes de utilizar esse
novo material que o meio nos oferece, extraindo destes as possibilidades de compreensao e
utilizacdo diversa. Vale destacar aqui que ndo afirmamos ser a escola a Unica responsavel por
fazer acontecer essa tarefa de formagdo, mas que € a partir do processo de escolarizacao que a
crianca adquire mecanismos, teorias e préaticas para ler os livros e 0 mundo que a cerca.

No espaco escolar, é o professor o agente que responde pelo processo de ensino-apren-
dizagem e que, por sua vez, tem muito a contribuir, seja por meio da contacdo de historias, seja
por meio da aproximagéo da crianga com o texto escrito. Lida ou contada, a literatura tem um
papel a cumprir nesse processo. Zilberman (2003) nos diz que escola e literatura compartilham
um aspecto em comum: a natureza formativa, visto que: “[...] podem provar sua utilidade
quando se tornarem o espaco para a crianca refletir sobre sua condigao pessoal [...]” (ZILBER-
MAN, 2003, p. 24).

A literatura condensa atraves da ficcdo uma realidade que se reconhece ou se ressigni-
ficam em contato com o leitor. Essa comunicacdo permite encontro, partida, resolucdo de pro-
blemas, novos problemas, fazendo com que o leitor se relacione por meio da fantasia. Segundo
Pontes (2012, p. 142-143):

O texto literdrio possibilita preencher espacos, lacunas que ndo foram preenchidas,
com experiéncias do leitor. Essas experiéncias sdo individuais, sociais, emocionais e
diversas. Sendo assim, a obra pode ser compreendida de uma forma hoje e atualizada
amanha, de acordo com o leitor, seu humor, sua forma de ver o mundo naquele mo-
mento em que 0s textos estdo em suas maos.

Assim, o texto literario permite ao leitor diversas compreensdes, muitas interpretacdes,
multiplos dialogos, novos valores, sonhos, fantasias, amores, abismos, felicidades, infelicida-
des, indiferenca, compaixdo. Ou seja, variadas vivéncias, numerosos significados, experiéncias
de vida, que podem ser pessoais ou coletivas, o preenchimento de lacunas, o compartilhamento
de emocbes, sentimentos, desejos que, juntos, podem acontecer de forma diferente a cada nova

leitura e a cada novo leitor. De acordo com Zilberman (2003, p. 28):

[...] A obra de arte literaria ndo se reduz a determinado conteddo reificado, mas de-
pende da assimilagdo individual da realidade que recria. Sem ser compreendida na sua
totalidade, ela ndo é autenticamente lida, do que advém algumas consequéncias:

— o professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo pode ser igualmente um re-
dutor, transformando o sentido do texto num ndmero limitado de observagdes tidas
como corretas (procedimento que encontra seu limiar nas fichas de leitura, cujas res-
postas devem ser uniformizadas, afim de que possam passar pelo crivo do certo e do
errado);
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— ao professor cabe o desencadear das multiplas visdes que cada criacdo literaria su-
gere, enfatizando as variadas interpretagdes pessoais, porque decorrem da compreen-
sdo que o leitor alcancou do objeto artistico, em razéo de sua percepcéo singular do
universo representado.

Ou seja, € papel do professor ndo apenas ensinar a crianga a ler corretamente, mas tam-
bém fornecer subsidios para o surgimento, amadurecimento e permanéncia de leitores criticos
capazes de compreenderem aquilo que lerem e intervirem na realidade na qual estiverem inse-
ridos. Vemos a partir das afirmacdes anteriores de Zilberman (2003) a importéancia da formacéo
docente leitora, uma vez que, para que existam bons leitores, é preciso que existam bons pro-

fessores leitores, que transformem a leitura em algo prazeroso, ao invés de estatico e mecanico.

As leituras realizadas na escola quase nunca correspondem aos desejos, anseios e ob-
jetivos de quem as 1€, e muitas vezes (o que é mais grave!) ndo se sabe nem para qué
se 18, quando sabemos que o estabelecimento de objetivos na leitura leva o leitor a
refletir, a pensar, a ter interesse em interagir com o texto, produzindo suas proprias
ideias em torno do que estéa lendo (PONTES; AZEVEDO, 2013, p. 28).

Ler algo pré-imposto nos tira o prazer, o envolvimento e a vontade do exercicio da lei-
tura. Temos leituras para as quais ndo sabemos os seus significados, para que nos servem ou
servirdo, quais os seus objetivos e o que fazer ao termina-la. E essencial que o professor faca
um encontro texto-leitor estabelecendo relagdes daquilo que se 1&é com aquilo que se vive coti-
dianamente. Uma leitura feita por um bom leitor tem a capacidade de enriquecimento de voca-
bulario; e a conversa interior ou externalizada, da compreens3o daquilo que se leu. E importante
gue o estudante também possa escolher sobre aquilo que ele quer ler, dessa forma ele buscara
aquilo que o toca, que lhe chama a atengdo, que desperta sua curiosidade e que guarda respostas
de que ele precisa.

Para Pontes (2012), é primordial que a escola promova a leitura de forma espontanea,
porém tendo consciéncia do que é uma obra literéaria, do que seja um bom texto e que 0s pro-
fessores leiam para seus alunos, contem histérias e promovam espacos de socializacao na escola
com seus pares. Dessa maneira, instigar a curiosidade, despertar interesse e sentimentos de
apropriacdo pelo texto escolhido, criar um mundo proprio para cada leitor, respeitar a escolha
de obra literaria do aluno é valoriza-lo enquanto individuo. De acordo com Zilberman (2003,
p. 54):

[...] a obra literaria, por um lado, pode oferecer um horizonte de criatividade e fantasia
enquanto fic¢do, solidarizando-se com o mundo infantil, embora reforce a sua dife-
renga, por outro, ela reproduz, por seu funcionamento, os confrontos entre a crianca e
a realidade adulta. E pode fazé-lo de maneira mais eficiente, porque atinge 0 amago
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do universo infantil, alcangando uma intimidade nem sempre obtida pelos mais ve-
Ihos; e vem a converter-se em habito, o de leitura, uma das metas prioritérias do ensino
e da arte literéaria, que precisa estimular intermitentemente seu préprio consumo.

Dito isso, entendemos que a obra literaria tem o poder de nos fazer voar, habitando um
mundo proprio de sonhos e fantasias criados pelo imaginario. Sejamos criancas, adolescentes,
ora adultos, mas, simplesmente, um leitor. Um leitor consciente de seu papel e de sua fungdo é
capaz de formar outros leitores, visto que a obra literaria ndo se reduz a um conteudo especifico,
pelo contrario, varios sdo os conteidos e as tematicas abordadas que se multiplicam a partir da
leitura. Por meio da assimilacéo de cada leitor, os contetdos e as tematicas ganham significado
e se recriam, dando origem assim a novos significados e novos contelidos que passam a ter
validade a partir do momento em que séo frutos do leitor.

Na secdo seguinte, discutiremos e analisaremos como se encontra a formacéo leitora e
a formacéo leitora literaria no curso de Pedagogia por nds pesquisado a partir dos documentos
oficiais que o regulamentam, como: o PPP e 0 PGCC das disciplinas que trabalham sobre as

tematicas citadas acima.

2.4 0 CURSO DE PEDAGOGIA E A FORMACAO DO DOCENTE/LEITOR

Apresentamos aqui e faremos uma breve analise do PPP do curso de Pedagogia pesqui-
sado, com o objetivo de identificar como o0 curso se apresenta sobre as tematicas que envolvem
a leitura, a formacao leitora e a formacdo leitora literaria, que sdo nosso foco nessa pesquisa a
partir de seus documentos oficiais. O PPP é o documento que regulamenta e coordena todo o
funcionamento de um curso, expde desde seus dados, histérico da universidade, justificativa,
objetivos e matriz curricular até concepcdes tedrico-metodoldgicas e politicas adotadas, além
de suas condic6es de funcionamento.

O PPP estudado, que foi ampliado e regulamentado no ano de 2012, aponta um perfil
profissional de um pedagogo que tenha um “[...] significativo dominio de conhecimentos dos
campos de atuacdo e, a0 mesmo tempo, compreenda que esse conhecimento necessita ser redi-
mensionado diante de situac@es especificas, o que lhe exigira competéncias pedagdgicas e me-
todoldgicas para o seu fazer [...]” (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2012, p. 6). No decorrer de nossa analise, veremos se a matriz curricular oferece essa
formac&o descrita, com a qual o profissional tera habilidade de se reinventar diante dos contex-

tos diarios de sala de aula e espacos escolares e ndo escolares.
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O referido curso, do tipo graduagdo, na modalidade licenciatura, € ofertado de modo
presencial e esta dentro da area de Ciéncias Humanas e Sociais na tabela de areas de conheci-
mento da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Apresenta
uma carga horaria que totaliza 3.205 horas, distribuidas entre disciplinas obrigatorias, optativas,
eletivas e horas complementares a serem preenchidas conforme o desejo e necessidades de cada
aluno e aluna. O tempo médio de integralizacdo curricular é de 4 anos, e 0 tempo maximo, de
6 anos. Tem o nimero maximo de alunos por turma de 40 estudantes. A entrada no curso se da
a cada semestre, quando 60 vagas sdo disponibilizadas, respectivamente. Tem seu funciona-
mento de forma diurna e noturna, formando docentes para a cidade local e cidades vizinhas.

Segundo o documento analisado (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2012, p. 26), ¢é objetivo geral do curso “[...] formar pedagogos para atuarem na
docéncia da Educacédo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacéo de Jovens e
Adultos e na gestdo dos processos educativos, nos espagos escolares e ndo escolares, que im-
pliqguem o trabalho pedagdgico”. Seus objetivos especificos contemplam o estabelecimento do
dialogo entre a area pedagogica e as demais areas de conhecimento, o desenvolvimento do pro-
cesso de compreensdo sobre a crianga, o jovem e 0 adulto inseridos no contexto social e cultural,
0 estimulo e comprometimento com a ética, o desenvolvimento de metodologias e materiais
pedagdgicos e meios para uma formacgéo que contemple o0 ensino, pesquisa e extensdo.

A organizacao curricular estd fundamentada em principios formativos que englobam:
interdisciplinaridade, contextualizacdo, flexibilidade, relacdo teoria e pratica e democratizacao.
Dessa forma, propiciando aos alunos e alunas uma formacéo dindmica ligada aos fenémenos
sociais que estdo presentes em nossa realizada educacional. O PPP do Curso esta dividido em
dois eixos formativos: a educacdo como pratica social, histérica e cultural e a pesquisa e as
praticas pedagdgicas nos diferentes espacos educacionais. Seu nucleo de estudos apresenta a
dinamica curricular a ser seguida e divide-se em trés: basico (que corresponde a 2.445 horas),
aprofundamento e diversificacdo (que integram 660 horas) e integradores (que somam 100 ho-
ras).

O curriculo, por sua vez, esta organizado por disciplinas e atividades. Segundo a Uni-
versidade do Estado do Rio Grande do Norte (2012), os vinculos conceituais, tematicos e de
abordagem metodoldgica que envolvem esses nacleos sdo uma condi¢do importante para rom-
perem com a fragmentac&o do saber. No Quadro 3, € possivel visualizar como estéo distribuidas
as disciplinas do curso de Pedagogia a partir das categorias de conhecimento que se apresentam
no PPP.
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Quadro 3 — Especificacdo da Organizac¢do Curricular do Curso de Pedagogia.

CATEGORIAS DE COMPONENTES CURRICULA- CARATER
CONHECIMENTO RES

Introducéo a Pedagogia

Organizagédo do Trabalho Académico
INTRODUTORIAS Estudos Académicos Introdutorios | Obrigatorio

Estudos Académicos Introdutorios Il

Estudos Académicos Introdutorios 111

Profissdo Docente

Antropologia e Educacdo

Fundamentos So6cio Econdmicos da

Educacao

Fundamentos Histdrico-Filosoficos da

FUNDAMENTOS Educacéo Obrigatorio

Pesquisa Educacional

Psicologia da Educacdo |

Psicologia da Educagdo I1

Filosofia da Educagéo

Sociologia da Educacéo

Historia da Educacéo Brasileira

Politica e Planejamento da Educacéo

Estrutura e Funcionamento da Educacdo

Basica

Gestdo de Processos Educativos

Didatica

Curriculo

Teorias Linguisticas e Alfabetizacao

Alfabetizacdo e Letramento

Concepcoes e Praticas da Educacéo Infantil

Concepc0es e Praticas de Educacdo de Jo-

Vens e

Adultos
ESPECIALIZACAO Literatura e Infancia

Ensino de Historia Obrigatdrio

Ensino de Geografia

Ensino de Ciéncias

Ensino de Matematica
Ensino de Lingua Portuguesa
Ensino de Artes

Corpo, Movimento e Ludicidade
Lingua Brasileira de Sinais
Educacéo para Diversidade
Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado 11

(Continua)
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(Continuacdo)

CATEGORIAS DE COMPONENTES CURRICULA- CARATER
CONHECIMENTO RES
Prética Pedagdgica Programada | Obrigatério
Prética Pedagdgica Programada |1 Obrigatério
Préatica Pedagdgica Programada I11 Obrigatério
Seminario Tematico | Obrigatorio
APROFUNDAMENTO | Seminério Tematico Il Obrigatorio
Laboratério de Monografia Obrigatorio
Trabalho de Concluséo de Curso Obrigatério
*Inclui-se ainda como aprofundamento | Optativo
as disciplinas optativas (QUADRO 3)
APLICACAO TECNOLO- | Tecnologias e Mediagdo Pedagdgica Obrigatério
GICA

Fonte: Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (2012, p. 40-41).

Nota-se que as disciplinas que compdem o nucleo de estudo introdutdrio sdo aquelas
que preparardo o estudante para o decorrer do curso em carater cientifico, técnico e metodolo-
gico. Para fundamentos, temos aquelas que devem compor a formacéo de qualquer profissional
que deseje atuar em areas educacionais, oportunizando uma relacéo entre individuo, sociedade
e educacdo. Na categoria de especializacdo, estdo concentradas as disciplinas que abrangem os
conhecimentos especificos a formacdo do pedagogo. Em aplicagéo tecnologica temos em des-
taque os conhecimentos curriculares que atuardo como complemento formativo, elevando o
nivel formativo dos estudantes.

As disciplinas que compreendem o nlcleo de aprofundamento, Pratica Pedagogica Pro-
gramada |, Préatica Pedagdgica Programada I, Pratica Pedagogica Programada I11, Seminario
Tematico | e Seminario Tematico I, na pratica, estdo divididas na grade curricular ao longo do
curso. Laboratério de Monografia e Trabalho de Conclusdo de Curso estdo dispostas nos 7° e
8° periodos, respectivamente. Esse bloco de aprofundamento é formado ainda por uma disci-
plina optativa, que é ofertada em duas areas, Educacdo Especial e Educacdo Ambiental, po-
dendo o aluno ou aluna optar pela area de aprofundamento de seu interesse. A Unica objecdo €
que, ao escolher a disciplina, o seu aprofundamento deve ocorrer também dentro da area esco-
Ihida.

O PPP estudado traz ainda um quadro com as disciplinas optativas disponiveis. Nesse
quadro estdo listadas 88 disciplinas, das quais apenas oito estdo no curso de Pedagogia, e as
demais 80 estdo distribuidas entre os seguintes cursos: Gestdo Ambiental, Direito, Educacao
Fisica, Enfermagem, Ciéncias Sociais, Comunicacao Social, Filosofia, Geografia, Historia, Le-

tras, Musica e Ciéncia da Computacao.
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A partir da andlise da matriz curricular do curso de Pedagogia, selecionamos quatro
disciplinas que estdo dentro do nosso campo de interesse. Vejamos a seguir quais sao elas e,
em seguida, como abordam a leitura e a formacéo leitora a partir de suas ementas.

Quadro 4 — Disciplinas selecionadas para analise a partir da matriz curricular do curso pesqui-
sado.

SEMESTRE | DISCIPLINA | CURSO CARGA APLICAQAO SITUAQAO
DE ORI- | HORARIA
GEM
3° Teorias Lin- | Pedagogia 60h Teorica Obrigatoria
guisticas e Al-
fabetizacdo
40 Alfabetizacdo e | Pedagogia 60h Teorica Obrigatdria
Letramento
6° Literatura e In- | Pedagogia 60h Tedrica Obrigatoria
fancia
6° Ensino de Lin- | Pedagogia 60h Teorica Obrigatdria
gua Portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora.

Visualizando o Quadro 4 é possivel notar que todas as disciplinas selecionadas para
andlise estdo disponiveis como obrigatorias. O componente curricular Teorias Linguisticas e
Alfabetizacéo € ofertado no 3° periodo do curso, com uma carga horaria total de 60 horas/aula.

E tedrica e obrigatéria e carrega em sua ementa:

Os principios béasicos da linguistica como a ciéncia da linguagem. Abordagens lin-
guisticas sobre o ensino da lingua e suas implicacbes pedagdgicas no processo de al-
fabetizacdo: fonética, fonoldgica, sociolinguistica, textual e enunciativa. Relacdo en-
tre oralidade e escrita (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2012, p. 78).

Ao lermos a ementa da disciplina discutida, notamos que ela esta direcionada para a
linguistica, anulando discussdes sobre a formacdo leitora. Porém, apresenta uma bibliografia
que traz tedricos que discutem sobre leitura; dessa forma, ficando a critério do professor ou
professora da disciplina o direcionamento para essa area de conhecimento.

Alfabetizacdo e Letramento é ofertada no 4° periodo e tem como pré-requisito a disci-
plina de Teorias Linguisticas e Alfabetizacdo. Totaliza uma carga horaria total de 60 horas/aula,

é uma disciplina tedrica e obrigatdria e traz em sua ementa:
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Aspectos historicos e sociais da alfabetizacdo. Concepcdes do processo de alfabetiza-
¢ao e as praticas que sdo por elas orientadas. A psicogénese da lingua escrita. O pro-
cesso de Letramento e os letramentos. A indissociabilidade entre a alfabetizagdo e o
letramento no acesso a0 mundo da escrita. O desafio de alfabetizar letrando (UNI-
VERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, 2012, p. 87).

Através de autores como Soares (1998), Cosson (2009), Kleiman (2008), dentre outros,
promove discussdes sobre a alfabetizacéo e o letramento, levando em consideragdo o desafio
de se alfabetizar letrando, 0 que viabiliza discussdes sobre formacéo leitora, caso seja de inte-
resse do sujeito que conduza a disciplina.

A disciplina Literatura e Infancia é ofertada no 6° periodo do curso, consta de uma carga
horaria que corresponde a um total de 60 horas/aula, é uma disciplina tedrica e obrigatéria e sua

ementa apresenta:

Literatura e Infancia: conceitos e aspectos historicos. A diversidade dos géneros lite-
rarios numa perspectiva infantil. Literatura, leitura e formacdo de leitores. A presenca
da literatura no processo educativo: aspectos tedricos e metodoldgicos. A literatura
como direito e prazer da crianca (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE, 2012, p. 92).

De todas as disciplinas ja apresentadas e comentadas, essa € a que apresenta clara e
especificamente a formacdo leitora como objeto de estudo e a literatura como base para essa
formacdo. Trabalha com autores como Coelho (2006), Lajolo e Zilberman (2006), Pontes
(2012), entre outros que discutem sobre leitura, formacao leitora e literatura.

Outra disciplina teorica, obrigatéria e com carga horaria de 60 horas/aula, € Ensino de
Lingua Portuguesa, que é ofertada no 6° periodo, tendo como pré-requisito a disciplina de Di-

datica, e em sua ementa estuda:

Linguagem, lingua e prética social. Concepg¢des de linguagem e lingua. O ensino da
lingua materna: objetivos, contetidos e aspectos metodoldgicos; texto como unidade
basica de ensino; oralidade, escrita, leitura e analise linguistica; sistematica de avali-
acdo; planejamento e préticas de aula em lingua materna. Competéncias e habilidades
necessarias ao professor (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2012, p. 93-94).

Notamos o comprometimento da disciplina ofertada com o estudo da linguagem e lingua
como pratica social e necessaria a formacdo do professor para 0 uso em suas praticas em sala
de aula. No entanto, apesar de apresentar aspectos ligados a literatura, ndo menciona sobre for-
macao leitora.

De acordo com Freire (2011), no decorrer da formacdo docente é fundamental e indis-
pensavel a reflexdo critica sobre a prética educativa e defende o tripé acdo-reflexdo-acéo, uma

vez que, pensando a prética do presente é possivel aperfeicoar a pratica do futuro. Em uma de
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suas muitas obras, destaca ainda:

[...] a pratica de ensinar envolve necessariamente a de aprender a de ensinar. A de
pensar a propria pratica, isto ¢, a de, tomando distancia dela, dela se ‘aproximar’ para
compreendé-la melhor. Em dltima analise, a préatica tedrica de refletir sobre as rela-
¢Oes contraditdrias entre prética e teoria (FREIRE, 2001, p. 205).

Dessa forma, € essencial pensarmos e refletirmos sobre nossa pratica docente enquanto
professores, estudantes e colaboradores de uma nova plataforma de ensino, que se desenvolvera
em conjunto com todos que fazem o espaco escolar, com o objetivo de melhorarmos nosso
ensino, seja ele publico ou privado. Para Névoa (1992, p. 16), “é preciso investir positivamente
os saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e concei-
tual [...].” A teoria se materializa na pratica assim como a pratica constrdi teorias e ambas se
encontram em sala de aula no processo de ensino-aprendizagem.

Todos nos somos portadores e multiplicadores de saberes. Estes, por sua vez, sdo ad-
vindos de diversos espacos e de diversas experiéncias e devem apresentar-se e serem valoriza-
dos em sala de aula, pois sdo os saberes que nos formam e que muitas vezes nos colocam no
mesmo lugar de um de nossos alunos e alunas. Destacamos assim a importancia de se investir
nas experiéncias pessoais e coletivas de cada individuo, valorizando e (re)significando esses
saberes.

Segundo Tardif (2011), o professor tem o dever de constantemente refletir sobre sua
pratica, estando atento a complexidade que a envolve, levando em consideracéo a pluralidade
cultural, politica e religiosa que circunda sua préatica pedagdgica.

Nesse processo, a formacdo continuada € um meio pelo qual a compreensédo do feno-
meno educativo pode ser articulada, através da busca pela integracdo entre a teoria e a pratica
e a reflexdo sobre o pensar e o agir, pois como reflete Ndvoa (1992), a formacédo deve estimular
uma perspectiva critico-reflexiva. Contribuindo com essa ideia da importancia da reflexao sob

a pratica, Freire (1989, p. 56) nos diz que:

N&o ¢ possivel praticar sem avaliar a prética. Avaliar a préatica é analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos avancar com a
prética. A avaliacdo da préatica revela acertos, erros e imprecisoes. A avaliagdo corrige
a pratica, melhora a pratica, aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a prética
jamais deixa de acompanhé-la.

A prética precisa de avaliagdo, planejamento e reflex&o, pois isso permitira um pano-

rama de como se encontra N0 momento a situacdo em questdo, permitindo uma intervencgéo
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sobre as decisdes futuras. Nossa pesquisa esta inteiramente conexa ao enquadramento univer-
sitario que forma docentes para atuar em sala de aula da Educacgédo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, Educacéo de Jovens e Adultos, além de todos os espagos escolares e nao
escolares que exigem o trabalho pedagdgico.

O PPP apresenta em seu texto a afirmacao de que “[...] ha de se pensar coletivamente
na fungdo de cada disciplina para a formagao, seus contetidos nucleares e seu “saber fazer”
favoravel a uma aprendizagem ativa, significativa e interativa, capaz de desenvolver o processo
de pensamento superior dos alunos” (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO
NORTE, 2012, p. 21), o que nos mostra 0s propdsitos, a vontade e a intengdo do curso de
desenvolver em seus estudantes um pensamento critico, reflexivo e, possivelmente, uma for-
macao leitora eficaz, que possibilite seu uso académico e social.

A partir do estudo e anlise realizada do PPP do curso de Pedagogia, é notavel uma
auséncia em disciplinas, tanto no campus obrigatorio quanto no campus optativo e/ou discus-
sOes teoricas que englobem leitura e/ou formacéo leitora literaria, apesar de ser um curso de
licenciatura que forma professores e professoras para atuar na Educacdo Basica, dessa forma,
silenciando oportunidades para o ensino-aprendizagem de novas praticas educativas, praticas
leitoras e a literatura como um todo. Como exigir que nossas criancas e jovens sejam leitores
se nos nao o somos? Como formar o professor critico e reflexivo se ndo lhes fornecemos essa
formacdo? Como exigir que esse professor transmita aos seus alunos e alunas algo que nao é
ofertado a ele em sua graduacao?

A prética de leitura se manifesta, em sua grande maioria, a partir do cotidiano escolar,
uma vez que esta é responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, pelo armazenamento e
transmissdo do conhecimento. De acordo com Pontes; Azevedo (2013, p. 25), “[...] ler passa a
significar viver a realidade por intermédio do modelo de mundo transcrito no texto”. A leitura
é fonte de conhecimento, de prazer, interacdo, € conforto nos momentos dificeis e luz que nos
impulsiona a conhecermos outros textos, lugares, pessoas, comidas, novos mundos e universos.

A formacéo leitora se da durante toda a nossa vida. Porém, ganha énfase na escola, que
assume “[...] uma parte importante da responsabilidade de proporcionar as condigdes necessa-
rias a essa formagao [...]” (RESENDE, 2014, p. 141) leitora, formando um leitor critico prepa-
rado e capaz de intervir no meio em que vive. E importante ressaltar o papel do professor du-
rante esse processo de formacdo leitora de seus alunos e alunas. Conforme Pontes (2012, p.
143):

A escola precisa promover a leitura de forma espontanea, no entanto precisa tomar
conhecimento do que realmente € uma obra literaria, do que seja um texto de quali-
dade e com isso também fazer parte dessas leituras e divulgacdes. O professor precisar
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ler para seus alunos também, contar historias, falar das leituras realizadas, promover
encontros de socializagdes na escola com 0s seus pares.

Os agrupamentos sociais, sejam eles familiares, escolares, politicos e/ou culturais em
que vivemos, nos colocam em contato com os mais variados tipos e possibilidades de materiais
passiveis para leitura. Kleiman (2008, p. 12) apresenta a leitura como um “[...] processo psico-
I6gico em que o leitor utiliza diversas estratégias baseadas no seu conhecimento linguistico,
sociocultural, enciclopédico”, tornando o leitor ou leitora ativos no processo de leitura, levando-

0s a uma interacéo reciproca de texto-leitor/leitora. Segundo Resende (2014, p. 111):

[...] Para ler e compreender, é preciso que o leitor se envolva em um processo de
previsdo e inferéncia continua para que hipoteses levantadas, antes da leitura, sejam
confirmadas ou ndo ao longo da leitura. Ler é um processo interativo pois envolve um
movimento constante de interagdo entre leitor e escritor que se realiza por meio do
texto [...]

Para que tenhamos leitores, é primeiro necessario despertar interesse pela leitura. E fun-
damental que a escola participe dessa formacéo proporcionando momentos literarios, incenti-
vando o desejo e a curiosidade pelos livros e pelo ato de ler. Assim como Pontes (2012, p. 137),

entendemos que:

[...] para a formacdo do leitor é preciso seducao, encantamento do livro que s6 é pos-
sivel se 0 mediador estiver a par dessa forma de viabilizacdo da leitura. Mais uma vez
nos detemos na reflexdo sobre o que a escola tem feito em relacdo & formagéo de
leitores, muitas vezes cobrando, obrigando o aluno, possivel leitor, a ler e dar respos-
tas a questdes estabelecidas pelo professor para todos os leitores do mesmo livro.

Ou seja, 0s agentes escolares devem promover o encantamento em seus estudantes, des-
perta-los, seduzi-los e instiga-los ao invés de transformar a literatura em algo chato e/ou um
contetdo para ser vencido, suscetivel a nota. A literatura pode e deve ser parte dessa formacao
leitora que se materializa no dia a dia. Para Pontes (2012, p. 60), “[...] a literatura impulsiona o
leitor a vivenciar com o texto as ideias ficcionais do autor sem no entanto perder de vista as
experiéncias acumuladas pelo leitor”. Dessa forma, o aluno tem suas ideias, conceitos e vivén-
cias expandidos.

Contribuindo com essa ideia, Todorov (2009, p. 76) nos diz que “[...] a literatura pode
muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente deprimidos, nos tornar
ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor
0 mundo e nos ajudar a viver [...]”. Para o autor, a literatura € uma técnica de cuidado para com

a alma, de revelacéo e transformacéo e tem o seu papel vital a cumprir.
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Segundo Cosson (2009, p. 16), “[...] a literatura ¢ plena de saberes sobre 0 homem e
sobre o mundo [...]”, por meio dela encontramos pertencimento, sejam proprios ou do todo do
qual fazemos parte, nos incentiva a desejar, conhecer e expressar 0 mundo por n6s mesmos. A
literatura ativa nossa imaginacgdo, provoca sentimentos, pensamentos, emocdes e opinides que
se manifestam de forma diferente em cada novo leitor.

Para que haja uma comunicagdo reciproca entre texto-leitor e leitor-individuos, temos o
letramento literario, que tem como objetivo “[...] tornar o mundo compreensivel transformando
a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”
(COSSON, 2009, p. 17). Ou seja, € uma ferramenta que permite aos estudantes acessarem den-
tro de si e em sociedade essas reacfes que a literatura nos causa, despertando e transformando
sentimentos, pensamentos e atitudes.

Sendo assim, “[...] as praticas de sala de aula precisam contemplar o processo de letra-
mento literario ¢ ndo apenas a mera leitura de obras [...]” (COSSON, 2009, p. 47). Nesse sen-
tindo, é preciso conhecé-las, entendé-las e interpreta-las ao contrario de serem apenas usadas
como apoio metodoldgico do ensino ou consumidas como contetido — obrigatério — didatico. O
letramento literario ndo se caracteriza por meio de formulas, normas, habilidades ou metodos,
pelo contrério, exige do leitor e leitora atencéo, interacao, dedicacdo, compartilhamento e dis-
posicao para manter-se atualizado.

No capitulo seguinte, discutimos sobre as narrativas ficcionais e suas caracteristicas e
as narrativas ficcionais e a formacao leitora com o intuito de, no capitulo final, diagnosticarmos
o letramento literario dos alunos e alunas do curso de Pedagogia que ingressam no curso e
daqueles e daquelas que estdo em processo de conclusdo do curso, dessa forma nos dando um
panorama de como se encontra a compreensao leitora literaria sobre narrativas ficcionais dos

estudantes do curso pesquisado.
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3 NARRATIVAS FICCIONAIS

E nossa proposta para este terceiro capitulo identificar, apresentar e discutir sobre as
narrativas ficcionais, suas caracteristicas, 0 seu surgimento, os elementos essenciais que a com-
pdem, como identifica-las e o papel do narrador. Comentamos ainda sobre os contos, como se
ddo suas estruturas narrativas e justificamos nossa escolha por esse género literario para o de-
senvolvimento de nossa pesquisa.

Os contos de fadas nos oferecem fantasias, sdo convites simbdlicos para adentrarmos
em outros universos. Por meio deles estabelecemos conexdes diversas, seja com o texto, seja
com o0s pares que compartilham aquele texto. Sua linguagem nos permite vivenciar a magica
gue os permeia, 0s sofrimentos que os marcam, privacdes, soliddo dos personagens, bem como
também suas alegrias, aventuras e a forma com que enfrentam seus desafios, inimigos e medos.
De acordo com Pontes (2012, p. 102-103):

As historias dos contos trazem fatos reais que sao associados a imaginacdo, e através
delas as criangas percorrem as emocdes das situacfes pelas quais 0s personagens pas-
sam, levando-as a projetarem-se nas histdrias lidas e a fazerem previsdes, levantando
hipdteses sobre as acfes posteriores dos personagens, suscitando questionamentos e
ainda estabelecerem relacdes entre o enredo da histéria lida e a realidade ficcional.

Assim como as criancas, também os adultos tém momentos prazerosos com a leitura
dos contos de fadas. O prazer fruto da leitura faz com que a imaginacao possa fluir, assim haja
identificacdo entre o lido e o vivido. Essas histdrias se entrelagam com as nossas proprias, sao
as situacOes do dia a dia que véo se assimilando com a histdria contada; as emoc¢des despertadas
estabelecem relacdes com as experiéncias descritas no conto.

Para Bettelheim (2012), os contos de fadas tém esse poder mencionado acima de conta-
giar criancas e adultos, de despertar significados para aqueles que os leem, de instigar a imagi-
nacao, de transmissdo de mensagens, forca, sonhos e valores. Diante disso, consideramos que
0s contos de fadas tém muito a contribuir para aqueles que dele fazem uso, seja na vivéncia
individual, seja na vivéncia coletiva.

Em um segundo momento deste capitulo, falaremos sobre as narrativas ficcionais e a
formacdo leitora, explorando a discussdo em torno do que é uma formacao leitora, como formar
leitores, 0 que é uma competéncia leitora e qual a contribui¢cdo dos contos para a formacgéo
leitora. Essas sdo algumas questdes as quais responderemos ao longo da apresentacdo deste

capitulo. Paralelo a isso, exporemos ainda o conceito de leitura e qual a sua funcdo.
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3.1 AS NARRATIVAS FICCIONAIS E SUAS CARACTERISTICAS

Narrar é comunicar, é refletir sobre algo ou sobretudo, é perpetuacédo. Somos compostos
por narrativas, nossa trajetdria esta envolta em historias. Quando crescemos exigimos saber de
nossos pais 0 porqué de termos 0 nome que temos, o que faziamos quando crianga, nossas
preferéncias e tudo que desperte nossa curiosidade sobre essa fase. Quando adultos, somos nés
gue narramos esses fatos para nossos filhos, que contardo aos seus filhos, que contardo aos
seguintes de nossa ascendéncia. Dessa forma, nos eternizando nos momentos e lembrangas,
logo, apesar de ousado, concluimos que narrar € preciso, € 0 que € quem Somos.

Citamos acima um exemplo bruto de como a narrativa se apresenta cotidianamente em
nossas vidas, “[...] em forma de historia contada ou escrita, faz-se entdo necessaria para o co-
nhecimento do passado, a compreensao do presente e a legitimagao do futuro” (PONTES, 2012,
p. 41). Impulsionando e atribuindo sentidos as nossas vivéncias, visto que conhecendo 0 pas-
sado é possivel entender o presente, refletir, projetar e/ou idealizar o futuro. No entanto, falemos
agora sobre a narrativa dentro do nosso campo de interesse nessa pesquisa, que € a narrativa
ficcional. Segundo Pontes (2012, p. 44-45):

Podemos dizer que a narrativa surge da coesdo entre a historia e o discurso narrativo,
pois sendo a narrativa a enunciagdo de um discurso que relata acontecimentos ou
acoes, para essa defini¢do necessario se faz levar em consideracéo a histéria que ela
conta e o discurso narrativo que a enuncia. Dessa forma, a histdria é o contetdo do
ato narrativo, ou seja, o0 seu significado, ja o discurso sera considerado o seu signifi-
cante.

O conteudo narrativo, sendo a exposicdo de fatos, contos ou histdrias, pode apresentar-
se de diversas formas, dentre elas: pela palavra, seja oral ou escrita; pela imagem, o que se
configura como uma linguagem visual; pela representacéo, seja no cinema, seja na TV ou no
teatro. De acordo com Pontes (2012, p. 45), “[...] a narrativa seria uma apresentac¢do dos fatos
¢ ndo uma representagdo destes [...]”, uma vez que quando narramos apresentamos aquilo que
tomamos como verdade, o que se configura como um tipo de narrativa natural. Eco (1986)
destaca algumas caracteristicas especificas que envolvem as narrativas artificiais: 1) Formula
introdutéria em que o leitor é convidado a ndo se perguntar sobre se os fatos contados sdo
verdadeiros ou falsos; 2) Selecionam-se e apresentam-se alguns individuos mediante uma série
de descrigdes nos seus nomes proprios, atribuindo-lhes algumas propriedades; 3) A sequéncia
das acOes € mais ou menos localizada espéacio-temporalmente; 4) A sequéncia das a¢des é con-

siderada finita, tem comeco e tem fim; 5) O texto parte de um estado de coisas inicial e permite,
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através de algumas mudancas de estado, a possibilidade de o leitor perguntar-se o que ocorrera
na sequéncia; 6) Todo o curso de eventos pode ser resumido por uma série de macroposi¢des,
0 que estabelece uma sucesséo.

As narrativas ficcionais artificiais séo relatos de acontecimentos com individuos e fatos
advindos de inimeros mundos e universos possiveis que diferem daqueles que sdo frutos das
nossas experiéncias. Segundo Eco (1986), o leitor € convidado a vivenciar os fatos e ndo a
questionar a veracidade destes. Por meio de nomes, a¢des, espacos, lugares e o proprio texto o
leitor estabelece relagdo com aquilo que I&. Assim, como Pontes (2012, p. 46):

[...] entendemos o texto narrativo com uma riqueza de ideias, histdrias, fatos e atos
existentes ou ndo, mas capazes de suscitar uma expansdo na linguagem, bem como o
desenvolvimento do imaginario no individuo, tecendo assim uma teia de relacdes en-
tre personagens, eventos e acontecimentos nem sempre perceptiveis a olho nu, mas
possiveis de imaginar, isso tudo causado tanto pela capacidade do texto deixar mar-
gem & inferéncia feita pelo leitor.

S&o as experiéncias e vivéncias de cada individuo que dao sentido a leitura de um texto
narrativo. As ideias, histérias e fatos presentes ou ausentes expandem nossa capacidade linguis-
tica e ativam nosso imaginario, o que permite que facamos pontes entre 0 que temos no texto
escrito a nossa frente e aquilo que acontece dentro de nossas mentes.

O texto, para ser considerado do tipo narrativo, precisa responder a alguns pré-requisi-
tos. De acordo com Pontes (2012, p. 47), “[...] na narrativa existem elementos que ndo podem
deixar de existir como o narrador que conta uma historia que tem uma sequéncia de eventos,
com agentes participantes diversos ou ndo, situados num mundo que é possivel naquele con-
texto narrado”. Ou seja: narrador, enredo, personagens, tempo, espaco e discurso compdem um
texto narrativo, onde sdo expostos acontecimentos e fatos que podem ser reais ou imaginarios.

Para Pontes (2012), os elementos de mediacdo da atividade humana, as caracteristicas
de uma época, de classes sociais, de fatos do dia a dia, individuais e coletivos sdo essenciais
para a construcdo de um texto narrativo. Uma vez que é uma forma de registro, comunicacéo,
transmissdo, armazenamento eficiente e efetivo sobre a historia que se conta. E construcio, é

reflexdo sobre a vida, sobre si e sobre 0s outros.

Essa mediacdo do homem com o0 mundo em que vive, sua cultura, seus costumes, suas
experiéncias, presentes na narrativa reafirma a necessidade de se entender esse tipo
de texto como vivo e dindmico, capaz de provocar inferéncias do leitor, fazendo com
que este seja envolvido por uma teia de ideias, lugares, costumes, cultura, seres enfim
que numa sequéncia de fatos realizam, agem, vivem (PONTES, 2012, p. 47).
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Temos a necessidade de eternizar aquilo que é vivido, sejam nossas experiéncias, boas
ou ruins, sejam os costumes da casa ou de um povo, sejam tradi¢des culturais, e é por isso que
0 texto narrativo é vivo e dindmico. D&-nos liberdade de escolha ao narrar, nos provoca e nos
faz provocar. Nossas ideias, lugares, costumes, culturas, acdes e dialogos se misturam, se rea-
lizam e vivem de acordo com as experiéncias acumuladas em cada em leitor e leitora que se

debruca sobre um texto. Conforme Pontes (2012, p. 45):

[...] o narrador ndo precisa estar representado pessoalmente através do som da sua voz,
que seria a linguagem verbal articulada, mas pode ser perceptivel através de outras
técnicas que envolvam som, luz, imagens, contendo ai uma sequéncia narrativa ldgica,
e pode ser contada através de outras formas de expressdo artistica, como mdsica e
teatro, entre outras.

O narrador, independentemente da forma como se apresente no texto, tem a fungéo de
contar a historia e agdes que envolvem 0s personagens, o tempo, espaco e conflitos. Pode ser
um observador da historia que conta, mas também um personagem. E um mediador entre a
historia narrada e o leitor que o 1&. Dessa forma, “[...] tanto as experiéncias de vida do préprio
leitor, como as leituras ja realizadas possibilitam-no compreender o texto literario e contextua-
liza-los nessa compreenséo [...]” (PONTES, 2012, p. 60). Sdo as inferéncias realizadas pelo
individuo que I& que produz (re) significados para o texto narrativo ficcional em questéo.

Segundo Eco (1994, p. 98), “[...] é possivel inferir dos textos coisas que eles ndo dizem
explicitamente — e a cooperacéo do leitor baseia-se nesse principio — mas ndo se pode fazé-los
dizerem o contrario do que disseram”. Ou seja, ndo € possivel contradizer os fatos que ja estao
implicitos nos textos, porém é permissivo inferir sobre o texto a partir de nossa interpretacao,
imaginacdo, compreensdo, percepc¢do, observacao e significacdo. O leitor passa a ser entdo um
colaborador do texto, usufruindo a liberdade que ele Ihe permite ao Ié-lo.

Zilberman (2003, p. 130) nos chama a atengdo para a discussdo sobre a fantasia, “q...]
de um lado, porque aciona o imaginario do leitor; e, de outro, porque é o cenario no qual o heroi
resolve seus dilemas pessoais ou sociais”. E a fantasia, 0 encantamento que prende a atencio
do leitor e estimula sua imaginacao, € a fantasia que explica para além do texto, que faz o leitor
sonhar, querer, desejar, opinar, conhecer, entender e/ou pesquisar sobre aquilo que Ié. E impor-
tante entendermos como a fantasia se associa com o imaginario e estes caminham juntos.

Segundo Pontes (2012, p. 80), “[...] a fantasia contém elementos de realidade transfor-
mando esses elementos e criando novas combinag@es, fazendo um vinculo com aspectos co-
muns do dia a dia”. E aquilo que é desenvolvido em nosso interior a partir de algo, s&0 nossas

criacdes, nossas alucinagdes, nossos sonhos, nossos devaneios, desejos e vontades mais secretas
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que ganham vida. S&o nossas representacdes mentais sobre aquilo que idealizamos, séo acon-

tecimentos que ganham ressignificados. E, sobre o imaginério, a autora nos diz que:

[...] O imaginério é vida quando impulsiona e deixa nascer e externar sonhos, desejos,
sentimentos diversos, mas € morte [...] quando nega o direito de ser crianca, onde
impera a infelicidade, a violéncia, a fome e os problemas sociais diversos, sem dia-
logo, com imposicdo, sem possibilidade de escolhas e ampliacdo (PONTES, 2012, p.
74).

O imaginario da vida as nossas fantasias, impulsiona nossos sonhos, cria e recria sim-
bolos, é onde habitam nossos sentimentos, nossos medos. E onde acontece o encontro com a
fantasia, e aquilo que idealizamos se realiza, ganha espaco, se reproduz e, uma vez pronto,
muitas vezes, verbalizamos, compartilhamos com nossos pares e permitimos que esses deva-
neios se encontrem, sejam eles receptivos ou ndo, apesar de passiveis a novas discussoes, inter-
pretacoes e adendos.

Em nosso trabalho dissertativo, optamos por usar o conto como texto narrativo ficcional
para diagnosticarmos o nivel de compreenséo leitora literaria dos alunos e alunas do curso de
Pedagogia pesquisado. Conforme Pontes (2012, p. 69), 0s contos tém em si a caracteristica de
provar a imaginacao, “[...] de fazer encantar a crianga, com sua fantasia, e elementos maravi-
Ihosos surgindo, nas historias, como capazes de resolver todos os problemas e dificuldades da
historia lida, dos personagens que nelas estdao, num enredo envolvente e intrigante”. Os contos
sdo fantasiosos e compostos por elementos narrativos que nos convidam a sermos parte da his-

toria que € contada. De acordo com Zilberman (2003, p. 49):

[...] ndo se pode escamotear a circunstancia de que a fantasia € um importante subsidio
para a compreensdo de mundo por parte da crianca: ela ocupa as lacunas que o indi-
viduo necessariamente tem durante a infancia, devido ao seu desconhecimento do
real; e ajuda-o a ordenar suas novas experiéncias, frequentemente fornecidas pelos
proprios livros [...].

E a fantasia a responsavel por nos fazer sobreviver as pressdes do dia a dia, que nos traz
respostas para nossos medos, angustias, davidas. Por outro lado, também € a responsavel por
nos fazer viver aventuras a partir da realidade que encontramos no conto e dos devaneios que
temos apos sua leitura. Quando a fantasia é transformada em sonho, podemos dizer que sdo 0s

desejos e as vontades do leitor que se realizam em seu interior. Para Zilberman (2003, p. 49):

[...] é essa significacdo que o ente maravilhoso, presente no conto de fadas, pode cor-
porificar: representard o adulto onipotente, aliado e bom, que soluciona o problema
maior do her6i, de modo que este se sujeita & dominagdo do outro, sem questionar de
onde provém seu poder ou quem o delegou a ele [...].
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O maravilhoso é aquilo que nos desperta, nos encanta, sdo 0s sentimentos de poder que
temos ap6s uma leitura. Poder para resolver problemas, para iniciar, manter e conduzir didlogos,
poder para salvar, para punir, para escolher, delegar, enfrentar os mundos e seus desafios; € o
sobrenatural que se entrelaca de maneira harménica a realidade para proporcionar encanta-
mento aos leitores e leitoras, despertando-os para as vivéncias do mundo, transmitindo mensa-
gens, imagens e simbolos que possuem sentido para aqueles que os produzem e os fazem habi-
tar, durante esse momento, em um espago préprio, desconhecido, porém magico, onde tudo se
realiza.

Segundo Pontes (2012, p. 79), “fantasia e imaginagao sdo fundamentais no processo de
desenvolvimento de conceitos abstratos e do proprio pensamento, isso implica dizer que esses
elementos devem ser trabalhados pela escola junto aos alunos, visto sua importancia para seu
desenvolvimento”. Uma vez que fantasia e imaginacao sao aliadas, devemos trabalhar de forma
a fortalecé-las para que o desenvolvimento do pensamento e as etapas cognitivas de aprendiza-
gem se desenvolvam de modo pleno.

Os contos de fadas maravilhosos se apresentam como uma ferramenta possivel para que
sejam atingidos 0s objetivos descritos acima. Sao narrativas ficcionais que nos trazem elemen-
tos maravilhosos, fantasias, feiticos, magicas, surpresas, suscitando em nds inquietacdes e des-
pertando interesses, seja qual for nossa fase de desenvolvimento. O conto tem o poder de en-

cantar desde criancas até adolescentes e adultos, pois, de acordo com Bettelheim (2012, p. 5):

Para que uma estdria realmente prenda a atencéo da crianga, deve entreté-la e desper-
tar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a imaginac&o:
ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emocg0es; estar harmonizada
com suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao
mesmo tempo, sugerir solucdes para os problemas que a perturbam.

Logo, é essencial que os contos de fadas tragam historias que encantem e que ensinem,
que despertem curiosidade e imaginacdo, desejo e fantasia, solucdes para os problemas que
enfrentam aqueles e aquelas que os leem. Para Bettelheim (2012), os contos de fadas comuni-
cam-se tanto com criangas quanto com adultos, produzindo novos significados e correlacio-
nando o lido com aquilo que por eles € vivido.

Justificamos assim a importancia dos contos de fadas no processo de ensino-aprendiza-
gem, “[...] enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma, e favorece
o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em tantos niveis diferentes, e en-
riquece a existéncia da crianga de tantos modos que nenhum livro pode [...]” (BETTELHEIM,

2012, p. 12). A diversidade de ideias e possibilidades presentes nos contos da vida as criangas,
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e estas se alegram, entristecem, comemoram a derrota dos vilées juntos com os herois, ou seja,

tornam-se parte da historia contada. Conforme Pontes (2012, p. 102):

Nessas narrativas dos contos maravilhosos as criangas ultrapassam os limites da de-
codificagdo das palavras para uma leitura significativa, prazerosa e reflexiva, na me-
dida em que passam a estabelecer um diélogo entre elas e a narrativa. Esse processo
de dialogo com a historia ocorre porque o conteido da mensagem envolve o leitor,
respondendo as suas indagacdes, levando-o a descoberta do significado do texto.

Ao refletir sobre o que lemos, associamos a nossa realidade. Essa associa¢do faz com
que a leitura seja prazerosa, passe da decodificacdo para a significacdo. Os contos, ao trazerem
historias de aventuras, nos fazem querer vivé-las; ao trazerem maldade, nos fazem querer der-
roté-las; ao trazerem medos, nos ajudam a supera-los; ao trazerem alegrias, nos contagiam.
Somos tomados por aquilo que lemos, tomamos partido e defendemos o lado que mais nos
agrada, seja o lado dos herdis e mocinhos, seja o lado sombrio cercado por maldades e bruxas.
Apresentaremos a seguir, de acordo com Pontes (2012); Eco (2003); Propp (2006); Coelho
(2008); Todorov (1971), conceitos, fungdes e a estrutura de um conto narrativo.

Para Pontes (2012, p. 76), “[...] os contos sdo definidos como narrativas que falam de
herdis, poderosos, magicos, mas que sdo um pouco parecidos com 0s personagens gque conhe-
cemos e que fazem parte do nosso cotidiano [...]”. Contribuindo com essa ideia sobre os contos,
Eco (2003, p. 21) afirma: “[...] qualquer que seja a historia que estejam contando, contam tam-
bém a nossa, e por isso nos os lemos e os amamos”. Propp (2006, p. 36), ainda corroborando

com Eco, nos diz que:

[...] todo desenvolvimento narrativo que, partindo de um dano (A) ou uma caréncia
(a) e passando por fungBes intermedidrias, termina com o casamento (W°) ou outras
fungdes utilizadas como desenlace. A funcéo final pode ser a recompensa (F), a ob-
tencdo do objeto procurado ou, de modo geral, a reparacdo do dano (K), o salvamento
da perseguicdo (Rs) etc. A este desenvolvimento damos o nome de sequéncia. A cada
novo dano ou prejuizo, a cada nova caréncia, origina-se uma nova sequéncia. Um
conto pode compreender varias sequéncias [...].

A identificacdo pessoal com os contos, vezes por nome dos personagens, vezes por al-
gum tipo de comida, nome de lugares, objetos, cores, sentimentos, faz com que sintamos que a
histria contada seja também a nossa. Os imprevistos que trazem, 0s riscos, perigos, incidentes,
problemas, romances, viagens, nos enamoram e nos prendem em sua leitura até que o texto lido
tenha fim, mas continue em nossa imaginagéo.

De acordo com Pontes (2012, p. 82), “[...] o conto maravilhoso comeca com uma situa-

cao inicial, onde sdo apresentados os elementos da familia, ou o futuro heroi, muitas vezes
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indicando simplesmente seu nome e a sua situacdo”. E a partir do “Era uma vez...” que somos
presos na historia, vivemos e sofremos o que ela nos apresenta. Propp (2006) elencou algumas
funcGes, que vém posterior a esse inicio, a partir do estudo de mais de 100 contos maravilhosos
com caracteristicas fantasticas e que abarcaram todos os tipos imaginaveis de enredo, persona-

gens, tempo, espaco, discursos etc. S&o elas:

| — Afastamento — Um membro familiar se afasta de sua casa, seu lar;

Il — Proibicdo — Ao her6i é imposta uma proibicao;

Il — Transgressdo — Ha uma transgressao da proibicao anterior;

IV — Interrogatoério — O antagonista interroga, tentando obter uma informacéo;

V — Informacdo — O antagonista recebe as informacdes solicitadas que tém a ver com a
sua vitima;

VI — Ardil — O antagonista tenta enganar sua vitima para apoderar-se dela ou de seus
bens

VIl — Cumplicidade — A vitima se deixa enganar, ajudando assim, involuntariamente,
seu inimigo;

V111 —Dano — O antagonista provoca um dano ou prejuizo a um dos membros familiares;
IX — Mediag&o, momento de conexdo — E divulgada a noticia do dano ou da caréncia,
faz-se um pedido ao herdi ou lhe é dada uma ordem, mandam-no embora ou deixam-no
ir;

X — Inicio da reacdo — O herdi aceita ou decide reagir;

X1 — Partida — O heroi deixa a casa;

XI1 - Primeira funcdo do doador — O herdi é submetido a uma prova; a um questionario,
a um ataque, etc., que o preparam para receber um meio ou um auxiliar magico;

X111 — Reacéo do herdi — O herdi reage diante das a¢@es do futuro doador;

XIV — Fornecimento — O meio magico passa as maos do heroi;

XV — Deslocamento — O herdi € transportado, levado ou conduzido ao lugar onde se
encontra o objeto que procura;

XVI — Combate — O heroi e seu antagonista se defrontam em combate direto;

XVII — Marca, estigma — O herdi € marcado;

XVIII - Vitéria — O antagonista é vencido;

XIX — Reparacdo de danos ou caréncia — O dano inicial ou a caréncia séo reparados;
XX — Regresso — Regresso do herdi;

XXI — Perseguigdo — O heroi sofre perseguigdo;
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XXII — Salvamento, resgate — O heroi é salvo da perseguicao;

XXIII — Chegada incognita — O herdi chega incognito a sua casa ou a outro pais;
XXIV — Pretensdes — Um falso herdi apresenta pretensées infundadas;

XXV — Tarefa dificil — E proposta ao her6i uma tarefa dificil;

XXVI — Realizagdo — A tarefa € realizada;

XXVII — Reconhecimento — O herdi € reconhecido;

XXVIII — Desmascaramento — O falso herdi ou antagonista ou malfeitor é desmasca-
rado;

XXIX — Transfiguracdo — O her6i recebe nova aparéncia;

XXX — Castigo — O inimigo é castigado;

XXXI — Casamento — O heroi se casa e sobe ao trono.

As funcdes identificadas a partir dos estudos de Propp (2006), apesar de parecem exten-
sas e/ou complexas, sdo fundamentais para aqueles que pesquisam sobre o conto. E preciso
conhecer o que é, quais as suas funcdes e como identificad-lo para poder seguir qualquer linha
de pesquisa que o tenha como objeto. E importante ressaltar que, de acordo com Propp (2006,
p. 22), “[...] por fun¢do compreende-se 0 procedimento de um personagem, definido do ponto
de vista de sua importancia para o desenrolar da acdo”. Compreendendo assim como a narrativa
ficcional do tipo conto se desenvolve, uma mesma acao pode ser direcionada a varios persona-
gens diferentes.

As funcdes ja elencadas anteriormente sdo componentes fundamentais do conto mara-
vilho. Séo 31 fungbes que ndo obrigatoriamente devem estar em todos os contos, mas é neces-
sario que se apresente a grande maioria delas. A ordem das func@es é fixa e, a0 mesmo tempo
em que conectam, se desprendem, porém, fazendo parte de um mesmo eixo logico. S&o distri-
buidas entre sete personagens e acontecem com o auxilio de outros elementos, os quais Propp

(2006, p. 44) chama de “esferas de a¢ao” e as caracteriza como:

1. A esfera de acdo do Antagonista (ou malfeitor) compreende: o dano, o combate e
as outras formas de luta contra o her6i, e a perseguicao;

2. A esfera de acdo do Doador (ou provedor), diz respeito a preparagdo da transmisséo
do objeto magico e o fornecimento do objeto mégico ao heroi;

3. A esfera de acdo do Auxiliar compreende o deslocamento do herdi no espaco, a
reparacdo do dano ou da caréncia, o salvamento durante a persegui¢do, a resolucgéo de
tarefas dificeis, e a transfiguragéo do herdi;

4. A esfera de acdo da Princesa (personagem procurado) e Seu Pai compreende a pro-
posicao de tarefas dificeis, a imposi¢do de um estigma, 0 desmascaramento, o reco-
nhecimento, o castigo do segundo malfeitor e o casamento;

5. A esfera de acdo do Mandante que inclui somente o envio do herdi;
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6. A esfera de agdo do Her0i é a sua partida para realizar a procura, a reagdo perante
as exigéncias do doador, e a realizacdo do casamento;

7. A esfera de acdo do Falso Her6i diz respeito a partida para realizar a procura, a
busca, a reagdo perante as exigéncias do doador, sempre negativa, e as pretensdes

enganosas (PROPP, 2006, p. 44).

Sendo assim, temos para cada um dos sete personagens presentes no conto, a sua esfera
de acdo, ou seja, 0 campo que habita na histéria contada. Sdo as acbes que trazem emocao,
aventuras e convite para vivéncia dos contos, pois o agressor que faz mal nos desperta senti-
mentos de vinganca; o doador que traz o objeto mégico nos faz ter esperanca; o auxiliar que
ajuda o herdi no seu trajeto nos anima; a princesa e o pai desenvolvem e alimentam o encanta-
mento; o mandante é responsavel pelo mistério; o her6i nos estimula a sermos corajosos € 0
falso herdi nos causa repulsa e reaviva o sentimento de vinganca que ja esteve presente durante

a leitura. Deste modo, também como afirma Pontes (2012, p. 8):

E nossa intengéo fazer com que a identificacio dos personagens, suas funcdes, esferas
de acdes, reconhecimento dos auxiliares magicos, entre outros elementos proprios dos
contos maravilhosos, sejam capazes de sensibilizar vocés, leitores, a compartilharem
conosco do momento mégico, encantador e maravilhoso desses contos que nos intro-
duz num mundo em que o possivel acontece e o impossivel também, no entanto, exis-
tem elementos ativos, que fazem acontecer a trama, que estdo atrelados as suas fun-
¢Bes de tal forma que fica evidente a compreensdo de cada um personagem, de cada
acdo e o0 porqué dessa agdo se torna nitido e envolve cada um de nos, leitores de con-
tos, na perspectiva de ver acontecer o final que mesmo esperado e previsivel é um
final envolvente e que possibilita ao leitor ser feliz e ser capaz de voltar a ler.

Um bom conto nunca fica velho, pois sempre voltamos para Ié-lo. O encantamento,
envolvimento e a forma como ele nos prende séo justificados pelos elementos ja descritos. Os
personagens, os lugares onde as histdrias se desenvolvem, os objetos magicos e, por vezes, 0
tdo esperado “felizes para sempre” possuem significacao e se reconfiguram a cada nova leitura.
Essa € a parte magica do conto, ndo importa quantas vezes ja o tenhamos lido, ele continua a
nos surpreender.

Coelho (2008), também estudiosa e pesquisadora dos contos de fadas, apresenta em sua
escrita concordancia com as funcgdes e esferas de acdo definidas por Propp (2006), muitas vezes,
citando-o0. No entanto, apresenta suas proprias definicbes para o que seja um conto, fazendo

uma distingdo entre contos maravilhosos e contos de fadas. Ela assim os define:

[...] Grosso modo, pode-se dizer que o conto maravilhoso tem raizes orientais e gira
em torno de uma problematica material/social/sensorial — busca de riquezas; a con-
quista de poder; a satisfacdo do corpo —, ligada basicamente & realizagdo socioecond-
mica do individuo em seu meio [...] Quanto ao conto de fadas de raizes celtas, gira em
torno de uma problematica espiritual/ética/existencial, ligada a realizagao interior do
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individuo, basicamente por intermédio do Amor (COELHO, 2008, p. 85, grifo do au-
tor).

Ou seja, 0 conto maravilhoso € responsavel pelo material (a aventura na busca de rique-
zas e poder), enquanto o conto de fadas guarda o imaterial (representado pela busca e encontro
do amor). Segundo Coelho (2008), ha ainda aqueles que podemos chamar de contos exempla-
res, “[...] nos quais se misturam as duas problematicas: a social e existencial [...]” (COELHO,
2008, p. 85). O conto torna-se assim fluido e mével, passeando pelo material e imaterial, a razéo
e a emocdo, a aventura e 0 amor.

A narrativa ficcional nos transmite conselhos, divide sonhos, multiplica alegrias, instiga
aventuras, desperta sentimentos contraditorios, o amor, 6dio e vinganga se misturam e ganham
vida ao longo da histdria que se Ié e que se entrelaga constantemente com as nossas necessidades
e a vida cotidiana. De acordo com Propp (2006, p. 144), o texto que comp®de o conto pode ainda

dividir-se em sequéncias, uma vez que:

Podemos chamar conto maravilhoso, do ponto de vista morfoldgico, a qualquer de-
senrolar de acdo que parte de uma malfeitoria ou de uma falta, e que passa por fungdes
intermediérias para ir acabar em casamento ou em outras funcdes utilizadas como
desfecho. A funcéo limite pode ser a recompensa, alcancar o objeto desejado ou, de
uma maneira geral, a reparacdo da malfeitoria, 0 socorro e a salvacdo durante a per-
seguicdo, etc. Chamamos a este desenrolar de agdo uma sequéncia. Cada nova mal-
feitoria ou prejuizo, cada nova falta d& lugar a uma nova sequéncia. Um conto pode
ter vérias sequéncias, e quando se analisa um texto, é necessario em primeiro lugar
determinar de quantas sequéncias este se compde.

E importante conhecermos a estrutura de um conto e como S&o suas partes constitutivas,
que elementos o compdem. Afinal, é essa abordagem funcional dos elementos do conto respon-
savel pelo encantamento que este proporciona. Sao as acfes e as sequéncias que mobilizam
nossos atos e inferéncias ao longo da leitura e nos permitem tomar partido, seja para defender
0 herdi, seja para dificultar sua vida ao lado dos malfeitores. Todorov (1971) formaliza uma
definicdo para o conceito de estrutura narrativa, na qual podemos identificar cinco macropro-

posicdes. Vejamos:

A intriga minima consiste na passagem de um equilibrio a outro. Uma narrativa ideal
comega por uma situacao estavel que uma forga qualquer vem perturbar. Dai resulta
um estado de desequilibrio; por agdo de uma forca dirigida em sentido inverso, o equi-
librio é restabelecido; o segundo equilibrio é semelhante ao primeiro, mas os dois
nunca sdo idénticos. Ha, por conseguinte, dois tipos de episodios na narrativa: os que
descrevem um estado (de equilibrio ou de desequilibrio) e os que descrevem a passa-
gem de um estado a outro (TODOROV, 1971, p. 124).
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Todorov (1971) faz sua diviséo de sequéncia narrativa iniciando por uma situagao ini-
cial, seguida por uma forga ou ac¢ao que surge com o intuito de perturbar, a terceira sequéncia
corresponde a um estado de desequilibrio e, por fim, a quinta sequéncia diz respeito ao novo
equilibrio estabelecido na narrativa que nunca é idéntico ao equilibrio inicial, apesar de apre-
sentar semelhancas.

Neste primeiro momento do atual capitulo, apresentamos o conceito de estrutura narra-
tiva. Percebe-se que um esqueleto sobre os elementos e fungdes de um texto dessa categoria foi
organizado e sintetizamos sobre a relagédo cronoldgica que acontece entre 0s eventos e as acoes
dos personagens, suas fungdes e como suas sequéncias ocorrem, além de diferenciarmos sobre
0s varios conceitos do que seja um conto e quais sdo 0s tipos em que ele se materializa.

Na préxima secéo, abordamos sobre as narrativas ficcionais e a formacao leitora, discu-
tiremos sobre a importancia do conto para o acontecimento dessa formagéo, o que é uma for-
macao leitora e qual a contribuicdo dos contos. Falaremos ainda sobre a competéncia leitora, a

qualidade literaria, a fungéo da leitura, conceito e caracteristicas.

3.2 AS NARRATIVAS FICCIONAIS E A FORMACAO LEITORA

A leitura tem um papel essencial em nossas vidas. E base para a descoberta do mundo.
Em sala de aula, é pré-requisito para a aquisicdo de conhecimentos em qualquer disciplina ofer-
tada. Como professores e professoras, temos muito a contribuir para a formacéo leitora de nos-
sos alunos e alunas, transformando esse processo em algo dindmico, divertido e criativo.

Corrobora com essa ideia Pontes (2012, p. 20), quando nos afirma que os professores
“[...] s@o os verdadeiros responsaveis pela leitura e desenvolvimento dela na escola, e certa-
mente responsaveis também pela formacédo do leitor”, uma vez que sdo aqueles encarregados
de mediarem o processo de ensino-aprendizagem, sdo 0s que contém as ferramentas para fazer
com que o aluno-leitor em formacéo se encante e encontre sentido no texto lido. Para Pontes
(2012, p. 30):

A escola como um todo, deve vivenciar essa prética de leitura constante [...]. O pro-
fessor deve fazer, através da leitura do texto, com que o aluno construa uma represen-
tacdo mental do que foi lido, o que envolve ensinar a fazer inferéncias, a partir de
conhecimentos prévios, propiciando aprender o que esté implicito, preenchendo falhas
nas lacunas do texto, desenvolvendo assim suas habilidades cognitivas.

Precisamos, entdo, superar a leitura mecénica, o ler sem significacdo, sem objetivo, sem

0 porqué. E preciso que discutamos com nossos estudantes sobre aquilo que lemos. E necessario
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discutir e refletir, inferir e opinar, preencher e descobrir lacunas. Para Freire (2009, p. 11), “[...]
a compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes
entre o texto e o contexto [...]”. Sendo assim, compreender ndo deve ser o Unico objetivo da
leitura, mas também fazer a relagdo do texto com o contexto em que ele se encontra, em que
nds nos encontramos no mundo. E preciso ler entre linhas, interpretar, descobrir o intuito do
autor ao escrevé-lo. Colomer (2007, p. 51), para falar sobre o leitor, faz uma analogia entre o
leitor e 0 pescador:

O leitor ¢ um pescador. O leitor 1& como um pescador pesca. E solitario, imovel, si-
lencioso, atento ou meditativo, mais ou menos habil ou inspirado. Considera-se evi-
dente que o leitor € leitor quando I& como o pescador é pescador quando pesca, nem
mais nem menos. Aprender a pescar como aprender a ler consiste entdo em dominar
certas técnicas basicas e experimenta-las, progressivamente, em correntes de agua ou
frotas de texto cada vez mais abundantes.

Concordamos com a descricéo feita por Colomer (2007). Leitor e pescador, apesar de
exercerem atividades diferentes, se conectam ao mesmo objetivo, o0 do “encontro”. O pescador
encontra seus peixes; e o leitor, a histéria que o faz navegar. Ambos passam pelo mesmo pro-
cesso, a soliddo, o siléncio, habilidades, préaticas, uma vez que quanto mais praticamos algo,
melhor ficamos ao exercermos aquela fun¢éo. Enquanto o pescador pesca seres do mar, o leitor
pesca aventuras, sonhos, desejos, perguntas, respostas.

Pontes; Azevedo (2009, p. 69) consideram “[...] a leitura como uma ag¢do complexa, que
exige capacidade de pensar e de refletir e que, por isso, se torna subjetiva, envolve as informa-
cOes apresentadas pelo texto que o leitor ja possui e ja traz consigo mesmo [...]”. Contribuindo
com a ideia anteriormente exposta, Freire (2009, p. 20) nos diz que “[...] a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele
[.I".

Nossos conhecimentos, nossas experiéncias, nossos entendimentos, nossos sentimentos
estdo presentes conosco durante o ato de ler e podem manifestar-se involuntariamente ou ndo.
Ao lermos um texto o associamos com outros elementos, outros encontros, outras narrativas,
torna-se vivo e, por isso, passivel a varias interpretaces, compartilnamentos, adequacdes e
inferéncias daqueles que o leem. E a leitura de mundo que se concretiza por meio das acdes do

leitor e sua interagdo com o texto. Conforme Pontes; Azevedo (2009, p. 76):

[...] natentativa de formar leitores, precisamos estar cientes do nosso papel e do nosso
objetivo no sentido de fomentar a leitura de obras literarias e ndo de qualquer leitura
escolar. Precisamos estar conscientes de que o nosso trabalho esta direcionado para a
leitura de fruicdo e ndo para a que € feita por obrigacao.
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Enquanto professores e professoras e, também, como individuos que habitamos social-
mente, devemos pensar a leitura como uma habilidade que precisa ser adquirida, formada, es-
tudada, estimulada, treinada, praticada e aperfeicoada para que se manifeste de forma plena.
Segundo Resende (2014), o ensino de leitura influencia diretamente no processo de formacéo
de leitores, uma vez que a leitura é a base para a obtengdo de conhecimentos e as obras literérias
sdo um recurso ficcional que tem o poder de introduzir nossas criangas, jovens e, por vezes,

adultos, no mundo da leitura. Zilberman (2003, p. 25) questiona:

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma reali-
dade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. As-
sim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e dife-
rentes as circunstancias de espago e tempo dentro das quais uma obra foi concebida,
o0 sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com seu
destinatario atual, por ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e solugdes,
ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

Em sala de aula, ao lermos um texto literario com nossos alunos e alunas, devemos leva-
los a explorarem, questionarem, refletirem, opinarem. Devemos incentivar as discordancias e
discuti-las, além de estabelecermos relaces com leituras anteriores e/ou futuras, vivéncias co-
tidianas, como também relaciona-las com as outras areas do conhecimento, de forma que as
competéncias leitoras se aperfeicoem ao longo dos anos escolares, tornando-os leitores e leito-

ras fluentes.

Da coincidéncia entre 0 mundo representado no texto e o contexto do qual participa
seu destinatario emerge a relagdo entre a obra e o leitor. Pois, quanto mais este de-
manda uma consciéncia do real e um posicionamento perante ele, tanto maior é o
subsidio que o livro de ficcdo tem a Ihe oferecer, se for capaz de sintetizar, de modo
virtual, o todo da sociedade (ZILBERMAN, 2003, p. 27).

Um leitor que teve sua formacdo leitora satisfatoria sera capaz de compreender as nar-
rativas lidas, formando seu préprio acervo cognitivo de historias que serdo sempre (re)constru-
idas a cada nova interacdo, desenvolvendo, dessa forma, sua criatividade e autonomia literaria,
sendo o protagonista de sua trajetéria como leitor ou leitora. Que estes possam sonhar, imaginar,
devanear e, sobretudo, acreditar, refletindo sempre sobre o seu papel como ser que habita este
universo.

E fundamental salientarmos sobre a competéncia em leitura, uma vez que “[...] é uma

das habilidades mais importantes, ndo sé para o sucesso em todas as areas do saber durante a
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escolarizacdo formal, mas também para o exercicio da cidadania e a participacéo plena do in-
dividuo em uma sociedade moderna e democratica” (SANTOS; BORUCHOVITCH; OLI-
VEIRA, 2009, p. 13).

E a leitura que impulsiona nossa vida em sociedade, é uma habilidade fundamental na
vida, enquanto alunos e, constantemente, como cidaddos. Infelizmente, os dados ja apresenta-
dos ao longo desta pesquisa nos mostram que 0s estudantes brasileiros ainda ndo alcangaram
0s niveis de compreensdo leitora, por isso, nosso papel transformador duplica sua importancia
e necessidade. No capitulo seguinte, apresentamos caminhos possiveis para que nos tornemos
esses agentes transformadores do processo de ensino-aprendizagem por meio de um instru-
mento criado por nos a partir da técnica de Cloze, que foi também objeto de um estado do

conhecimento.
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4 INSTRUMENTO DE COMPREENSAO LEITORA

Para o desenvolvimento deste capitulo, apresentamos um mapeamento da producdo aca-
démica sobre o uso da técnica de Cloze na ultima década no Brasil a partir de trés fontes de
pesquisa: 0s anais das reunides anuais da Associa¢do Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), artigos e dossiés da Revista Leitura: Teoria & Pratica e teses de dou-
torado e dissertacfes de mestrado presentes no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
com o objetivo de conhecermos o que vem sendo estudado sobre a tematica entre professores,
educadores e pesquisadores.

Os resultados encontrados validaram o ineditismo da pesquisa por nds desenvolvida e o
que sera exposto, analisado e discutido a partir desse estado da arte serviu como apoio tedrico
e metodoldgico para criacdo, validacdo e aplicacdo de nosso instrumento de diagnostico da
compreensdo leitora literaria de narrativas ficcionais para nossa realidade, tendo como base
principal a técnica de Cloze.

Segundo Santos; Boruchovitch; Oliveira (2009, p. 13), a técnica de Cloze é uma “q...]
ferramenta que permite tanto o diagnostico quanto a intervencao nas dificuldades associadas a
compreensdo de textos [...]”. No entanto, vale ressaltar que nossa pesquisa se concentrara ape-
nas no diagndstico, tendo como sujeitos da pesquisa estudantes de um curso de Pedagogia de
uma universidade publica localizada no Estado do Rio Grande do Norte.

O teste de Cloze possibilitara analisar a capacidade dos participantes da pesquisa de
associar a informacdo escrita com a sua compreenséo leitora literaria para com os elementos
sobre as narrativas ficcionais estudados. De acordo com Santos; Boruchovitch; Oliveira (20009,
p. 14):

[...] o termo Cloze é originado do conceito de “closure” (fechamento) no sentido de
complementagdo. Analogamente, pode-se pensar em uma figura em que falte um pe-
daco que deve ser completado de maneira a garantir a integridade da forma completa.
Para tanto, as pessoas utilizam como recurso sua experiéncia passada ou sem conhe-
cimento prévio, bem como seu raciocinio [...].

E importante destacar que o teste de Cloze apresenta muitas variacdes em seu formato,
pois se adéqua as necessidades de cada pesquisador que o utiliza. Em sua forma tradicional, de
acordo com Joly (2009, p. 123), se caracteriza por “[...] eliminar palavras de um texto escrito,
substituindo-as por um espago vazio sublinhado que sera preenchido pelo leitor com a palavra

que ele julgar mais adequada [...]”. Os estudos que abaixo discutimos nos mostram a eficiéncia
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do Cloze enquanto técnica para o diagnostico de compreensdo leitora e nos aponta possibilida-

des tedrico-metodoldgicas para darmos seguimento a nossa pesquisa.

4.1 CLOZE E A COMPREENSAO LEITORA: UM ESTADO DA ARTE SOBRE A PRODU-
CAO ACADEMICA NA ULTIMA DECADA NO BRASIL

Na contemporaneidade muito se tem discutido sobre literatura, letramento, escrita e
afins. E é com o intuito de contribuir com essas discussfes e debates e de promover novas
descobertas que esse estado do conhecimento sobre a produgdo académica em relagéo ao Cloze
na Ultima década no Brasil foi desenvolvido.

Teremos como objetivo, a partir dos trabalhos selecionados, conhecer quais as modali-
dades que vém sendo utilizadas pelo Cloze, quais os niveis dos alunos onde os testes estao
sendo aplicados, se ha correlacdo entre o teste de Cloze e outros testes e 0s principais resultados
alcancados a partir de sua utilizacao, além de nossas considerac6es sobre a tematica.

Para o desenvolvimento desses objetivos, foram utilizadas trés fontes de pesquisa: o
GT10 — Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da ANPEd; a revista Leitura: Teoria & Pratica, CA-
PES/Qualis: Periddicos como A2 em Letras/Linguistica e B1 em Educacéo e a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES, com um recorte temporal que corresponde aos anos de 2008 a 2018.

Apoiamo-nos nos textos de Romanowski (2006); Ferreira (2002) para discutir sobre 0s
fundamentos da pesquisa do tipo estado da arte ou do conhecimento, sobretudo os procedimen-
tos adotados e a importancia desse tipo de pesquisa para 0 campo académico e cientifico. A
pesquisa possui um carater bibliografico, e em seus dados analisados, constam: teses, disserta-
cOes, artigos, dossiés e posteres. A selecdo dos trabalhos foi feita por meio da leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave que corresponderam ao descritor escolhido durante a busca, que foi
ele “Cloze”.

Segundo Ferreira (2002), o Brasil, dentre outros paises, tem produzido diversos traba-
lhos do tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento” e tem como objetivo mapear a pro-
ducdo académica em diferentes campos do conhecimento a partir do interesse do pesquisador.
Esses trabalhos sdo reconhecidos por “[...] realizarem uma metodologia de carater inventariante
e descritivo da producgdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, & luz de
categorias e facetas [...]” (FERREIRA, 2002, p. 258). Essas, por sua vez, se evidenciam en-

guanto categorias em cada trabalho e no conjunto deles. A partir dos trabalhos selecionados
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sobre determinado tema, conhecemos 0 que estd sendo publicado e que assuntos permeiam
essas publicagdes.

Para Romanowski e Ens (20006, p. 39), “a realizagao destes balangos possibilita contri-
buir com a organizacdo e analise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuicdes da pesquisa para com as rupturas sociais”. Conhecer, discutir e analisar as produ-
cOes ja existentes sobre um campo de investigacdo é essencial nos tempos de hoje, quando
passamos por mudancas sociais, econdmicas, politicas e cientificas todos os dias. Dessa forma,

Estados da arte podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do
campo teodrico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restri¢des sobre
0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucéo para os pro-

blemas da préatica e reconhecer as contribui¢cdes da pesquisa na constituicdo de pro-
postas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

As informagdes contidas e analises feitas em trabalhos desse tipo possibilitam exami-
narmos o0s temas e as perspectivas de como estdo sendo abordadas e pesquisadas, transfor-
mando-se assim em uma elaboracao de conteudo valiosa para 0 campo académico. Trabalhos
do tipo estado da arte ou do conhecimento possuem um carater bibliografico, uma vez que tém
0 objetivo de responder quais aspectos e dimensdes estdo sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas, lugares e contextos e de que formas e em que condi¢gdes foram produzidos.
Essas producbes podem ser de diversas categorias, desde teses de doutorado, dissertacfes de
mestrado até publicacGes em periddicos e anais de eventos.

Ferreira (2002) descreve as técnicas adequadas para desempenhar investigacdes do tipo
estado da arte, destacando dois momentos distintos para o pesquisador que o realiza. Um pri-
meiro de interacdo do pesquisador com a producdo académica por meio de quantificacéo e de
identificacdo dos dados bibliograficos, no qual é possivel identificar os dados significativos dos
trabalhos analisados, por exemplo, autor ou coautores, orientador, ano de producéo do trabalho,
local, data e area de producdo. E um segundo momento é aquele em que o pesquisador se per-
gunta sobre a possibilidade de inventariar essa producéo, que € feito a partir da catalogacdo dos
trabalhos. Nessa etapa, € preciso identificar as tendéncias, énfases, escolhas metodoldgicas e
tedricas.

Nessa segunda etapa, 0 objetivo, segundo Ferreira (2002), € responder para além de
“quando”, “onde” e “quem” produz, mas “o que” e “como” produz. Essa exploracao ¢ feita por

meio da leitura dos resumos que constam em cada trabalho. Aqui as dificuldades que se apre-
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sentam sdo diversas e de diferentes tipos. Para que o objetivo dessa etapa seja atingido, é ne-
cessario um bom resumo apresentado e uma leitura atenta desses resumos para extracdo das
informacoes.

Garrido (1993 apud FERREIRA, 2002, p. 262) nos diz 0 que deve constar no resumo
para que cle seja considerado de boa exceléncia: “[...] o objetivo principal de investigacéo; a
metodologia/procedimento utilizado na abordagem do problema proposto; o instrumento teo-
rico, técnicas, sujeitos e métodos de tratamento dos dados; os resultados; as conclusdes e, por
vezes, as recomendac0es finais”.

Paralelo ao titulo e resumo, alguns pesquisadores, ao realizarem estudos do tipo estado
da arte ou do conhecimento, optam por analisar também as palavras-chave e escolhem descri-
tores de acordo com seu objetivo na pesquisa, funcionando como auxiliares na pesquisa quando
se tem resumos mal construidos e informagdes pouco relevantes.

Muito se tem falado sobre estado da arte e estado do conhecimento. Mas, quais séo as
suas diferengas? Ha semelhancas? O que os define? Romanowski e Ens (2006) nos esclarecem

essas duvidas. Para elas:

Um estado da arte pode constituir-se em levantamentos do que se conhece sobre de-
terminada area, desenvolvimento de prot6tipos de analises de pesquisas, avaliacdo da
situacdo da producdo do conhecimento da area focalizada [...] pode, também, estabe-
lecer relacdo com produgdes anteriores, identificando teméticas recorrentes e apon-
tando novas perspectivas, consolidando uma area de conhecimento e constituindo-se
orientagBes de préaticas pedagdgicas para a definicdo dos pardmetros de formacéo de
profissionais para atuarem na érea [...] (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41).

Estados da arte constituem-se como ferramentas importantes para se realizar balancos
de areas especificas do conhecimento, organiza as informacdes existentes e localiza as lacunas
presentes. Enquanto o estado da arte possibilita uma visdo geral do conhecimento cientifico
produzido, pois se utiliza de varias fontes de pesquisa, o estado do conhecimento “[...] aborda
apenas um setor das publicagdes sobre o0 tema estudado [...]” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
40), nos levando a conhecer as reflexdes sobre determinando tema em um espacgo-tempo a partir
de uma ou algumas fontes de pesquisa.

O mapeamento e os resultados encontrados a partir da investigacdo realizada através
desse estado da arte se configuram um balanc¢o do que foi produzido nos Gltimos dez anos no
Brasil, sobre, atraves e por meio do Cloze como instrumento de pesquisa, suas contribuicoes
para o campo académico e cientifico, tedrico, metodoldgico e pratico, além de deixarmos lacu-

nas a serem preenchidas, como também dicas de pesquisas a leitores atentos e curiosos. Os
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dados colhidos durante a busca serdo organizados em categorias tematicas. Sdo elas: modali-
dade de uso do Cloze, nivel dos alunos onde os testes de Cloze estdo sendo aplicados, o Cloze
e outros testes e principais resultados.

A primeira fonte de coleta de trabalhos por nés utilizada foram os Anais da ANPed, uma
associacdo nacional e sem fins lucrativos que une varios programas de pés-graduacdo em edu-
cacdo e, por consequéncia, estudantes, professores, pesquisadores e demais interessados na
area. Para a construcao desse estado da arte, foi selecionado o GT 10 — Alfabetizacdo, Leitura
e Escrita, pois € onde se encontram reunidos os trabalhos referentes a leitura, compreensao
leitora e seus derivados.

Como nosso interesse temporal comeca nas pesquisas publicadas sobre o Cloze a partir
do ano de 2008 e se estende até os dias atuais, iniciamos nossa busca na 312 Reunido Anual da
ANPEd e a concluimos na 38? Reunido. Aqui nossa pesquisa parte do ano de 2008, tem uma
auséncia de publicacdo no ano de 2014, retornando em 2015, mais uma auséncia em 2016 e
voltando no ano 2017. Tais auséncias se justificam pelo fato de que a partir de 2013 o encontro
tornou-se bienal. Sendo assim, analisaremos producgdes de sete anos compreendidos entre 2008
e 2018. Essa primeira selecdo nos levou ao resultado de 161 trabalhos, nos quais 139 séo artigos

e 22 séo posteres, organizados na tabela a seguir:

Tabela 6 — Total de artigos e pdsteres encontrados entre a 312 e a 382 Reunido Anual da AN-

PEd.
(Continua)
QUANTIDADE QUANTIDADE
REUNIAO LOCAL PERIODO DE ARTIGOS DE POSTERES
ENCONTRADOS | ENCONTRADOS
312 Caxambu/MG 19 a 22 de outu- 18 1
bro de 2008
322 Caxambu/MG 4 a7 de outubro 18 2
de 2009
332 Caxambu/MG 17 a 20 de outu- 17 1
bro de 2010
342 Natal/RN 2 a5 de outubro 23 6

de 2011
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Tabela 6 — Total de artigos e posteres encontrados entre a 312 e a 382 Reunido Anual da AN-
PEd.
(Continuagao)

QUANTIDADE QUANTIDADE
REUNIAO LOCAL PERIODO DE ARTIGOS DE POSTERES
ENCONTRADOS | ENCONTRADOS

352 Porto de Gali- 21 a 24 de outu- 17 2
nhas/PE bro de 2012
362 Goiania/GO 29 de setembro 13 7
a 2 de outubro
de 2013
37 Florianépolis/SC 4 a 8 de outubro 20 2
de 2015
382 Séo Luis/MA 1° a 5 de outu- 13 1
bro de 2017

Fonte: Elaborado pela autora.

As edigdes da reunido da ANPEd se concentram sempre no més de outubro e aprovam
um namero consideravel de trabalhos em formato de artigos e um ndmero menor de trabalho
na modalidade de posteres. Uma vez aplicados os filtros de analise escolhidos, que seguem o
padrdo de: titulo, resumo e palavras-chave, totalizamos nenhum trabalho encontrado que trata
ou faz referéncia ao uso da técnica de Cloze. O resultado nos surpreendeu, assim como a VOoce,
leitor, pois sdo anais de um evento que concentra publicacGes de todas as regibes brasileiras
gue, em sua grande maioria, contam com financiamento.

Dando sequéncia ao nosso mapeamento, é hora de apresentarmos nossa segunda fonte
de pesquisa, a revista Leitura: Teoria & Pratica, CAPES/Qualis — Periodico como A2 em Le-
tras/Linguistica e B1 em Educacdo, com um recorte temporal permanecendo o mesmo, publi-
cacOes compreendidas entre os anos de 2008 e 2018.

O site da revista?, em sua descricdo de apresentacdo, embora a retrate como quadrimes-
tral, esta em uma frequéncia bimestral entre os anos iniciais de suas publicacGes, de 1982 a

2015, e no carater trimestral de 2016 até os dias atuais. A primeira publicacdo de 2018 ja se

2 https:/Itp.emnuvens.com.br/Itp.
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encontra disponivel para acesso na plataforma da revista. A revista é a Unica publicacdo brasi-
leira especifica da area de leitura e atualmente é editada pela Associacdo de Leitura do Brasil
(ALB), que concede a versdo impressa aos seus associados e a viabiliza para venda em sua
Livraria Virtual.

O periddico é composto por textos inéditos, em formatos de artigos, dossiés, resenhas e
ensaios que sao escritos por professores e pesquisadores de diversas universidades e também
da educacdo béasica. Sao aceitas publicacdes em portugués e espanhol e também em inglés, que
séo traduzidas e, posteriormente, publicadas.

Em sua totalidade, apresenta artigos voltados para a leitura e seus desdobramen-
tos, 0 processo de formacdo inicial e continuada de professores e tem auxiliado a pro-
ducédo de politicas publicas relacionadas ao livro e a leitura. A seguir apresentamos a
Tabela 7, a qual traz informagdes sobre quais anos e a quantidade de artigos publicados

em cada edicdo considerada em nossa analise:

Tabela 7 — Total de artigos encontrados na revista Leitura: Teoria & Pratica entre os anos de

2008 e 2018.
(Continua)
VOLUME QUANTIDADE
DA RE- NUMERO DA RE- DE ARTIGOS
VISTA VISTA ANO DA REVISTA ENCONTRADOS
26 50 2008 7
26 51 2008 6
27 52 2009 7
27 53 2009 7
28 54 2010 8
28 55 2010 8
29 56 2011 9

29 57 2011 10
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Tabela 7 — Total de artigos encontrados na revista Leitura: Teoria & Pratica entre 0s anos de

2008 e 2018.
(Continuacdo)
VOLUME QUANTIDADE
DA RE- - DE ARTIGOS
VISTA NUMERO DA RE- ANO DA REVISTA ENCONTRADOS
VISTA
30 58 2012 10
30 59 2012 4
31 60 2013 10
31 61 2013 7
32 62 2014 10
32 63 2014 7
33 64 2015 10
33 65 2015 9
34 66 2016 8
34 67 2016 7
34 68 2016 8
35 69 2017 8
35 70 2017 9
35 71 2017 7
36 72 2018 8

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em nosso recorte temporal (2008-2018), tivemos para analise 23 edicdes, totalizando
184 artigos. Aplicando o filtro descritor “Cloze” para titulo, resumo e palavras-chave dos arti-
gos foi encontrado nenhum trabalho, repetindo, dessa forma, o resultado de nossa fonte de pes-
quisa anterior, a Anped. Para concluir o estado do conhecimento que aqui realizamos, temos
nossa terceira e Ultima fonte de coleta: o Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes que funci-
ona como um sistema de busca bibliografica e acumula e divulga de forma digital teses de
doutorado e dissertagdes de mestrado de programas reconhecidos desde o ano de 1987.

O sistema possibilita a busca por teses de doutorado e dissertac6es de mestrado a partir
do titulo, nome do autor e/ou palavras-chave, além de disponibilizar também filtros que facili-
tam nossa pesquisa, como: tipo de pesquisa, ano, autor, orientador, banca, grande area de co-
nhecimento, area de conhecimento, area de avaliacdo, area de concentracdo, nome do programa,
instituicdo e biblioteca depositéria.

Para a selecéo das teses de doutorado e dissertacdes de mestrado aqui apresentadas e,
por vezes, analisadas neste espaco, aplicamos o seguinte descritor no sistema de Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES: “Cloze”, uma vez que nossa intencdo € descobrir como a téc-
nica de Cloze vem sendo desenvolvida, onde esté sendo aplicada, em que campos tedricos esta
presente e como se realiza na pratica. Essa primeira busca simples nos levou a um resultado de
132 trabalhos.

Quando adicionamos o primeiro filtro que correspondeu ao tipo, selecionamos mestrado
e doutorado, 0 que nos levou a 125 resultados. Para o recorte temporal, a producdo académica
compreendida entre os anos 2008 e 2018, nos encaminhou a 71 trabalhos. Para a grande area
do conhecimento, optamos por Linguistica, Letras e Artes e Multidisciplinar, por entendermos
gue conversam diretamente com a linha de pesquisa da qual fazermos parte no Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino (POSENSINO), intitulada Ensino de Linguas e Artes e, por conse-
quéncia, também com nosso programa de mestrado, que apresenta caracteristicas inter e multi-
disciplinares. Esse filtro nos conduziu a 20 trabalhos, dos quais 16 sdo da grande area de co-
nhecimento Linguistica, Letras e Artes e apenas quatro trabalhos correspondem a grande area
Multidisciplinar.

Esses 20 trabalhos resultaram em 16 pesquisas destinadas a nossa anélise, ja que quatro
ndo fizeram mencdo ao Cloze. Assim, dentre os 16 trabalhos, 13 sdo do tipo Dissertacdo de
Mestrado e trés sdo Teses de Doutorado. Em seguida, temos o Quadro 4, organizado contendo
0 nome do autor ou autora do trabalho, ano de publicac&o, tipo do trabalho, titulo do trabalho,

local de origem do trabalho e as quatro categorias que os analisamos: modalidade em que o
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Cloze foi utilizado, nivel dos alunos onde ele foi aplicado, o Cloze e outros testes e 0s principais

resultados alcancados, respeitando também o ano de publicacéo.



Quadro 5 — Trabalhos selecionados para analise categorizados.
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psicolinguistico

pendentes quimi-
cos, comprando-
0s com ndo depen-
dentes e em dife-
rentes géneros tex-
tuais.

AUTOR/ ANO /TIPO TITULO DO LOCAL DE | CATEGORIA1: | CATEGORIA 2: CATEGORIA 3: CATEGORIA 4:
AUTORA DO TRABA- TRABALHO ORIGEM MODALIDADE NIVEL DOS O TESTE DE CLOZE | PRINCIPAIS RESUL-
DO TRABA- LHO DO TRABA- EM QUE O ALUNOS ONDE | E OUTROS TESTES TADOS ALCANCA-
LHO LHO CLOZE E UTI- O TESTE DE DOS
LIZADO CLOZE FOI
APLICADO
ALVES, San- | 2010/ Tese Estratégias de com- | Pontificia Uni- | Avaliar a eficicia | Estudantes do | Teste de Cloze + Teste de | O método parafrastico-
dra Maria preensdo leitorae de | versidade Ca- | do método para- | curso de  Le- | resumo sintético favorece as es-
Leal. Produgdo de resumo | télica do Rio | frastico-sintético | tras/Portugués. tratégias de aprendiza-
do género cienti- | Grande do Sul gem e melhora o desem-
fico: aspectos textu- | — PUCRS penho dos alunos no que
ais e cognitivos se refere a compreensédo
leitora e a producéo de re-
sumos de textos cientifi-
COs.
MORAIS, 2010 / Disser- | Papel da Compreen- | Universidade | Investigar se a | Uma turma de 4?2 | Teste de Cloze + outras | Os resultados mostraram
Maria das | tacdo sdo Leitorana Reso- | Catdlica  de | competéncia lei- | série de uma es- | atividades que avaliaram | que o baixo desempenho
Dores de. lucdo de Problemas | Pernambuco — | tora dos alunos in- | cola municipal. a compreensdo leitora dos | dos estudantes na resolu-
Matematicos UNICAP terfere na compre- alunos quanto a resolucdo | ¢do de situagBes-proble-
ensdo dos enunci- de problemas matemaéti- | mas esta aliado a uma
ados dos proble- COS. baixa competéncia em
mas de Matema- leitura.
tica.
MOREIRA, 2010 / Disser- | Compreensdo lei- | Universidade | Investigar o nivel | 20  dependentes | Testes de Cloze + Teste | Os resultados mostra-
Frederico Go- | tacéo toraem dependentes | Catélicade Pe- | de  compreensdo | quimicos e 20 vo- | ASSIST. ram que o grupo de parti-
mes e Silva. de crack: um estudo | lotas — UCPEL | leitora entre de- | luntarios®. cipantes ndo usuario de

drogas obteve médias
maiores em todos os tes-
tes de Cloze aplicados.

% O resumo do trabalho ndo contempla as caracteristicas dos sujeitos do Grupo 2 envolvidos na pesquisa.

(Continua...)
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AUTOR/ ANO / TIPO TITULO DO LOCAL DE CATEGORIA 1l: | CATEGORIA 2: CATEGORIA 3: CATEGORIA 4:
AUTORA DO TRABA- TRABALHO ORIGEM MODALIDADE NIVEL DOS O TESTE DE PRINCIPAIS RESUL-
DO TRABA- LHO DO TRABA- EM QUEO ALUNOS ONDE | CLOZE E OUTROS TADOS ALCANCA-
LHO LHO CLOZE E UTILI- O TESTE DE TESTES DOS
ZADO CLOZE FOI
APLICADO
CASSOLLI, 2011/ Disser- | O desenvolvimento | Universidade | Analisar como se da | Estudantes do | Testes de Cloze Os resultados indicaram
Elaine  Re- tacéo da competéncia lin- | Federal de S80 | o desenvolvimento | curso de  Le- gue as metodologias de
gina. guistico-comunica- | Carlos — UFS- | da competéncia co- | tras/Inglés. ensino desenvolvidas ao
tiva de alunos de le- | CAR municativa em estu- decorrer do curso resul-
tras utilizando pla- dantes do curso de tam em consideraveis
nejamento tematico Letras/Inglés de melhora da proficiéncia
e tarefas comunica- uma universidade oral dos alunos na lingua
tivas: anélise e re- particular. alvo.
sultados
NARDELLI, 2012 / Disser- | O processo de aqui- | Universidade Investigar sobre a | Estudantes dos ni- | Teste de Cloze + Teste | Foi possivel descobrir
Ingrid Cam- tacdo sicao/ de Séo Paulo — | aquisi¢do de uma | veis I, Ill, IV e V | de Produgéo de Texto quais os efeitos das ins-
pos. aprendizagem do | USP L2, nesse caso, a | do curso de Itali- trugBes explicitas e impli-
passato prossimo e lingua italiana. ano de uma uni- citas no aprendizado dos
imperfetto por versidade publica. tempos verbais estudados
aprendizes brasilei- e as associacoes feitas du-
ros em contexto de rante o processo de apren-
instrucdo formal dizagem.
OLIVEIRA, 2012 / Disser- | Processos cogniti- | Universidade Investigar os pro- | Estudantes de ni- | Teste de Cloze + Teste | Os resultados encontra-
Giezi Alves. tagdo vos que operam na | Federal do Rio | cessos  cognitivos | vel superior. Recall dos a partir da pesquisa

construcdo de sen-
tido de narrativas
fantésticas: uma
andlise experimen-
tal do padr&o discur-
sivo romance

Grande do
Norte — UFRN

que operam na com-
preensdo de narrati-
vas fantasticas, a
partir do romance
Macunaima, de Ma-
rio de Andrade.

contribuem para os estu-
dos cognitivos da lingua-
gem e para o desenvolvi-
mento de metodologia de
ensino-aprendizagem de
linguas.

(Continua...)
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AUTOR/ ANO / TIPO TITULO DO LOCAL DE CATEGORIA 1l: | CATEGORIA 2: CATEGORIA 3: CATEGORIA 4:
AUTORA DO TRABA- TRABALHO ORIGEM MODALIDADE NIVEL DOS O TESTE DE PRINCIPAIS RESUL-
DO TRABA- LHO DO TRABA- EM QUEO ALUNOS ONDE | CLOZE E OUTROS TADOS ALCANCA-
LHO LHO CLOZE E UTILI- O TESTE DE TESTES DOS
ZADO CLOZE FOI
APLICADO
CALDAS, 2013/ Disser- | RelagBes conjunti- | Pontificia Uni- | Verificar por meio | Turmas de 7°, 8° e | Teste de Cloze + Teste | O trabalho representa
Luiz Eduardo tacdo vas casuais em pers- | versidade Ca- | dela o0 processa- | 9° ano do Ensino | de Compreensdo Lei- | uma contribuicdo para a
Cardoso. pectiva  psicolin- | télica Do Rio | mento de relagdes | Fundamental. tora Off-line. questdo da leitura em sala
guistica: processa- | De Janeiro — | conjuntivas causais de aula.
mento linguistico, | PUC-Rio internas e externas e
leitura e ensino 0 papel dos conecti-
VOS nesse processa-
mento.
FONSECA, 2013/ Disser- | Compreensdo lei- | Pontificia Uni- | Identificar a relacdo | 51 estudantes do | Teste de Cloze + Teste | Os resultados da pes-
Luisa Moce- tacdo tora e atencdo sele- | versidade Ca- | entre compreensdo | terceiro ano do | AC quisa mostraram uma
lin. tiva: um estudo com | tolica do Rio | leitora e atencdo se- | Ensino Médio de correlacdo moderada en-
alunos do ensino | Grande do Sul | letiva. uma escola po- tre a compreensdo leitora
médio — PUCRS blica. e a atencdo seletiva.
PINTO, Car-| 2013/Tese | Se(r)um leitor num | Universidade | Mostrar a aplicabili- | Estudantes univer- | Teste de Cloze + Ofici- | O resumo do trabalho ndo
mem  Lucia ambiente virtual de | do Estado do | dade de estratégias | sitérios. nas On-line. apresenta nenhum tipo de
Quintana. aprendizagem: a uti- | Rio de Janeiro | didaticas para apri- resultado.

lizacdo do insdlito
como estratégia de
leitura e escrita no
ensino superior

—UERJ

morar as competén-
cias de leitura e de
escrita em alunos in-
gressantes no ensino
superior.

(Continua...)




(Continuacdo)

81

AUTOR/ ANO / TIPO TITULO DO LOCAL DE CATEGORIA 1l: | CATEGORIA 2: CATEGORIA 3: CATEGORIA 4:
AUTORA DO TRABA- TRABALHO ORIGEM MODALIDADE NIVEL DOS O TESTE DE PRINCIPAIS RESUL-
DO TRABA- LHO DO TRABA- EM QUEO ALUNOS ONDE | CLOZE E OUTROS TADOS ALCANCA-
LHO LHO CLOZE E UTILI- O TESTE DE TESTES DOS
ZADO CLOZE FOI
APLICADO
SILVA, Kati- | 2013/ Disser- | Linguagem escrita: | Universidade Identificar o nivel | Estudantes do | Teste de Cloze. Os resultados aponta-

ane Alyne de
Souza.

tacdo

analise dos niveis da
competéncia leitora
e das habilidades
textuais dos alunos
da Faculdade Cha-
pada das Mulatas

de Taubaté
UNITAU

de compreensdo lei-
tora dos académicos
do curso de Pedago-
gia em relagdo a lin-
guagem, académica
escrita na faculdade
onde estudam o0s
atores da pesquisa.

Curso de Pedago-
gia.

ram que os estudantes
atores da pesquisa estdo
aquém do nivel de leitura
condizente com seu grau
de instrucéo.

FRAGOSO,
Analice Oli-
veira.

2014 / Disser-
tacdo

Intervencdo em fun-
cOes executivas,
compreensdo e me-
tacompreensdo de
leitura em criancgas
com transtorno de
déficit de aten-
cao/hiperatividade

Universidade
Preshiteriana
Mackenzie
Mackenzie

Implementar  um
programa de inter-
vengdo para crian-
¢as com TDAH.

4 participantes
com idades entre 7
e 14 anos devida-
mente matricula-
dos em escolas re-
gulares.

Teste de Cloze + Teste
de Trilhas + Teste de
Memoria de Trabalho
Auditiva e Visual +
Teste Wisconsin de
Classificacdo de Cartas
+ Teste de Atencéo por
Cancelamento + Escala
de Metacompreensdo
META Fundamental | e
Subtestes Cubos e Vo-
cabulario do WISC-1V.

Os resultados revelaram
gue todos 0s sujeitos evo-
luiram em compreensdo
de leitura.

(Continua...)
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AUTOR/
AUTORA
DO TRABA-
LHO

ANO /TIPO
DO TRABA-
LHO

TITULO DO
TRABALHO

LOCAL DE
ORIGEM
DO TRABA-
LHO

CATEGORIA 1:
MODALIDADE EM
QUE O CLOZE E UTI-
LIZADO

CATEGORIA 2:
NIVEL DOS
ALUNOS ONDE
O TESTE DE
CLOZE FOI
APLICADO

CATEGORIA 3:
O TESTE DE
CLOZE E OU-
TROS TESTES

CATEGORIA 4:
PRINCIPAIS RESUL-
TADOS ALCANCA-
DOS

DIESEL,
Aline.

2016 / Disser-
tacdo

Estratégias de com-
preensdo leitora:
uma proposta de ati-
vidades desenvolvi-
das sob a perspec-
tiva das metodolo-
gias ativas de ensino

Fundacéo Vale
do Taquari de
Educacdo e
Desenvolvi-
mento Social —
FUVATES

Analisar 0 ensino da com-
peténcia leitora a partir de
uma postura ativa do
aluno.

Turmas de 5° e 9°
ano de uma escola
municipal.

Teste de Cloze

Os dados, depois de ana-
lisados, validaram a perti-
néncia do ensino de estra-
tégias de compreensao
leitora numa perspectiva
das metodologias ativas
de ensino.

SANTOS, Al-
cione de Je-
sus.

2016 / Disser-
tacdo

O papel dos marca-
dores prosédicos na
fluéncia de leitura

Universidade
Estadual do
Sudoeste  da
Bahia — UESB

Caracterizar a leitura em
voz alta de leitores em di-
ferentes niveis

de escolaridade a fim de
entender a relacdo entre
fluéncia de leitura e ques-
tbes prosaddicas,

bem como com a compre-
ensao leitora.

Estudantes do 2°
ano do Ensino
Fundamental, do
2° ano do Ensino
Médio e do nivel
superior.

Teste de Cloze e
Teste de Compre-
ensdo de Mudltipla
Escolha.

Os resultados apontaram
gue quanto maior o nivel
de escolaridade, maiores
sdo os indices de veloci-
dade, precisdo e compre-
ensdo de leitura.

SOUZA, Jo-
ana Angélica
da Silva de.

2016 / Disser-
tagdo

A leitura dos nativos
digitais: uma abor-
dagem Psicolinguis-
tica

Universidade
Federal Flumi-
nense — UFF

Investigar as possiveis di-
ficuldades na compreen-
sdo de textos e retencdo
de informacfes por parte
dos nativos digitais e a
averiguacdo de possiveis
diferencas na leitura em
meio digital e impresso,
tanto dos nativos quanto
dos imigrantes digitais.

122 estudantes
dos Cursos de Le-
tras e Jornalismo
de uma universi-
dade federal.

Teste de Cloze +
Teste de Memoria

Os resultados sugerem
gue a leitura é mais efici-
ente em papel.

(Continua...)
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ane Carvalho
Felix.

anaforicos e de hu-
mor em narrativas:
um design experi-
mental

raiba — UFPB

apoiada na produtividade
alcangada e no custo cog-
nitivo empregado no de-
senvolvimento dos pro-
€essos cognitivos e meta-
cognitivos a partir de ele-
mentos referenciais e de
sentido.

uma escola esta-
dual.

ensao

AUTOR/ ANO / TIPO TITULO DO LOCAL DE CATEGORIA 1: CATEGORIA2: | CATEGORIA3: CATEGORIA 4:
AUTORA DO TRABA- TRABALHO ORIGEM MODALIDADE EM NIVEL DOS O TESTE DE PRINCIPAIS RE-
DO TRABA- LHO DO TRABA- | QUE O CLOZE E UTI- | ALUNOS ONDE | CLOZE E OU- | SULTADOS ALCAN-

LHO LHO LIZADO O TESTE DE TROS TESTES CADOS
CLOZE FOI
APLICADO
BRITO, Ga- | 2017/ Disser- | Adaptacdo, desen- Universidade Adaptar e desenvolver 29 estudantes do | Teste de Cloze + | Os resultados mostram
briel Rodri- tacdo volvimento e evi- Presbiteriana instrumentos de avalia- 6°anoe 19 do9° | Teste de Compre- | que os trés testes utili-
guez. déncias de validade | Mackenzie — | cdo dos componentes de | ano de uma escola | ensdo e Leitura de | zados apresentam paré-
e precisdo de instru- Mackenzie leitura com foco nos publica estadual Palavras e Pseu- metros psicométricos
mentos de avaliacio anos finais do Ensino dopalavras Il + adequados, especial-
dos componentes de Fundamental. Teste de Fluéncia mente para as series
leitura no ensino de Leitura iniciais do Ensino Fun-
fundamental 11 damental I1.
CAVAL- 2017 / Tese | Compreensdo lei- | Universidade | Mensurar a compreensdo | Estudantes do En- | Teste de Cloze + | Os resultados apontam
CANTE, Lili- tora de elementos | Federal da Pa- | leitora dos estudantes | sino Médio de | Teste de Compre- | que os elementos refe-

renciais e o humor inci-
dem sobre a produtivi-
dade e o custo cognitivo
na relagéo dindmica en-
tre processos cognitivos
e metacognitivos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir do que foi mencionado no Quadro 5, trazemos agora uma breve descrigdo do
que apresentam os trabalhados selecionados com o intuito de aprofundarmos o que vem sendo
pesquisado e estudado sobre a técnica de Cloze. Com isso, serd possivel que vocé, leitor(a),
perceba a diferenca do que vem sendo pesquisado com 0 que NOS Propomos a pesquisar a partir
da técnica de Cloze. Ressaltamos que os trabalhos a seguir discutidos respeitam o ano de pu-
blicacdo de ambos.

Alves (2010) em “Estratégias de compreensdo leitora e de Producdo de resumo do gé-
nero cientifico: aspectos textuais e cognitivos™, sua tese de doutorado, objetivou propor e ava-
liar a eficacia do método parafrastico-sintético para desenvolver estratégias de compreensdo
leitora e o aprendizado de técnicas de elaboracdo de resumo em textos do género cientifico.
Para isso, utilizou 18 estudantes do curso de Letras/Portugués de uma faculdade em Porto Ale-
gre. O grupo realizou testes de compreensao leitora a partir do procedimento da técnica de
Cloze e teste de resumo e dois desses participantes da pesquisa, alem dos testes mencionados,
foram submetidos a pré-teste e pds-teste de Ressondncia Magnética Funcional. Os resultados
da pesquisa indicam que o método parafrastico-sintético contribui com as estratégias de apren-
dizagem, melhorando, dessa forma, o desempenho dos alunos no que se refere a compreensao
leitora e a producdo de resumos de textos cientificos.

Morais (2010), em “Papel da Compreensdo Leitora na Resolucdo de Problemas Mate-
maticos”, seu trabalho dissertativo, investiga se a competéncia leitora dos alunos interfere na
compreensdo dos enunciados dos problemas de Matematica. Para que isso fosse possivel, foi
realizada uma investigacdo em uma turma de 4° ano de uma escola municipal no Estado de
Pernambuco, onde foram aplicados testes de Cloze aliado a outras metodologias. Os resultados
mostraram que o baixo desempenho dos estudantes na resolucdo de situagcdes-problemas esta
aliado a uma baixa competéncia em leitura.

“Compreensdo leitora em dependentes de crack: um estudo psicolinguistico”, trabalho
escrito por Moreira (2010), tem como objetivo investigar o nivel de compreensdo leitora entre
dependentes quimicos, comparando-os com ndo dependentes e em diferentes géneros textuais.
Cada grupo pesquisado continha 20 participantes e cada participante respondeu a trés textos de
diferentes géneros textuais feitos a partir do teste de Cloze. O resultado mostrou que o grupo
de participantes ndo usuarios de drogas obteve médias maiores em todos os testes de Cloze
aplicados.

“O desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa de alunos de letras utili-
zando planejamento tematico e tarefas comunicativas: analise e resultados” é o titulo da pes-

quisa de Cassoli (2011). Sua pesquisa € qualitativa e de base etnogréafica e teve como objetivo
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analisar como se da o desenvolvimento da competéncia comunicativa em estudantes do curso
de Letras de uma universidade particular. Testes de Cloze foram utilizados para a coleta de
dados, que revelou que as metodologias de ensino desenvolvidas no decorrer do curso resultam
em consideraveis melhoras da proficiéncia oral dos alunos na lingua-alvo.

“O processo de aquisicdo/aprendizagem do passato prossimo e imperfetto por aprendi-
zes brasileiros em contexto de instrucdo formal” é o titulo do trabalho de dissertagdo de Nardeli
(2012), o qual trata de investigacdes sobre a aquisicdo da L2, nesse caso, a lingua italiana.
Participaram da pesquisa alunos dos niveis I, I1l, IV e V dos cursos de Italiano ofertados no
departamento de Letras Modernas na Universidade de S&o Paulo. O grupo pesquisado respon-
deu a dois tipos de testes: producao de texto e de Cloze. Os testes foram aplicados em varios
momentos do curso. O primeiro objetivo era descobrir quais os efeitos das instrucdes explicitas
e implicitas no aprendizado desses dois tempos verbais em curto e em longo prazo. O segundo
objetivo consistia em investigar se no processo de aquisicdo/aprendizagem da L2 os aprendizes
associavam os predicados télicos as marcas perfectivas e os predicados atélicos as marcas im-
perfectivas.

“Processos cognitivos que operam na construcdo de sentido de narrativas fantasticas:
uma analise experimental do padréo discursivo romance”, trabalho de conclusdo de mestrado
de Oliveira (2012), investiga 0s processos cognitivos que operam na compreensao de narrativas
fantésticas, a partir do romance Macunaima, de Mario de Andrade. Foi adotada uma metodolo-
gia do tipo introspectivo-experimental, realizando testes do tipo recall e Cloze em estudantes
de nivel superior, todos falantes nativos. A autora acredita que os resultados encontrados a partir
da pesquisa possam contribuir para os estudos cognitivos da linguagem e para o desenvolvi-
mento de metodologias de ensino-aprendizagem de linguas.

Caldas (2013) traz como titulo de sua dissertacdo “RelacGes conjuntivas casuais em
perspectiva psicolinguistica: processamento linguistico, leitura e ensino” e verifica por meio
dela o processamento de relagcBes conjuntivas causais internas e externas, bem como o papel
dos conectivos nesse processamento. Sendo assim, utiliza como coletor de dados atividade ex-
ploratoria de producédo textual de alunos de 7° e 8° anos do Ensino Fundamental e posterior-
mente aplica testes de compreensdo leitora off-line e o teste de Cloze em turmas do 8° e 9° anos
para estabelecer dados comparativos e obter seus resultados.

Fonseca (2013) fala em sua dissertacdo “Compreenséo leitora e atencdo seletiva: um
estudo com alunos do ensino médio” sobre os niveis de compreensdo leitora e atencdo seletiva
de 51 alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica do Estado do Rio Grande do

Sul, aplicando o teste de Cloze para verificar a compreenséo leitora e o teste AC para avaliar a
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atencdo seletiva. Os resultados da pesquisa mostraram uma correlacdo moderada entre a com-
preensdo leitora e a atencdo seletiva.

Pinto (2013) em sua tese de doutorado “Se (r) um leitor num ambiente virtual de apren-
dizagem: a utilizacdo do ins6lito como estratégia de leitura e escrita no ensino superior” apre-
senta relatos de estratégias e atividades realizadas em disciplinas semipresenciais que aconte-
ceram atraves do Moodle nos cursos de Administracdo e Ciéncias Contabeis entre os anos 2008
e 2012. Foi objetivo da pesquisa mostrar a aplicabilidade de estratégias didaticas para aprimorar
as competéncias de leitura e de escrita em alunos ingressantes no ensino superior. O trabalho
dialoga com a obra “Se um Viajante numa Noite de Inverno™, de italo Calvino e usa oficinas
on-line e aplicacdo do teste de Cloze para o aprimoramento das reflexdes construidas.

Silva (2013), em sua dissertacdo “Linguagem escrita: analise dos niveis da competéncia
leitora e das habilidades textuais dos alunos da Faculdade Chapada das Mulatas”, objetiva iden-
tificar o nivel de compreenséo leitora dos académicos do curso de Pedagogia em relagéo a lin-
guagem académica escrita na faculdade onde estudam os atores da pesquisa. O estudo apresenta
uma abordagem quantitativa e qualitativa nos moldes da técnica de Cloze e os resultados apon-
taram que os estudantes atores da pesquisa estdo aquém do nivel de leitura condizente com seu
grau de instrucao.

Fragoso (2014) teve como objetivo em sua dissertacdo de mestrado “Intervencdo em
funcdes executivas, compreensao e metacompreensao de leitura em criancas com transtorno de
déficit de atencdo/hiperatividade” implementar um programa de intervencdo para criangas com
TDAH com o intuito de promover o desenvolvimento de suas funcfes executivas e de leitura, in-
cluindo as habilidades de compreensdo e metacompreensdo. A pesquisa teve trés fases, nas quais
quatro participantes com idades entre 7 e 14 anos estiveram presentes. Varios testes foram aplicados
para avaliar detalhes especificos relacionados a leitura, dentre eles, o teste de Cloze.

“Estratégias de compreensdo leitora: uma proposta de atividades desenvolvidas sob a
perspectiva das metodologias ativas de ensino”, trabalho de dissertacdo de Diesel (2016), ana-
lisa 0 ensino da competéncia leitora a partir de uma postura ativa do aluno. A pesquisa apresenta
uma abordagem qualiquantitativa, aproximando-se de pressupostos da pesquisa-ac¢ao e do es-
tudo de caso, tendo como instrumento para coleta de dados em turmas de 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental, por meio da disciplina de Lingua Portuguesa, entrevistas, pré e pos-testes de
Cloze. Os dados, depois de analisados, validaram a pertinéncia do ensino de estratégias de com-
preensdo leitora numa perspectiva das metodologias ativas de ensino.

Santos (2016) apresenta em sua dissertacdo “O papel dos marcadores prosodicos na flu-

éncia de leitura” uma caracterizacdo da leitura em voz alta de leitores em diferentes niveis de
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escolaridade com o objetivo de entender a relacéo entre fluéncia de leitura e questdes prosodi-
cas, bem como a compreensao leitora. Esses desempenhos foram avaliados a partir do teste de
Cloze e os resultados apontaram que, quanto maior o nivel de escolaridade, maiores sdo 0s
indices de velocidade, precisdo e, consequentemente, de compreensdo de leitura.

Souza (2016) investigou em sua dissertagcdo “A leitura dos nativos digitais: uma abor-
dagem Psicolinguistica” as possiveis dificuldades na compreensao de textos e retengdo de in-
formacdes por parte dos nativos digitais e a averiguacdo de possiveis diferencas na leitura em
meio digital e impresso, tanto dos nativos quanto dos imigrantes digitais. A metodologia foi
experimental, a partir do teste de Cloze de um teste de memaria e aplicada em dois grupos
distintos: um composto por nativos digitais e outro formado por imigrantes digitais.

Brito (2017), em sua dissertacédo de titulo “Adaptacdo, desenvolvimento e evidéncias de
validade e precisdo de instrumentos de avaliagdo dos componentes de leitura no ensino funda-
mental 11 divide sua pesquisa em trés fases a fim de, com base na Neuropsicologia Cognitiva,
adaptar e desenvolver instrumentos de avaliacdo dos componentes de leitura com foco nos anos
finais do Ensino Fundamental. VVarios testes de compreenséo e avaliacdo em leitura foram apli-
cados nesse processo, dentre eles o teste de Cloze. Ao final do estudo, o autor prova que os trés
testes utilizados apresentam parametros psicometricos adequados, especialmente para as series
iniciais do Ensino Fundamental 11, porém pesquisas com amostras diferentes precisam ser rea-
lizadas.

Cavalcante (2017) traz como titulo de sua tese de doutorado “Compreensdo leitora de
elementos anaféricos e de humor em narrativas: um design experimental”, que foi produto de
estudos realizados em uma escola estadual no Tocantins com alunos do Ensino Médio, na qual
0 objetivo era mensurar a compreensdo leitora dos estudantes apoiada na produtividade alcan-
cada e no custo cognitivo empregado no desenvolvimento dos processos cognitivos e metacog-
nitivos a partir de elementos referenciais e de sentido. Para a coleta de dados, foram utilizados
testes de compreensao e testes de Cloze com apagamento rational, e como resultado, temos que
os elementos referenciais e 0 humor incidem sobre a produtividade e o custo cognitivo na rela-
cao dinamica entre processos cognitivos e metacognitivos.

Os trabalhos aqui descritos utilizam o teste de Cloze aliado a outros testes como aporte
metodoldgico na coleta e/ou no tratamento de dados e este, por sua vez, se apresenta como uma
ferramenta eficaz nesse processo e ainda pouco usual, tendo em vista que apenas 20 trabalhos
corresponderam aos filtros escolhidos e apenas 16 apresentaram o descritor escolhido. As pes-

quisas se concentram nas regioes Nordeste, Sul e Sudeste e trazem grandes contribuigdes para
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aqueles que tém interesse em compreender as problematicas que envolvem o processo de com-
preensdo leitora nos individuos.

A partir da analise desses dados, evidenciamos uma inexisténcia, dentro dos trabalhos
analisados a partir de nosso recorte temporal 2008-2018, em duas fontes de pesquisa, a ANPEd
e a Revista Leitura: Teoria & Pratica, de trabalhos que tratem sobre o Cloze com perspectivas
metodoldgicas e/ou avaliativas no processo de ensino-aprendizagem e uma baixa producao aca-
démica por meio de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado que discorram sobre o tema.

No entanto, esse estado da arte contribuiu para que tivéssemos uma visao de como esta
a producdo académica e cientifica sobre o Cloze na Gltima década no Brasil e nos permite dizer
que nosso trabalho apresenta caracteristicas que permeiam sob o ineditismo. Uma vez que de-
senvolveremos um instrumento de compreensdo leitora para narrativas ficcionais a partir da
técnica de Cloze.

Nosso instrumento estd organizado em forma de jogo, em um tabuleiro, e passa por
cinco etapas: teste de Cloze, compreensao da leitura por meio de imagens, perguntas escritas,
leitura oral e construcdo de elementos narrativos. Os trabalhos apresentados através de nosso
levantamento estdo focados, em sua grande maioria, em aspectos cognitivos da leitura. A seguir,
veremos os detalhamentos da criacdo do instrumento fruto de nossa pesquisa, e sera possivel
entender e visualizar o que a difere de pesquisas ja existentes.

Pretendemos despertar a atencdo e/ou interesse de vocé, leitor (a), de professores e pro-
fessoras, de pesquisadores e pesquisadoras e instituicoes, além de reforcarmos a importancia da

discussdo, ampliacéo e intensificacdo da pesquisa e producdo académica sobre a temética.

4.2 COMPLEIN: UM INSTRUMENTO DE COMPREENSAO LEITORA PARA NOSSA RE-
ALIDADE

O Instrumento de Compreenséo Leitora de Narrativas Ficcionais (COMPLEIN) é uma
ferramenta composta por cinco passos que juntos tém o objetivo de diagnosticar o nivel de
compressdo leitora para com as narrativas ficcionais daqueles que dele fizerem uso. Esta divi-

dido em cinco passos, que sdo descritos a seguir.

4.2.1 Detalhamento do instrumento

4.2.1.1 Passo 1: Teste de Cloze
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Nosso instrumento tem inicio com o teste de Cloze. S&o disponibilizados no tabuleiro
trés tipos de teste de Cloze para cada conto trabalhado, o que totaliza, ao final dessa etapa, o
quantitativo de dezoito testes, uma vez que trabalnamos com seis diferentes contos. Vejamos a
seguir quais sdo e como se caracterizam os tipos de testes de Cloze escolhidos.

Optamos por trabalhar com o teste de Cloze tradicional, que segundo Joly (2009, p.
123), “[...] consiste, em seu formato tradicional (TAYLOR, 1953), em eliminar palavras de um
texto escrito, substituindo-as por um espaco vazio sublinhado que sera preenchido pelo leitor
com a palavra que ele julgar mais adequada”. No Cloze, o quinto vocédbulo é omitido e, nesse
e em todos os tipos trabalhados, mantivemos as frases iniciais com o intuito de facilitar o pro-
cesso de compreensdo leitora. O segundo teste selecionado foi o teste de Cloze restringido,
onde:

[...] todas as palavras omitidas sdo dispostas ao lado ou abaixo do texto, o estudante
devera eleger para casa espaco a palavra correta, sendo que uma palavra, uma vez
utilizada ndo podera ser usada novamente, a menos que o quadro seja composto de
duas ou mais palavras iguais (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS, 2009, p.
55).

Nesse tipo de teste, o estudante tem a sua disposi¢édo as palavras omitidas, ou seja, 0
estudante ndo parte do zero, pelo contrario, encontra-se limitado pelo quadro que vem abaixo
do teste de Cloze. Por fim, para concluir o Passo I, o terceiro teste escolhido foi o teste de Cloze
interativo, no qual “[...] para cada omissdo os alunos devem ecleger uma palavra adequada ao
contexto e justificar sua escolha [...]” (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTQOS, 2009, p.
56). O ato de justificar a palavra escolhida faz com que, em muitos casos, pensemos melhor
sobre a escolha da palavra.

Os contos escolhidos para a pesquisa foram: A Pequena Vendedora de Fésforos e O
Patinho Feio, escritos por Andersen; A Bela Adormecida e Rapunzel, versdo dos Irmaos
Grimm; Cinderela e Chapeuzinho Vermelho, narrados por Perrault. Abaixo uma breve descri-
cao de tais contos e seus respectivos autores, bem como os testes de Cloze utilizados na pes-

quisa.
4.2.1.1.1 Autores e contos escolhidos
Muitas sdo as versdes existentes sobre os contos de fadas. Para o desenvolvimento da

nossa pesquisa, optamos por trabalhar com contos de quatro autores que se popularizam a partir

da publicacdo desse género literario. Sao eles: Hans Christian Andersen, Irmdos Grimm e Char-
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les Perrault. Para cada autor escolhido, selecionamos dois contos, dos quais a seguir apresenta-
remos um breve resumo seguido dos testes de Cloze feitos para uso no COMPLEIN. Nosso
intuito é que vocé, leitor(a), se familiarize com as narrativas que serdo o foco de nossa coleta e
analise de dados.

De Hans Christian Andersen (1805-1875), selecionamos as versdes de:

a) A Pequena Vendedora de Fosforos: A Pequena Vendedora de Fosforos saia pelas
ruas frias, sem nada para lhe cobrir a cabec¢a, usava os chinelos de sua mée. Era
véspera de ano novo e ela ainda ndo tinha vendido nenhum fésforo sequer. O frio
era tanto que ela acendeu um fésforo para aquecer-se, imaginou-se diante de uma
lareira e quando foi esquentar os pés a chama apagou, riscou outro fésforo e viu a
sala de sua primeira visdo claramente por alguns instantes e assim fez por mais al-
gumas vezes até que a sua vo apareceu para ela e desejando que esse momento nao
se acabasse como 0s demais, riscou todos os fosforos que tinha e pediu que sua avo
a levasse junto com ela. E assim se fez, na madrugada seguinte a menina jazia en-
roscada entre duas casas, faces rosadas e um sorriso nos labios (ANDERSEN, 2010,
p. 204-208).

A seguir, apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para a pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto
A Pequena Vendedora de Fosforos, o teste de Cloze tradicional contém 36 vocabulos omitidos,
o teste de Cloze restringindo compde-se de 37 vocabulos que foram suprimidos e o teste de

Cloze interativo possui o total de 10 omissdes.
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Figura 1 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto A Pequena Vendedora de Fosforos.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAL

Conto: A Pequena Vendedora de Fosforos
Autor: Hans Christian Andersen

Fazia um frio ferrivel. A neve caia e dali a pouco ficaria escuro. Era o ultimo dia do ano:
véspera de ano-novo. Nas ruas frias, escuras,  poderia ver uma pobre sem nada
para [he a cabeca, e descalca. Bem, € verdade que usando chinelos quando satu
_ casa Mas de que adiantavam? Eram chinelos enormes, que aspamis o
lhe da uma 1dela  como eram grandes. A menina os perdera  afravessar correndo uma
gstrada  instante em que duas avangavam ruidosamente & numa
apavorante. Nao conseguiu acharum _ dos chinelos em lugar ceummenino fugin

0 outro, dizendo que dia, quando tivesse filhos, usa-lo como bergo.

A menina caminhava com  pezinhos descalgos, que estavam e ficando
azuisde . Levava um molho de namao e mais _ avental ndo vendera nada
__dia mnteiro e ninguém  dera um niquel sequer. Pobre criaturinha, parecia a da
miseria se arrastar, e tiritando de frio. Flocos de neve se em seu cabelo

claro

=

. que ondulava suavemente em do pescogo. Mas vocé pode ter
de que elando pensando em sua aparéncia. Em cada janela, luzes
¢ um delicioso cheiro oanso assado se espalhava ruas. Veja bem, era véspera de ano-

novo. Era nisso que ela pensava.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 2 — Teste de Cloze restringido referente ao conto A Pequena Vendedora de Fosforos.

TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: A Pequena Vendedora de Fosforos
Autor: Hans Christian Andersen

O frio era tanto que as maos da menina estavam quase dormentes. Ah! Talvez acender um fosforo

ajudasse um pouco. Se pelo menos se atirarumdo  erisca-lonaparede,  para
aquecer os dedos. Puxou um — rirec! — como  espirrava enquanto queimava! Surgiu uma luz clara
__tépida, comoumavela,  p6samadosobre Sim que luzestranha  aguela! A menina
immaginouque  senfadajuntodeuma  estufa de ferro, com puxadores de cobre
e delatio.Quecalorofogo ! Nomstanteemque  seesticando osdedos  pés para aquece-
lostambém—  chamaapagouea  desapareceu. Laficouela, com  toco de um fosforo

na mao.

Riscou outro fosforo contra  parede. Ele explodiv em chamas, 2 parede que iluminava

transparente como um véu. Ela péde ver direstinho  dasala, onde, sobre  mesa coberta com
uma  brancacomoaneve,  postauma porcelana delicada. Bem ali, podia-se ver _ ganso
assado fumegante recheado  macase ameixas E oquefoi  maisespantoso, o ganso  do
pratoesaip __ pelopiso,comuma ___ defrinchareum _ ainda espetados nas costas.
Rumou diretamente paraa ~~ menininha Mas naquele instante o fosforo apagou e 50 sobrou a parede
umida e fiia diante dela.
/_ atrevesse  quando era ele parede a -\
estava pobre pacote 20 garfo ele desprendia
e faca grande  lustrosos  pes 1a dos estufa
0 queimade  a e gingando ficou dentro uma
toalha  estava um com ainda saltou

. J

Fonte: Elaborado pela autora.




Figura 3 — Teste de Cloze interativo referente ao conto A Pequena Vendedora de Fésforos.
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TESTE DE CLOZE [NTERATIVO

Conto: A Pequena Vendedora de Fosforos
Autor: Hans Christizn Andersen

Fizcou mais um fasforo contra 2 parede. Fez-s2 1om clardo 2 sua volta, @ bem ali, no cemtra dele, estava sua velka

avo, parecendo radiante, e suave & amorosa Ok, yods, A menina exclamon “Leve-me com vood! Sel que vai

desaparscer o foefore apagar — como acortecen com 2 esthufa guesticha, como o delicicso ganse azsado = com
2 alta & bela arvers de Watzl - Diai: gue deprezsa ala todo o molho de fosforos, tal era o dzsejo de conservar
13 2o ali omde estzva. O foafores chamejaram com vigor gue de repente ficou mais claro

que 2 clara ez do dia. Wunca zoa awo parecera altz & boniz Ela tomon a menina lrago: & jumtas as duas voaram

em szplendor 2 alegriz, cada vez mais alto, 2cima da terra, para cude nZo ba fio, nem fome, nem dor. Eztavem com Deas

12 madnipada seguinte, a j2zia erroscada emire as duas casa:, com 23 faces rosadas e um soITiSO oS
labios. Riorrera congeladamaultima  dpznevelko. O 2no novo dezpenton o corpo conselado da menina,
que ainda segurava fosforos m2 mdo, um melko ja usado. “Ela estzva tentzndo 22 aguecer™, 23 peszoas
Minguem podia imaginar que coizs lindas ela vira e em que gloria partira com zoa velka 2o para 2 falicidade do 2no-

nena,

Palavra 01:
Justificativa:
Palavra 02:
Justificativa:
Palavra 03:
Justificativa:
Palavra 04:
Justificativa:
Palavra 03:
Justificativa:
Palavra 06:
Tustificativa:
Palavta 07:

Juztificativa:
Palavra 05:
Jostificativa:
Palavra 09:

Tustificativa:
Palamra 10:
Tustificativa:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio
e fim. Juntos, os trés testes totalizam 83 vocébulos omitidos. O espago deixado para preenchi-
mento foi proporcional a palavra omitida. Em seguida, temos o conto de O Patinho Feio, apre-

sentacdo e testes de Cloze utilizados na pesquisa.

b) O Patinho Feio: O Patinho Feio nasceu de um ovo retardatario e causando espanto
em sua mée e nos demais bichos que viviam nos arredores de sua casa. Tinha uma
aparéncia que ndo era de pato e nem de peru e por muito tempo viveu de mudangas
procurando um lugar em que ele se encaixasse, nessa jornada perdeu e fez amigos,
conheceu muitos lugares até que em uma de suas aventuras pousou em um lago com
lindas aves e teve medo de ser morto, foi nesse dia que ele se descobriu um cisne e
foi esse o dia mais feliz de sua vida (ANDERSEN, 2010, p. 188-203).

A seguir, apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto O
Patinho Feio, o teste de Cloze tradicional contém 31 vocabulos omitidos, o teste de Cloze res-
tringindo compde-se de 30 vocabulos que foram suprimidos e o teste de Cloze interativo possui

o total de 10 omissoes.
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Figura 4 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto O Patinho Feio.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAL

Conto; O Patmho Feio
Antor; Hans Chnstian Andersen

MManha de verdo! O campo estava esplendoroso, com o milho dourado, 2 avela verds e 2

medas de feno espalhadas nos prados atapetados de capim. La estava uma cegonha, L
compridas pernas vermelhas, em egipcio, lingua que sprenderz com  m3e O campos
2o aram cercados par vastas . portilnadas por lagos profundos.

Ah semdividaers  andarpelocampo Umavelhacasads  pertodeumrio
astava banhada desol e enommes folhasde  cobriamotechosmtre  casaezdgua As
maioreseramtic  cuecriancaspequemaspodim  depeédebaino delss. A folhazem
aratip _ ereforcidacomouma  floresta Eraaliguewma  estava instalads
smzay | Chegarz ahora tinha  chocar seus petinhos, mas  uwm trabalko t3o lento

elz extava a bairz EXANELI0,

Finalmente oz ovos racharam, & wm - CrecC, crec — _ todas 23 gemas tinham

vida @ estavam apomtando  cabecapara fora Disseamsie: “Bem,  et@o

todos chocados, en " -elevantousedonimbo-* | ndotodes. O meior ovo ainda

_ aqui gostariz desaberquamto  isto val levar. Nao posso ficar aqui avidatoda " E
voltou 2 32 acomodar no minho.

Fonte: Elaborado pela autora.




Figura 5 — Teste de Cloze restringido referente ao conto O Patinho Feio.
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TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: O Patinho Felo
Autor: Hans Christian Andersen

Finalments o ove grande comeqou @ rachar. Cuvin-se wn piadinho vindo do filhote qguando levou

um rambolhde, parecendo muito feio e grande. A pata dew uma 2 dizze: “Aisericordia! hlas
qua patinho enomme! Menhum dos sutros se nads com ele. hlssmo zszim, filhotada  ela
ndo &, disto sutenho certeza. Bem, daguiapouco. Elevaientrarna | nem que sume:ma
__ deempura-lo!”

“Que lindoz filhos vocs _ , minha querida’ Disze a pata velha 3 bandeira na pema
& aguele ali, que parece _ alguma coiza de errado.  espero que vocE possa

alguma coiza parz melhora-lo.”

Assim foloprimeiro . eapertirds  3s coisas sopioraram. o mundo passoua

o pobre patinho. Ate sous proprios imades i@ otratavammal  diziam: “Oh, sua

criatora feia, _ zato podia pegar voce!™” Sua mie dizia que que ele ndo exiztisse. 0= patos o
mardizmn,  galinhes o bicavam e criada que vinha dar as aves o chutava

Finalments ele fugin, assustando 23 aves paquenas cerca quamdo an voandao, © mado
de mimn porgue faio”, ele pensou. E fechou os olhos e continuou voando até chegar a uns vastos
charcos habitados por patos selvagens. Pazzou 2 noits todz 13, sentindo-z2 exansto & desanimada.

4 2

olhada parsce peEm VETEmOs  4gua tenha tem  com
menos ter 50 fazar dia antio todo
maliratar a 4] prefaria @z a
comida na tém zan e

Fonte: Elabora pela autora.



Figura 6 — Teste de Cloze interativo referente ao conto O Patinho Feio.

TESTE DE CLOZE INTERATIVO

Conto: O Patinho Faio
Autor: Hans Christian Andersen

Seria melancolico ze eu fosse descrever todo o tormento @ 25 agruras que o patinho sofen 20 longo daquele duro
imvemo... Els contimaoy abrizado entre o3 canigos 2 05 juncos. Um dia, o sol valtow 2 de novo & 28 COMOVIA: COmBraram
2 caetar, A primavera chegara em toda 2 2ua belaza,

Entdo, de rapentz, ale experimentar as suas asa:. Elzs ruflavam mutto mais alto que antes, & o levaram
embora velpzmente, Ante: gue ale desse por si, vin-se num srande jardin, As macieirs sstavam camegada:  fores e oz
Iilases curvavam seus loages galhos 50iTE I TREMD gue um pramade macio. Em tio
2pradavel estar ali, em medo 2 tode o frescor do inicio da primavers

Voou 2te 2 2g0a & nadon em diverdp 205 belos cisnes. Quando o avistarar, 2les foram depressa a seu com
23 2335 estendidas “Sim, matem-me, matem-me”, gritou a pobre e, & 2 cabea, experando 2 morte. Mas o que
descolriu ele pa clara superficie da ague, sob &7 Vin suz propria imagems, e 520 era mais umz ave desergongada, cinzenta &
desagradavel de 2e ver - ndo, ele tambem era um cime!

Ele =& sentius pnito kumilde, 8 enfion 2 cabega sob 2 as2 — els mesmo mal sabiz por qué. Estzva mutta feliz, mas nem

um pouguinko pois um bom coragde memea e orgulhese. Penseu no goants for & perseguido, &

2gor2 todos dizim que era 2 mais boaifa de todas as aves, e 0z lilases curvavam zeus rames parz els, bafzzndo-os at2 2 agna
0 =0l era calido eresplandecente Ertdn ale encrespou 22 pernas, erguen o pescoqo exzuio 2 delsitou-sa do fundo de seu corgZo.
“Mimca sonhel com tal felicidads goando era um patinko fzin.”

Palovra 01:
Justilicativa:
Palovra 0z:
Justithcativa:
Palovra 03
Justilicativa:
Palovra 0d:
Justithcativa:
alavra 0
Justalicativa:
Palavra 6
Justilicativa:
Falavra oy
Justalicativa:
Palovra 08
Justilicativa:
Palayvra (el
Justithcativa:
Palavra LU

Justalicativa:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio
e fim. Juntos, os trés testes totalizam 71 voc&bulos omitidos. O espago deixado para preenchi-
mento foi proporcional & palavra omitida. Em seguida, temos o conto A Bela Adormecida,
apresentacdo e testes de Cloze utilizados na pesquisa.

Para Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859) — (Irm&os Grimm) op-

tamos pelos seguintes contos:

c) A Bela Adormecida: A Bela Adormecida conta a histéria de uma princesa fruto do
amor e desejo de concebé-la de seus pais, em comemoragao ao seu nascimento o rei
deu uma grande, convidou parentes, amigos e conhecidos e apenas doze das treze
fadas que haviam no reino. A festa foi realizada e estava maravilhosa, as fadas em
agradecimento ofertaram dons maravilhosos para a princesa, no momento que a dé-
cima primeira terminava de falar, repentinamente, chegou a décima terceira, por ndo
ter sido convidada, vingou-se do rei jogando uma maldi¢cdo na pequena criancga,
disse-lhe que ao completar quinze anos, espetaria 0 dedo em um fuso e cairia morta.
No entanto, a decima segunda fada que ainda ndo havia conferido seu desejo disse
gue a princesa ndo morreria, mas cairia em um sono profundo que duraria cem anos.
Apesar das precaucdes tomadas pelo rei, a maldicdo se cumpriu e passado o tempo
de cem anos, um principe surge e encantado pela beleza da Bela Adormecida, bei-
jou-lhe e ela despertou e junto com ela, todo o reino. Tempos depois, celebrou-se o
casamento do principe com a Bela Adormecida e foram felizes para sempre
(GRIMM, 2010, p. 121-128).

A seguir apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para a pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto
A Bela Adormecida, o teste de Cloze tradicional contém 45 vocabulos omitidos, o teste de
Cloze restringindo compde-se de 33 vocabulos que foram suprimidos e o teste de Cloze intera-

tivo possui o total de 10 omissGes.



99

Figura 7 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto A Bela Adormecida.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAL

Conto: A Bela Adormerida
Antor: Irmios Grimm

Hz muitos e miitos anos viviam um rei 2 wma rainha, Diz apds diz eles diziam um para o outro: “Of,

=z pelo menos pudeszemos tar wm filho!” has neda scomtecia. Um dia, quando a estava @2
banhando, uma 13 sziu dz , Tastejou para & & lne dizse: “Seu desejo zara reslizadn. Antss
qus 28 passe ang, darz 2 huz uma .”

A previzdo dard realizon, e araimha dev  luz uma mening 20 qua o rei ficou

de 5i de contentamento  preparou wm grande banguete. Convidoo parentes, amizos, conhecidos,

___ mandou chamar também az do reino, pois esperava que vieszam _ zar bondosas e
EEHEroEas cormn sua filha havia feiticeiras ao todo, mas o rai 50 tinhs pratos
de ouro para O jantar, uma das mulherss teve de ficar em casa

0 banguete fol celebrado grande esplendar &, quando se aproximava do , & feiticeiras

concederam su3s  magica: 4 menmina, Mo exato momento em 3 decima primeira nlher
_ concedends zua dadiva, 2 decima terceira do surzin. Mio fora convidada e

desejava se vingar. Sem olhar para nmpuemn  dizerwmepalavraa  guerque fosse,

bem alto: “Quando afiliado  fizer quinze anos, espetaraodedonom e cairamorta™E, zam

maiz uma , Virow & costaz a 2 deiwon o zalio.

Todos ficaram apavorados, mas oo mesmo instante  dacimasegundado gropo  molherss

e levanton Ainda restava um desejo _ comceder para 2 menina  , embora a feiticeira ndo

suspender o feitico maligno,  sbrands-lo. Assim ela disza: “4 filha do rei o

, cair: pum zomo profimdo  durars cem amos” O rei, que queria fazer o posanvel 2 o

impossivel para preservar a filha da desgraca, ordenou que todos o= fazos do reine inteiro fozzem reduzidos

3 Cimzas.

Fonte: Elaborado pela autora.




Figura 8 — Teste de Cloze restringido referente ao conto A Bela Adormecida.
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TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: A Bela Adommecida
Autor: [Irmaes Grimm

Quanto 2 menina, todos oz desejos proferidos pelas feiticeiras se realizaram, pois ela era tio banita,
bondosa, sncantadora e ajuizada que ndo havia wm que nela puzesse o3 olhos e ndo passasse 2 ama-la

Exataments no diz em 3 mening completon quinzs ,orsied zairam e ela ficou
em casz. Vagou pelo castelo, espionands comodo apos outra, e 20 pé de uma
tarre. Depois de sabir nma excada em caracol denro _ torre, vio-se diante de nma

com uma chave velha  enfermijada na fachadors, Quando rodon 2 cheve,  porta girow e
revalou quartinko miniscalo, nele estava uma velha sel faso, muito ocupada em far .

“Boa tarde, vovo, disse  princesa. “Que esta fazendo aqui™

“ fando finho”, responden a cumprimentando 2 menina com_ cabeca

0 que & iss0 assim t3p esquisito?” A meninz persunton E pos amdo _ fuso,
pois tambem queria . O feitigo comegoa a efeito imadiatamente, pois aspetara o dado
fuso.

Aszim que tooou 2 panta fuzo, 2 menina cam prozrada cama gue havia ali 8
CRI W 3300 . Sen torpor espalhon-2e por o castalp. O rel e arainha que acabavam

da voltar pars casa e estavam entrando 0o grands zaldo, adormeceram, o com eles toda 2 corts,

4 N

que emgs  zozinha  ouam acabon welha  estreita
da portinhz e | 111 o linha a

exfon  welha 2 no  bamboleando far  fazer
no da i B PEIio profunde  todo rainha

Fonte: Elaborado pela autora.



Figura 9— Teste de Cloze interativo referente ao conto A Bela Adormecida.
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TESTE DE CLOZE [NTERATIVO

Conto: A Belzs Adormecida
Auntor: Im&p: Grimm

Logo uma cerca viva de urzes comegon a crescer em voltz do castelo. A cads ano ficava mais alta, até que
um diz encebria o castelo imteiro. Par todo o reino, circularam histdrias zobre 2 Fugza de Urzs, alounha
dadz 3 princsza . De vez am quando wm priecipe tentava abrir caminho atraves da cerca viva para
chezar 2o caztelo. hiaz nenkoom ConseEuia, pOTQUe 2 UTZes s entrelacavam umas 33 oUTEs COMIO 58
astivessem de mios dadss, e os jovans que ze envedavam nelas @ ndo conseguism sa desprander morrizm. Era mma
marts terrivel

Paszados mnito e muitos amos, um ovtro principe sparacen no reino. Acontecen que o prazo _ cem
anos acabars de e esgotar, & chegara o dia em gue 2 Foa de Urze iria scordar. Cuanda s2 sproximon da
viva de urges, o princips nio encomtron hada zendo grande: e lindss flores. Elas za afastaram parz lhe ahrr
e o debraram passar =30 2 szlvo; depois 2o facharam atras dels, formando wma carca

hial o princips The rocara oz labios, a Fosa de Urze desperton, ahrin oz olkos e sorrin docemsnts para els,
Diescaram junios 3 escada. O rai, & rainha = toda a corte despertado & olhsvam uns para oz ouiros
com grande espanto. Os cavalos no pétio s levantaram e se sacudiram. Os cies de caga se erpueram de wm zalto
2 ahanaram oz rzbos. O pornbos botaram az para fora das azaz, olhararn em volts e revoaram para
03 CAMDOS. AL MO5CEs 2 ze arrastar pelas paredes. O fogo na cozinha rebento em
chama: @ comecon A cozithar 3 cornida de novo. O a:szdo volton a chizr. O cassments da Fosa de Urze e do
principe foi celebrado com grande esplendor, e os dois viveram felizes para sempra,
Palavra 01:
Justificativa:
Palavra 01
Justificativa:
Palavra 03:
Justificativa:
Palavra 04:
Justificativa:
Palavra 03:
Justificativa:
Palzvra 06:
Justificativa:
Palavra 07:
Justificativa:
PalzwTa 02:

Justificativa:
Palzvra 09:
Juztificativa:
Palavra 10:

Tustificativa:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio
e fim. Juntos, os trés testes totalizam 88 vocabulos omitidos. O espago deixado para preenchi-
mento foi proporcional a palavra omitida. Em seguida, temos, o conto Rapunzel, apresentacdo

e testes de Cloze utilizados na pesquisa.

d) Rapunzel: Em Rapunzel, temos a histdria de um casal que queria muito ter um filho,
até que certo dia a mulher encontrou-se gravida e pela janela de sua casa, desejava
um alface que nascia no quintal do vizinha, que era uma feiticeira, seu marido vendo
sua mulher definhar de tanta vontade que sentia em comer da hortaliga, pulou 0 muro
da feiticeira e a encontrou la, o homem entdo explicou seus motivos a feiticeira e a
raiva dela se arrefeceu, deixou que ele levasse as hortalicas se ele lhe entregasse a
crianga ao nascer, 0 homem apavorado concordou com tudo. Nasceu uma menina e
a feiticeira lhe deu o nome de Rapunzel, no entanto, levou-a para a floresta e a tran-
cou em uma torre que ndo tinha escadas e nem portas, apenas uma janelinha que era
por onde a feiticeira subia através das trancas de Rapunzel. Certo dia, ao passar aos
arredores um principe ouviu uma bela canc¢ao que vinha da torre, porém nao encon-
trou acesso a torre, escondeu-se atras de uma arvore e viu quando e como a feiticeira
fazia para entrar. Quando a feiticeira saiu, ele fez do mesmo modo. Rapunzel ficou
apavorada porgue nunca tinha visto um homem, mas ele foi gentil, elogiou sua voz
e ela também apaixonou-se. A feiticeira descobriu o que tinha acontecido e cortou
as trancas de Rapunzel e a levou para viver no deserto e o principe ao voltar para
busca-la encontrou apenas a feiticeira, transtornado de dor, saltou da torre, sobrevi-
veu mas, furou os olhos em espinhos, vagou pelo mundo muitos anos até que chegou
ao deserto e ao ouvir uma voz familiar cantando, seguiu-a e encontrou Rapunzel que
0 reconheceu, as lagrimas de Rapunzel curaram a cegueira do principe que a viu,
junto com os filhos gémeos — um menino e uma menina — que ela dera a luz, o
principe voltou para seu reino com Rapunzel e seus filhos, casaram-se e foram feli-
zes por muitos e muitos anos (GRIMM, 2010, p. 153-160).

A seqguir, apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para a pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto
Rapunzel, o teste de Cloze tradicional contém 41 vocabulos omitidos, o teste de Cloze restrin-
gindo compde-se de 39 vocabulos que foram suprimidos e o teste de Cloze interativo possui o

total de 10 omissodes.
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Figura 10 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto Rapunzel.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAL

Conto: Fapmze]
Autor: Imios Grimm

Era uma vez um homam e wmna mulher que dessjavam um filhe havia muitos anos, mas sem sucesso.
Um dia 2 mmlher pressentiu que Deus i2 satisfazer sen desejo. Nos fundos da casa _ que moravam havia
uma que dava para um jardim, cheio de lindas flores  verduras. Era cercado por
um___ alio, e ninpuem ousava eniTar _ porque pertencia @ uma feiticairs temida por todos
_ redonderzs. Um diz a mulher 3 janels, olhando para o jardim. Seus olhos foram atrados
__ mcerto canteiro, que estava plantado o mais vigoso rapunzel,  tipo de alface. Parecia tio
frescoe  queclafoitomads  ansia de colhe-lo. Simplesmente tinhz de consesuwir  pouco
parzasua_ refeicdo. A cads diz seu Crescia eelacomeqoud  comsumir, pois sabia
qua mmca um pouco daquele rapunzel Venda o quanto estava e infeliz, zan
marido The perpumtou: “0 que esta acontecendo, asposal”

“Seeuniocomsesuir  pouco daguele rapunzel do atras da nossz Caza, momer”,

ala respondsn,

O marido, que 2 muito, penson: “Em vez de deixar mulher morrer, & melhor

__ buscar um pouco daguela custe o gue custar”

Aocairdanoite subiunomuroe  nojerdm da feiticeia correndo wm
punhado de glevou-oparaa . Mome:mo instanteela  uma =alads, que comeu
_ varacidade. O rapunzel era t3o gostoso, que no dia sagninte seu apetite par els ficou trés vezes maior.
0 homem ndo vi outro jeito de soszegar 2 mulher sendo voltar 20 jardim parz pegar mais,

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 11 — Teste de Cloze restringido referente ao conto Rapunzel.

TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: Fapunzel
Autor: Immdos Gromm

Ag cair da noite 13 extava ele de novo, mas depods que pulou o nmre o pavor tomou conta dele, pois

ali estavz a feiticeira bem a mua frents. “Como ouza entrar no jardim 2= escondidas e msu
rapanzel coma wn barato? Ela pergumtow com mm fariozo. “Aindz se amrependera por
A raiva da feiticaira g ela disze 2o - *[...] vou defxa-lo levar tanto
guanto quizer. Mas, com uma condicdo: de me eniregar 2 quando sua malher der
__ ez Cuidarsi dela como wma , e n3o The faltara 7
Fapunzal era 2 menina bonita do moando. Ao completar doze snos,  feiticeira a levou para
___ florests e a trancon torre que nio tinha pem parta, Lano alto da havia uma

jemelinha mindscula. Sempre que queriz entrar,  feiticeira se plantavano _ da torre & chamava:
“Rapunzel, Fammzel! Jogue suas 7 A feiticeira subiz entdo elas para entrar na

Alzuns anos mais tarde, gue o filho de  red estava atravessando 2 2
cavalp @ encantou-se _ mna melodia que Fapunzel para =i mesmz. O principe guis subir
ve-lagdend natome AProcura _ uma porta, mas ndo nenkurna. Depols dessa
diz, zempre para ouvir o canto _ Fapumeel. Certa vez, quando estava escondido atvas de

ums arvore, vie 2 feiticaira chegar 2 torre 2 ouvi-a chamande: “Rapunzel, Rapunzel! Jogue suas trangss.”

~

"‘fmeu pezar ladrao  olhar  isso arrefecan  homem  rapunzel  mais

a tera crismga 2 mde nads 2 numz  escadas a

pe trancas por torrs gcomtzcen um floresta  com

cantava para vwvolta  de achon  woltava de torre

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 12 — Teste de Cloze interativo referente ao conto Rapunzel.

TESTIE DE CLOZE INTERATIVO

Conto: Fapunzel
Antor: Inmdos Grimm

0 principe subiy, mas em vez de sua preciosa Fapumeel quem ssperava par ele era a fedticeira, com um olkar
irado & venenozo, “Arral™ Ela griton, . “Weip 3 procura da queridinkia, mas a bela ave ji
nd0 e5ta no seu ninha, cantando. A zata 3 pegou e, antss de terminar o , vai arranher os seus olhos
tambatn, Vocs perden Rapuazel para sempre. Munca a verd de novo.”

O principe ficou de dor e, em seq desesparg, zalton do alto da torre. Sobreviven, mas seus
olhos foram arranhados pela sarca que crescia no pedzco de chio em gue cain. Vagow pelz Jorests, incapaz VL
35 Coisas. S0 encomtrou raizes e DAgas PaTa COMSL, @ passava sen tempo 2 chorar e 2 lastimar a perda de suz quaria
a5posa

O princips vagou de _ lado para o outro em sua desgraca por muitos anos e chagon ao
deserto onde Rapuazsl mal consagnia sobreviver com o gémens — 1M Mening e wna mening — gue dera 3 lus.
Cnuvindo wma voz gue he soou o principe 2 sepuin. Quando se aproximou o da pessoz
gus cantava, Rapunzal o reconbiecen. Enlagon-o com os bracos, @ chorow Duas desszas 1agrimas catram olhos

do princips, e de repante ele passou 2 ver como antes, claraments,

0 princips voltou parz zau eine com Fzpunzel & 12 bouve grande comsmoragio. Viveram felizes e zlagres
POT muaitos & muitos anos.

Palawra 01:
Jostificativa:
Palawra 02:
Jostificativa:
Palawra 03:
Jostificativa:
Palawra 04:
Jostificativa:
Palawra 05:
Justificativa:
Palawra 04:
Jostificativa:
Palavtz O7:
Jostificativa:
Palawra 03:
Jostificativa:
Palawra 09:
Jostificativa:
Palawra 10:
Jostificativa:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio
e fim. Juntos, os trés testes totalizam 90 vocébulos omitidos. O espago deixado para preenchi-
mento foi proporcional & palavra omitida. Em seguida, temos, o conto Cinderela, apresentacéo
e testes de Cloze utilizados na pesquisa.
De Charles Perrault (1628-1703), temos 0s contos:

e) Cinderela: Cinderela tem uma Madrasta ma e duas irmas igualmente mas que fazem
dela sua empregada, que suportava tudo com paciéncia. Certo dia chega a casa de
Cinderela um convite para um Baile, onde o principe escolheria sua noiva e Cinde-
rela além de ser proibida de ir ainda tinha que aguentar os comentarios das irmas
sobre a festa, bem como passar as roupas que elas usariam e ajuda-las com os pen-
teados. Quando chegou o dia da festa, partiram e deixaram Cinderela para tras que
chorava bastante, nesse momento, surge a madrinha de Cinderela, que era fada e lhe
concede seu desejo com o Unico aviso de que a meia-noite deixasse a festa. No Baile,
Cinderela era a mais bonita e atraente de todas, o principe encantado com sua for-
mosura, ndo desgrudou dela nenhum segundo. As irmés dela ndo a reconheceram e
s0 tinha elogios para com Cinderela. Ao soar meia-noite no reldgio, partiu correndo
e chegando em casa contou a sua madrinha como tinha sido o baile e pediu para ir
novamente ao baile no dia seguinte, seu pedido foi mais uma vez concedido. Porém,
dessa vez, ao fugir na primeira badalada da meia-noite, deixou para tras um de seus
sapatinhos de vidro que o principe guardou com todo cuidado. Alguns dias depois 0
filho do rei mandou anunciar que se casaria com aquela cujo pe coubesse exatamente
no sapatinho, seus homens viajaram por todo o reino procurando pela bela jovem do
baile, ao chegar na casa de Cinderela suas irmas ndo mediram esforcos para enfiarem
0 sapatinho nos seus pés, mas sem sucesso. Cinderela reconheceu seu sapatinho e
ao pedir para experimenta-lo suas irmas cagoaram dela, mas o fidalgo que fazia a
prova considerou o pedido de Cinderela e ao levar o sapato ao pé de Cinderela viu
que cabia perfeitamente, as irmés ficaram espantadas, Cinderela tirou do bolso o
outro sapatinho e sua madrinha apareceu e tocando os trapos de Cinderela, os trans-
formou de novo nas mais magnificas roupas, as irmas perceberam que era a bela
jovem do baile, jogaram-se em seus pés e lhe pediram perdao pelos maltratos que
tinha feito com ela. Cinderela perdoou tudo e, pediu apenas que elas continuassem
a lhe querer bem. Levaram entdo, Cinderela até o principe e poucos dias depois ca-

saram-se e Cinderela, que era tdo boa quanto bela, instalou as irméas no palécio e as
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casou no mesmo dia com dois grandes senhores da corte (PERRAULT, 2010, p. 19-
31).

A seguir apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para a pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto
Cinderela, o teste de Cloze tradicional contém 38 vocéabulos omitidos, o teste de Cloze restrin-
gindo compde-se de 40 vocabulos que foram suprimidos e o teste de Cloze interativo possui o

total de 10 omissoes.

Figura 13 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto Cinderela.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAL

Conto: Cinderela
Autor: Charles Perrault

Era uma vez um fidalgo que se casou em segundas nipcias com a mulher mais soberba e mais
orgulhosa que ja se viu. Ela tinha duas filhas  temperamento igual ao seu, tirar nem pdr. O
marido, por seu . tinha uma filha que a dogura em pessoa  de uma bondade sem

. Mizso saira a mie, tinha sido a melhor do mundo.

Assim que o casamento  celebrado, a madrasta comegou  mostrar seu mau génio.
__ tolerava as boas qualidades  enteada, que faziam suas filhas ainda mais
detestiveis. Encarregava-a dos servigos mais da casa. Era a menina que
as vasilhas e esfregava  escadas, que limpava o dasenhoraeos  senhoritas suas
filhas. Quanto a . dormia no sotio, numa enxerga de palha, enquanto  irmds
ocupavam quartos atapetados,  camas da Gltimamoda  espelhos onde se podiam  ver

da cabeca aos

A pobre menina suportava com paciéncia. Nio ocupava se quelxar pai quea
teria . porque era sua mulher _ dava as ordens na . Depois que
terminava seu , Cinderela se metia num canto alareira e se 10 meio
das cinzas.  isso, todos passaram a Gata Borralheira. Mas, a cagula das irmds, que

nio era tio estipida quanto a mais velha, comegou a chama-la Cinderela.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 14 — Teste de Cloze restringido referente ao conto Cinderela.

TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: Cinderela
Auntor: Charles Perrault

Orz, um diz o filho do rei dew um baile & convidou todos oz fzurdes do reino — nossas duas

senhoritas estavam entre oz convidados, pois desfrutavam de certo prestizio. Elas ficaram entnsizsmadas

a gzcolhendo 23 roupas e penteados gue lhes cairiam . hlais um
zofTimento para , pois ara ela qua de pazzar a roupa das irmais 2
RHEOLRAr babadaos. O dia inteiro as 50 falavam do que vestiriam vesi.

Enfim o grands dia . Eles partiram, & Cinderela com os olkos ate
pode. Quando sumiram de vista, & chorar, Sua madrinha, gue 2 am prantos, lhe
pErEaaton o que : “Eu gostaria tanto da... Eostaria tanto de..” solugava tanto
qua nio terminar a fraze.

A madrinha, que era dizze a ela: “Vocé gostaria muito de 20 baile, ndo a7

*Ai de mim, coma " Cinderela dizze, suzpirando fimdo.

“Pois bem, 32 promstar wma boa mening en farsl ir ag baile.™

O filho do rai Cinderela ao lugar d= g am zaguida 3 para
dancar ela dangou com tanta que a dmiraram ainda . Foi servida uma magnifica
de gue o princips comen, tio ocupado estava em Cinderelz. Ela entdo foi 2

20 lado das inmis, guem foi gentilissima, partilhzndo com elas = & 05

limdes qua priacips lhe dara, o gue az defton espantadazz, pois nio a reconhscersm

Estavam aszim conversando gquando Cmvderala ouvin soar wm quarto para @ mela-noite. o memmo instants

fez wma grande reverencia para o= convidados e partin chispando.

s ™

ocupadizsimas 0s melhor  Cindersla tinka branca zeus duas
iriz chegon seguiu-zz onde comegou win tinha  en  Cinderela

Comseguia fada ir gostaria ser @ conduzin  homra conwidou

gragz  mais  ceia  nio  comtemplar semtar com lavamjes o mwito

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 15 — Teste de Cloze interativo referente ao conto Cinderela.

TESTE DE CLOZE INTERATTVO

Conto: Cinderela
Autor: Charles Pemrault

Cindstela chegou em casa sem folego, sam carmuazem sem lacaios & com eus sndrajos; nZo [he restara nada
da todo o zew explerdor sendo wm pe dos sapatinhos, o par do que deixara cair. Powcos dias depoiz, o di
red rmandon snunciar que se casaria com agusla cojo pe axataments no sapatinho. Seus homens foram
axperimenta-lo princesas, dapois nas duguesas, e na corte inteira, mas em vio. Levaram-no 32 duas innds, que
n3o mediram esforgos enfizvem sens pos nele, mes sam suceszo. Cindersla, gque z: ohservava, reconhecen
2e] szpatinho e disss, sorrindo:; “Deixern-me ver se fca bom em mim. ™

O ezpanto das duas fol grande, maz maior zimda guando Cinderels tirou do bolzo o ontre sapatinho
a g calpgn. Mezzs instante chegon a a, tocando com sua varinha gs wapos de Cinderela, transfonmon-
0= de novo nas mais magnifics: de todas as roupas.

Az duas irmEs percebaram que era 4 bala jovem que tinha visto no baile. Togaram-se 208 sous pés
parz lhe pedir perdio por todos o maus-tratos gue 2 tishaw feito sofrer. Cinderelzs perdoon tedo a,
, pedin que contimzzzem & he querar bem.

Levaram Cinderela 1€ o princips, suntoosaments vestida como astava. Els [he parecen maiz que
NUNCE & POuCos depois estavam casados. Cindersla qua era tio boa guanto bela, instalow as duas immas no
palacio e a3 caz00 Bo mesmo dia com dods grandes seahorss da core.

Palawra 01:
Jostificativa:
Palawra 02:
Jostificativa:
Palawra 03:

Jostificativa:
Palawra 04:
Jostificativa:
Palawra 05:

Jostificativa:
Palawra 04:
Jostificativa:
Palawra 07:

Jostificativa:
Palawra 05:
Jostificativa:
Palawra 09:

Jostificativa:
Palzvra 10:
Jostificativa:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio
e fim. Juntos, os trés testes totalizam 88 vocébulos omitidos. O espago deixado para preenchi-
mento foi proporcional a palavra omitida. Em seguida, temos, o conto Chapeuzinho Vermelho,
apresentacdo e testes de Cloze utilizados na pesquisa.

f) Chapeuzinho Vermelho:

Chapeuzinho Vermelho narra a histéria de uma menina, conhecida em sua aldeia pelo
capuz vermelho que usava e que fora presente de sua avé que se encontrava agora do-
ente, sua mae a enviou com bolinhos para visita-la. A menina foi pela floresta admirando
a paisagem, no caminho encontrou um lobo que fez questionamentos sobre o destino de
Chapeuzinho. Imediatamente, o lobo pegou um atalho e ao chegar primeiro na casa da
vovozinha, a devorou e deitou na cama a espera de Chapeuzinho que pouco tempo de-
pois bateu na porta e ouviu do lobo o convite para entrar, uma vez dentro da casa, Cha-
peuzinho tirou a roupa e foi deitar-se com o lobo, fez varios questionamentos como, por
exemplo, o porqué de bragos e pernas orelhas e olhos tdo grandes e, para finalizar suas
perguntas Chapeuzinho questiona o porqué de dentes tdo grandes ao que ele diz “¢ para
comer vocé”, ¢ assim o lobo se joga em cima de Chapeuzinho Vermelho e a come (PER-
RAULT, 2010, p. 77-81).

A seguir, apresentamos, por meio de figuras, os testes que foram feitos a partir das téc-
nicas de Cloze selecionadas para a pesquisa com o conto original acima descrito. Para o conto
Chapeuzinho Vermelho, o teste de Cloze tradicional contém 35 vocabulos omitidos, o teste de
Cloze restringindo compde-se de 19 vocabulos que foram suprimidos e o teste de Cloze intera-

tivo possui o total de 10 omissoes.
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Figura 16 — Teste de Cloze tradicional referente ao conto Chapeuzinho Vermelho.

TESTE DE CLOZE TRADICIONAIL

Conto: Chapeuzinho Vermelho
Autor: Charles Perrault

Era uma vez uma pequena alded, a menina mais bonita que poderia haver. Sua mae era louca

por ela e a avo, mas ainda. Esta boa senhora mandou para a menina um capuz
vermelho. Ele lhe assentava tio que por toda parte 13 a chamavam de
Vermelho.

Um dia sua mie, asara uns bolinhos, lhe Vi visitar sua avd Ver cotno
ela esta . pois me disseram que doente. Leve para ela um g este
potinho de

Chapeuzinho Vermelho partiu imediatamente acasa da avo, mMorava numa outra
aldeia. passar por um bosque, o compadre lobo, que muita vontade de
come-la, nio se atreveu, por dos lenhadores que estavam floresta. Ele lhe
perguntou para 1a. A pobre menina, que sabia que era perigoso e dar ouvidos
a lobo, respondeu:

“Vouvisitar minhaavo  levar paraelaum com um potinho de
que minha mae esta Y

“Sua avo mora muito 7 perguntou o lobo.

“Ah! Mora sim”, respondeu Vermelho

“Mora depois daguele moinho longe, bem longe, na casa da aldeia ™

“Otimo! Disse o lobo. “Vou visiti-la também. Vou por este caminho aqui. E vamos ver quem
chega primeiro.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 17 — Teste de Cloze restringido referente ao conto Chapeuzinho Vermelho.

TESTE DE CLOZE RESTRINGIDO

Conto: Chapeuzinho Vermelho
Autor: Charles Perrault

O lobo pds-se a correr 0 mais que podia pelo caminho mais curto, e a menina seguiu pelo caminho

mais longo, entretendo-se em catar castanhas, atras de borboletas e com as flores
que . 0 lobo ndo demorou parachegaracasa  avo. Bateu: Toc, foc, toc.
“Quem esta ai’”
“E a sua neta, Vermelho™, disse o lobo, disfarcando a voz. “Estou trazendo um

bolinho  um potinho de manteiga mintha mie mandon.”

A boa avo, que de cama por andar

ferrolho se abrira”

oritou: “Puxe a lingueta e

0O lobo puxou a € a porta 3¢ abriu. Jogou-se sobre a boa ¢ a devorou
num de olhos, pots fazia trés dias nao comia. Depots fechou a porta & foi se deitar na

cama da avd, 4 espera de Chapeuzinho Vermelho, que pouco tempo depois bateu a porta. Toc, toc, toc.

4 A

correr fazer buqués encontrava muito da Chapeuzinho e que estava

adoentada o lingueta mulher piscar que

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 19 — Teste de Cloze interativo referente ao conto Chapeuzinho Vermelho.

TESTE DE CLOZE INTERATIVO

Conto: Chapeuzinho Vermelho
Awntor: Charlas Perrault

“Cuem ssfa 17" Quvinds 2 voz grazza do lobe, Chapeuzinhe Vermelho primeirs teve medo, mas, penszndo que 2 avd
extava gripada, respendew: “E 2 sua neta, Chapenzinko Vermelho. Estoa trazendo mm bolicho @ um potinko de manteiza que
mirha mas mandon.” O lobo griton da adofando um poacoe a : “Puge 2 Imzusta & o ferrolko ze abrra”

Chapeozinhp vermelho puzou a g 2 pora se abrin. O lobe, vendp-z emirar,
2acondendo-z2 na cama debaize das cobertas: “Poaka o belo 2 o potinka de am Cima da arca, = venha e
derfar comigo.” Chapenrinka Vermelho tivon a = foi se enfiar pa czma, pods ficou maite 20 VEr
fizura da avo na camizala Dhiszs ala:

“Mlinha ave, que bragos grande: vock tem!™
"E pra voce melkor, minka peta ™
“Mlinka avo, que pemas grandes vocs tem!™
"E para correr mellor, minka flka.”
“Mlinka avo, que prandes voCs tem! "
"E para escutar melhor, minka Slka.”
“Mlinha ave, que demtes grandes vocs tem!”
"Epara Vo2,
E dizendo estas palavTa:, o lobo malvade se jogon em cima de Chapenzinho Vemmelbe 2 a comen.
Palavra 01:
Justificativa:
Palavra 02
Justificativa:
Palavra 03:
Juztificativa:
Palavra 04:
Justificativa:
Palavra 03
Justificativa:
Palavra 06:
Tuztificativa:
Palavrz 07:
Justificativa:
Palavrz 05:
Joztificativa:
Palawra 09:
Joztificativa:
Palawra 10:

Fonte: Elaborado pela autora.
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O conto, transformado em testes de Cloze, respeitou a estrutura narrativa de inicio, meio e fim.
Juntos, os trés testes totalizam 64 vocéabulos omitidos. O espago deixado para preenchimento
foi proporcional a palavra omitida. Em seguida, temos apresentacdo e discussao do passo 2 de

nosso instrumento de pesquisa.

4.2.1.2 Passo 2: Onde me encaixo?

O segundo passo do COMPLEIN consiste no estabelecimento da relagéo imagem-conto.
Para cada conto trabalho, duas imagens foram dispostas no tabuleiro, somando, dessa forma,
doze imagens. O voluntério da pesquisa deve encaixar duas imagens para cada conto contem-
plado no Passo 1. Segundo Gaydeczka (2013, p. 335):

[...] Assim como um texto, uma imagem pode produzir varias leituras, mas nédo qual-
quer leitura. Dessa forma, as questdes-chave, base para a leitura de imagens, séo:
— Como as imagens se apresentam?

— Como indicam o que querem indicar?

— Qual é o seu contexto de referéncia?

— Como e por que as imagens significam?

— Como as imagens sdo produzidas?

— Como elas pensam?

— Quais sdo seus modos especificos de representar a realidade que esta fora dela?
— De que modo os elementos estéticos, postos a servigo da intensificacdo do efeito
de sentido, provocam significados para o observador?

E importante que o leitor consiga estabelecer uma relacio entre texto-imagem, também
apresentando, dessa forma, uma compreensdo leitora visual que compreende e representa 0s
mesmos Vvalores sociais e estéticos, subjetividades, identidades e demais (re)significacbes que
0 texto escrito carrega consigo. Usaremos em nossa pesquisa as fotos originais nos contos de

fadas que acompanham os contos nos livros. A seguir, temos as imagens selecionadas.
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Figura 19 — Imagem referente ao conto A Pequena Vendedora de Fosforos.

Arthur Rackham, 1932

Fonte: Andersen (2010, p. 206).

Figura 20 — Imagem referente ao conto A Pequena Vendedora de Fosforos.

Fonte: (A PEQUENA...., 2012).
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Figura 21 — Imagem referente ao conto O Patinho Feio.

Bertall, ¢.1876

Fonte: Andersen (2010, p. 206).

Figura 22 — Imagem referente ao conto O Patinho Feio.

Bertall, c.1876

Fonte: Andersen (2010, p. 203).
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Figura 23 — Imagem referente ao conto A Bela Adormecida.

Edward Burne-Jones, 1870-90

Fonte: Grimm (2010, p. 125).

Figura 24 — Imagem referente ao conto A Bela Adormecida.

Walter Crane, 1876

Fonte: Grimm (2010, p. 126).
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Figura 25 — Imagem referente ao conto Rapunzel.

Arthur Rackham, 1916

Fonte: Grimm (2010, p. 154).

Figura 26 — Imagem referente ao conto Rapunzel.

Arthur Rackham, 1917

Fonte: Grimm (2010, p. 157).



Figura 27 — Imagem referente ao conto Cinderela.

Arthur Rackham, 1933

Fonte: Perrault (2010, p. 24).

Figura 28 — Imagem referente ao conto Cinderela.

The e dpwisd sk bt o i
~=-—~—--‘b

o - ot 40 sk bt it she gl b et

EEsmewmatt

.-- -nu-

Walter Crane, 1873

Fonte: Perrault (2010, p. 27).
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Figura 29: Imagem referente ao conto Chapeuzinho Vermelho.

Fonte: Perrault (2010, p. 81).

Figura 30 — Imagem referente ao conto Chapeuzinho Vermelho.

Eugéne Feyen, 1846
Fonte: Perrault (2010, p. 80).

4.2.1.3 Passo 3: O que conta um conto?

120

Propp (2006), apos o estudo aprofundado de mais de 100 contos maravilhosos, dos mais

variados tipos, chegou a conclusdo de que o conto é composto por um total de 31 fungdes que

sdo descritas e comentadas no capitulo 3 deste trabalho. Logo, trazemos em um quadro tais

funcgoes.



Quadro 6 — Fungdes e como elas se apresentam nas versdes de contos trabalhados na pesquisa.
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FUNCOES DO O CONTOA O CONTO RA- O CONTOO O CONTO A O CONTO CIN- | O CONTO CHA-
CONTO SE- BELA ADOR- PUNZEL (IR- PATINHO PEQUENA DERELA (PER- | PEUZINHO VER-
GUNDO MECIDA MAOS GRIM) FEIO (ANDER- | VENDENDORA RAULT) MELHO (PER-

PROPP (2006) (IRMAOS SEN) DE FOSFOROS RAULT)
GRIMM) (ANDERSEN)
Chapeuzinho é enviada a

| — Afastamento —
Um membro fami-
liar se afasta de sua
casa, seu lar

O pai de Rapunzel
sai em busca da al-
face que sua mée de-
seja enquanto gra-
vida.

O patinho feio aban-
dona sua familia.

A pequena vendedora
de fésforos sai de
casa para vender fos-
foros na rua.

casa da avo.

Il — Proibicdo — Ao
heroi é imposta uma
proibicéo

A bela Adormecida
deveria manter-se
longe das méaquinas
de fiar.

Rapunzel ndo podia
sair da torre em que
fora presa.

A mée pata diz que
0s patinhos fiqguem
perto dela, pois po-
dem ser pisados ou
comidos pelo gato.

Cinderela ndo podia
participar do baile
gue o principe ofere-
ceria.

111 — Transgressdo —
H& uma transgres-
s8o da proibigdo an-
terior

A bela Adormecida,
em seu décimo
quinto aniversario,
vaga pelo castelo e
entra em uma sala
onde uma velha usa
um fuso.

Rapunzel planeja
com o principe sua
fuga.

O Patinho Feio foge
de casa, abandona
sua familia.

Cinderela vai ao
baile.

IV — Interrogatorio
— O antagonista in-
terroga, tentando
obter uma informa-
céo.

A Bela Adormecida

interroga a vovo so-

bre o que ela esta fa-
zendo.

A feiticeira interroga
Rapunzel sobre seu
comentario de porqué
ela é mais dificil de
icar do que o prin-

cipe.

Os patos selvagens
interrogam o Patinho
Feio com o intuito de
entenderem sua ori-

gem.

As irmds posticas de

Cinderela a questio-

nam se ha interesse
em ir ao haile.

O lobo interroga Cha-
peuzinho, perguntando-a
para onde vai.

(Continua...)
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FUNCOESDO | OCONTOABELA| OCONTORA- | OCONTOOPATI-| OCONTOAPE- | OCONTO CINDE- | O CONTO CHAPEU-
CONTO SE- ADORMECIDA PUNZEL (IR- NHO FEIO (AN- | QUENA VENDEN- RELA (PER- ZINHO VERMELHO
GUNDO PROPP (IRMAOS MAOS GRIM) DERSEN) DORA DE FOSFO- RAULT) (PERRAULT)
(2006) GRIMM) ROS (ANDERSEN)

V — Informacgéo - O
antagonista recebe
as informacoes soli-
citadas que tém a
Ver com a sua Vvi-
tima

A vovo explica a
Bela Adormecida que
esta fiando linho.

“Ele sobe aqui num
piscar de olhos”, res-
ponde Rapunzel.

O Patinho Feio foi
educado, mas ndo
respondeu direta-
mente as perguntas
que lhes foram feitas.

Cinderela responde
gue ndo, pois ndo é
coisa que convenha.

Chapeuzinho diz ao lobo

que vai visitar sua avo.

VI - Ardil - O anta-

gonista tenta enga-

nar sua vitima para

apoderar-se dela ou
de seus bens

A menina pde a méo
no fuso, pois também
queria fiar.

Mae Gothel corta as
longas trancas de Ra-
punzel e as amarra no
trinco da janela a es-
pera do principe.

As irmas posticas de
Cinderela pedem sua
ajuda.

O lobo se passa pela avo

de Chapeuzinho.

VIl — Cumplicidade
— A vitima se deixa
enganar, ajudando
assim, involuntaria-
mente, seu inimigo.

Rapunzel nada pode
fazer.

Cinderela ajuda as ir-
mas posticas a arru-
marem-se.

Chapeuzinho deita na
cama com o lobo.

VIl - Dano -0 an-
tagonista provoca
um dano ou preju-
izo a um dos mem-

bros familiares

A feiticeira que ndo
foi convidada para o
banquete amaldigoou
a filha do rei, di-
zendo: “Quando a fi-
Iha do rei fizer
quinze anos, espetaréa
0 dedo num fuso e
caira morta”.

A feiticeira deixa o
homem levar o alface
de sua plantacdo em

troca da entrega de

sua filha ao nascer.

Um menino foge
com um dos chinelos
da pequena vende-
dora.

As irmds posticas de
Cinderela zombam
dela.

O lobo devora a avé de
Chapeuzinho.

(Continua...)
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FUNCOESDO | OCONTOABELA| OCONTORA- | OCONTOOPATI-| OCONTOAPE- | OCONTO CINDE- | O CONTO CHAPEU-
CONTO SE- ADORMECIDA PUNZEL (IR- NHO FEIO (AN- | QUENA VENDEN- RELA (PER- ZINHO VERMELHO
GUNDO PROPP (IRMAOS MAOS GRIM) DERSEN) DORA DE FOSFO- RAULT) (PERRAULT)
(2006) GRIMM) ROS (ANDERSEN)

IX — Mediac&o, mo-
mento de conexao —
E divulgada a noti-
cia do dano ou da
caréncia, faz-se um
pedido ao herdi ou
lhe é dada uma or-
dem, mandam-no
embora ou deixam-
noir

A menina cresceu
com todas as virtudes
e desejos que as doze

primeiras feiticeiras
Ihe conferiram.

Rapunzel é deixada
pela feiticeira, tam-
bém conhecida como
Mae Gothel, no de-
serto.

O Patinho Feio parte
em retirada para ou-
tro lugar.

A madrinha de Cin-

derela, que era fada,

aparece e concede 0

desejo de Cinderela
de ir ao baile.

X — Inicio da reacéo
— O heroi aceita ou
decide reagir

No dia em que com-
pletava quinze anos,
vagava pelos castelos
espionando os cdmo-
dos.

Rapunzel aceita seu
destino.

O Patinho Feio passa
a viver em uma ca-
bana com uma velha,
um gato e uma gali-
nha.

A pequena vendedora
acende o primeiro
fosforo.

Cinderela aceita e es-
cuta os conselhos de
sua madrinha.

Chapeuzinho é enganada
pelo lobo.

X1 — Partida — O he-
réi deixa a casa

Rapunzel é deixada
por Mée Gothel no
deserto, onde teve
uma vida miseravel e
infeliz.

O Patinho Feio deixa
a cabana.

A pequena vendedora
de fésforos sai de
casa para vender fos-
foros na rua.

Cinderela vai ao
baile.

XII - Primeira fun-
¢éo do doador - O
herdéi é submetido a
uma prova, a um
guestionario, a um
ataque etc., que o
preparam para re-
ceber um meio ou
um auxiliar mégico

Bela Adormecida se
viu diante de um
fuso.

Ao acender os fésfo-
ros, a pequena vende-
dora passa a ter vi-
sdes que a confortam.

Cinderela conversa
com as irmas no baile
e surpreende nao ser
reconhecida.

(Continua...)
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herd6i e seu antago-
nista se defrontam
em combate direto.

feiticeira encon-
tram-se na torre.

entra em conflito
consigo mesma entre
a sua realidade e
aquilo que ela visua-
liza ao acender os
fosforos.

derela da bela princesa
misteriosa que estava
no baile.

FUNCOES DO O CONTOABELA | OCONTORA- | OCONTOOPATI- | O CONTO A PE- O CONTO CINDE- O CONTO CHAPEUZI-
CONTO SE- ADORMECIDA PUNZEL (IR- NHO FEIO (AN- QUENA VENDEN- | RELA (PERRAULT) NHO VERMELHO
GUNDO PROPP (IRMAOS MAOS GRIM) DERSEN) DORA DE FOSFO- (PERRAULT)
(2006) GRIMM) ROS (ANDERSEN)

X1l - Reacdo do A Bela Adormecida O Patinho Feio fica | A pequena vendedora | Quando o sino da meia-

heréi — O heroi re- oferece-se para aju- encantado com as no- | passa a acender cada noite soa, Cinderela
age diante das acdes | dar a vovd a fiar li- vas aves que encon- vez mais fosforos lembra-se de que € hora

do futuro doador nho. tra em seu caminho. para preservar as de ir embora.

imagens que vem
tendo.
X1V — Forneci- Assim que tocou a A pequena vendedora | Cinderela foge em sua

mento — O meio ma- | ponta do fuso, a me- considera os fosforos | carruagem, fruto da ma-

gico passa as maos nina caiu prostrada magicos. gia de sua madrinha.

do heroi numa cama que havia
ali perto.

XV — Deslocamento Vagando pelo cas- O Patinho Feioen- | A pequena vendedora Cinderela chega em

— O heréi é trans- telo, a Bela Adorme- contra um novo lar. faz a passagem da casa e conta a sua ma-

portado, levado ou cida encontrou o vida para a morte, drinha como foi a festa,

conduzido ao lugar fuso. sendo acolhida pela diz ainda que gostaria

onde se encontra o sua velha avo. de ir novamente ao

objeto que procura baile no dia seguinte.

XVI — Combate — o O principee a A pequena vendedora | As irmas contam a Cin- | Ap0s o interrogatério de

Chapeuzinho com o lobo
tem seu fim com o lobo
comendo-a.

XVII — Marca, es-
tigma — O her0i é
marcado

A Bela Adormecida
cai em sono pro-
fundo.

Em seu deses-

pero, o principe

salta da torre e
fica cego.

A morte da pequena
vendedora de fosfo-
ros.

Cinderela perde um de
seus sapatinhos de vidro
no baile.

(Continua...)
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FUNCOES DO O CONTO ABELA O CONTO RA- O CONTO O PA- O CONTO A PE- O CONTO CINDE- | O CONTO CHAPEU-
CONTO SE- ADORMECIDA PUNZEL (IR- TINHO FEIO (AN- | QUENA VENDEN- RELA (PER- ZINHO VERMELHO
GUNDO PROPP (IRMAOS MAOS GRIM) DERSEN) DORA DE FOSFO- RAULT) (PERRAULT)
(2006) GRIMM) ROS (ANDERSEN)
XVIII - Vitéria— O | O feitico é quebrado.

antagonista é ven-
cido

O principe escolhe a

bela princesa misteri-

0sa ao invés de uma

das irmas de Cinde-
rela.

XIX — Reparacédo de

danos ou caréncia —

O dano inicial ou a

caréncia séo repara-
dos.

XX — Regresso —

O principe beija A
Bela Adormecida e
ela desperta.

principe, vagando
pelo deserto, encon-
tra-se com Rapunzel
que o reconhece e,
emocionada, ao
abracé-lo, duas de
suas lagrimas cairam
nos olhos do principe
e ele passou a ver
como antes, clara-
mente.

Alguns anos depois o

O Patinho Feio co-
meca a conviver com
animais que o acei-
tam como ele é.

A morte liberta a pe-
guena vendedora de
fosforos das dores e
caréncias humanas.

O filho do rei, apai-
xonado, manda anun-
ciar que se casaria
com aquela cujo pé
coubesse exatamente
no sapatinho.

Regresso do herdi

Bela Adormecida
acorda de seu sono
de anos.

O principe volta para

0 seu reino com Ra-

punzel e seus filhos
gémeos.

XX — Perseguicdo —
O herdi sofre perse-
guicao

A décima segunda
feiticeira persegue

Bela Adormecida,
lancando sua maldi-

cao.

O Patinho Feio sofre
persegui¢do por onde
passa.

(Continua...)
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FUNCOES DO
CONTO SE-
GUNDO PROPP
(2006)

O CONTO ABELA
ADORMECIDA
(IRMAOS
GRIMM)

O CONTO RA-
PUNZEL (IR-
MAOS GRIM)

O CONTO O PATI-
NHO FEIO (AN-
DERSEN)

O CONTO A PE-
QUENA VENDEN-
DORA DE FOSFO-
ROS (ANDERSEN)

O CONTO CINDE-
RELA (PER-
RAULT)

O CONTO CHAPEU-
ZINHO VERMELHO
(PERRAULT)

XXII - Salvamento,
resgate — O herdi é
salvo da persegui-

A Bela Adormecida
foi salva pelo prin-
cipe, assim como to-

O Patinho Feio en-
contra um novo lar
que o acolhe, um

O resgate da pequena
vendedora de fosfo-
ros realizado pela sua

céo dos de sua casa. lago habitado por lin- avo.
das aves.
XX - Chegada O Patinho Feio chega | A pequena vendedora

incognita — O heroi
chega incdgnito a
sua casa ou a outro
pais

em sua nova morada.

de fésforos agora re-
side em outro uni-
VErso.

XXIV — Pretensdes
— Um falso heréi
apresenta preten-

sBes infundadas

Variados sao 0s seres
que se apresentam
como “amigos” du-
rante o percurso de
(re) encontro do Pati-
nho Feio.

O lobo se passa pela avo
de Chapeuzinho Verme-
Iho.

XXV — Tarefa difi-
cil — E proposta ao
heréi uma tarefa di-
ficil

O Patinho Feio pre-
cisa aprender a con-
viver com aqueles
gue ndo o aceitam
pelo que ele é.

Cinderela precisa
manter o segredo, de
suas irmds, de que
ela é a bela princesa
do baile. Além, de
cumprir a promessa
feita a sua madrinha
de saida a meia-noite.

(Continua...)
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FUNCOESDO | OCONTOABELA| OCONTORA- | OCONTOOPATI-| OCONTOAPE- | OCONTOCINDE- | O CONTO CHA-
CONTO SE- ADORMECIDA PUNZEL (IR- NHO FEIO (AN- | QUENA VENDEN- RELA (PER- PEUZINHO VER-
GUNDO PROPP (IRMAOS MAOS GRIM) DERSEN) DORA DE FOSFO- RAULT) MELHO (PER-
(2006) GRIMM) ROS (ANDERSEN) RAULT)

XXVI - Realizagdo
— A tarefa é reali-
zada

O Patinho Feio vive
pacificamente em seu
novo lar.

Cinderela realiza to-
das as tarefas dificeis
a ela impostas.

XXVII — Reconheci-
mento — O herdi é
reconhecido

Cinderela prova o sa-
pato que se encaixa
perfeitamente em seu

pé.

XXVIII - Desmas-
caramento — O falso
her6i ou antagonista

ou malfeitor é des-

mascarado

E descoberto o trata-

mento de Cinderela

recebido de sua ma-
drasta.

O lobo é desmasca-
rado.

XXIX - Transfigu-
racdo — O herdi re-
cebe nova aparéncia

O principe volta a en-
Xergar como antes.

O Patinho Feio se
descobre um lindo
cisne.

A madrinha de Cin-
derela aparece e, to-
cando os trapos de
sua afilhada, trans-
forma-a na bela prin-
cesa.

XXX — Castigo— O
inimigo € castigado

XXXI — Casamento
— O heréi se casa e
sobe ao trono

O casamento de Bela
Adormecida e o prin-
cipe foi celebrado
com grande esplen-
dor e os dois viveram
felizes para sempre.

Ha uma grande co-
memoracdo com a
chegada do principe
e Rapunzel e seus gé-
meos. Viveram feli-
zes e alegres por
muitos e muitos anos.

Levaram Cinderela
até o principe e em
poucos dias casaram-
se.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A proposta para o Passo 3 é que o voluntério da pesquisa relacione as a¢fes do conto as
funcgdes estabelecidas por Propp (2006). No tabuleiro, existe uma roleta que é composta por
seis numeros (1, 2, 3, 4, 5, 6). Cada nimero corresponde a um envelope. Cinco desses envelopes
conterdo cinco funcBes para cada conto utilizado na pesquisa e um desses envelopes contera
seis fungOes, para que assim somem o quantitativo de 31. O envelope traz as fungdes e seus
respectivos significados, bem como o conto com o qual se deve relacionar aquele contetdo. A
diviséo das fungdes ficou da seguinte forma:

a) Chapeuzinho Vermelho (Perrault) — Fungdes: | — V;

b) Rapunzel (Irmdos Grimm) — Fungdes: VI — X;

c) A Pequena Vendedora de Fosforos (Andersen) — Funcdes: XI — XVI;
d) A Bela Adormecida (Irmdos Grimm) — Fungdes: XVII — XXI;

e) O Patinho Feio (Andersen) — Fungdes: XXII — XXV,

f) Cinderela (Perrault) — Fungdes: XXVII — XXXI.

4.2.1.4 Passo 4: Tudo que comeca tem seu meio e tem seu fim

Eco (1986) destaca algumas caracteristicas especificas que envolvem os contos, dentre
elas, a sequéncia de ac6es que considera finita, com comeco, meio e fim. Sendo assim, sera essa
a caracteristica trabalhada e analisada no Passo 4. Selecionamos a partir de cada conto traba-
Ihado uma frase aleatria com inicio, meio e fim. Essas frases foram divididas em trés partes,
respeitando a sequéncia anteriormente mencionada e estardo disponiveis em uma caixa anexada
ao tabuleiro. Ao todo, teremos dezoito fragmentos que formam diversas frases. No entanto,
consideraremos o quantitativo de seis frases, respeitando essa quantidade que vem sendo traba-
Ihada ao longo dos passos. Apresentamos em seguida as frases selecionadas de cada conto.

Abaixo, dispomos das frases relativas a cada conto.

Figura 31 — Frase do conto A Pequena Vendedora de Fosforos.

SEU PAI COM CERTEZA IRIA SURRA-LA.

Fonte: Andersen (2010, p. 205).
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Figura 32 — Frase do conto O Patinho Feio.

ELE NAO E ATRA- MAS TEM UM GENIO E NADA TAO BEM
ENTE, OTIMO QUANTO OS OU-
TROS.

Fonte: Andersen (2010, p. 193).

Figura 33 — Frase do conto A Bela Adormecida.

O COZINHEIRO DEU TAO FORTE NO AU- QUE ELE BERROU.
UMA PALMADA XILIAR DE COZINHA

Fonte: Grimm (2010, p. 128).

Figura 34 — Frase do conto Rapunzel.

POIS DURANTE O
DIA A VELHA ES-
TAVA LA.

OS DOIS COMBINA- ELE VIRIA VISITA-
RAM QUE LA TODA NOITE,

Fonte: Grimm (2010, p. 158).

Figura 35 — Frase do conto Cinderela.

QUE O PRINCIPE

ELA DEIXOU CAIR UM DOS SEUS SAPA- GUARDOU COM CUI-

TINHOS DE VIDRO,

DADO.
Fonte: Perrault (2010, p. 27).
Figura 36 — Frase do conto Chapeuzinho Vermelho.
IMEDIATAMENTE QUE MORAVA
CHAPEUZINHO VER- PARA A CASA DA NUMA OUTRA AL-
MELHO PARTIU AVO, DEIA.

Fonte: Perrault (2010, p. 77).
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4.2.1.5 Passo 5: Conte-nos uma historia

O ultimo passo de nosso instrumento tem o intuito de ouvir do voluntério da pesquisa a
historia de um dos contos trabalhados. Nessa etapa, encontra-se disposto em nosso tabuleiro
um gravador, para que, posteriormente, essa historia seja transcrita e analisada. Levaremos em
consideracdo em nossa avaliacdo alguns elementos. De acordo com Pontes (2012, p. 47), “[...]
na narrativa existem elementos que ndo podem deixar de existir, como o0 narrador que conta
uma histéria que tem uma sequéncia de eventos, com agentes participantes diversos ou néo,
situados num mundo que é possivel naquele contexto narrado [...]”. Ou seja, narrador, enredo,
personagens, tempo, espacgo e discurso compdem um texto narrativo, sendo, portanto, os ele-

mentos que serdo considerados em nossa analise.

4.3 PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO

4.3.1 Material utilizado

O tabuleiro tem o tamanho exato de 1,40m x 1,23m, foi confeccionado a partir de uma
placa de MDF crua e uma placa de compensado branco supremo. Em seu interior, o material
utilizado para a coleta de dados compde-se de: papel reciclado de gramatura 75¢g, papel foto-
grafico de gramatura 120g, papel adesivo a prova d’agua, envelopes comuns de coloragao la-
ranja e gravador. Na Figura 38 é possivel visualizar como esses cinco passos descritos se orga-

nizam em um tabuleiro.
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Figura 37 — Instrumento de Compreenséo Leitora de Narrativas Ficcionais — COMPLEIN.

I
I

1

'E;.i
T
o
—
O
O

Fonte: Autoria prépria.

Um video explicativo foi criado para ser exibido no momento de aplicacdo do instru-
mento. Nele esta descrito o roteiro a ser seguido para que as atividades propostas distribuidas
entre esses cinco passos sejam cumpridas com éxito. O video tem duracdo de 1min38seg e
apresenta de forma lidica as orienta¢fes para o(a) voluntario(a) da pesquisa. A seguir, apresen-
tamos e discutimos os métodos de analises que séo considerados para a analise dos dados cole-
tados por meio do COMPLEIN.

4.3.2 Métodos de analise

Para 0 Passo 1, com o objetivo de interpretarmos os escores obtidos com os testes de
Cloze, faremos uso da escala de Bormuth, na qual:

[...] o primeiro nivel abarca 44% de acertos e é denominado nivel de frustracdo (o
leitor ndo compreende a informacéo lida). O nivel instrucional é o segundo e refere-
se a uma pontuacdo que varia de 44,1% a 57% (o leitor demonstra uma abstracdo
apenas suficiente para a compreensdo). Por fim, no nivel independente, o leitor deve
demonstrar um aproveitamento superior a 57% dos acertos visto que esse nivel pres-
supde uma compreensdo critica, criativa e autbnoma do texto (SANTOS; BORU-
CHOVITCH; OLIVEIRA, 2009, p. 58).
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Consideraremos para cada acerto de palavra um ponto, e para cada erro, zero ponto. O
escore geral do participante sera fruto das somas obtidas a partir dos acertos de todas as omis-

sBes. Ja para o Passo 2, teremos como critérios de pontuacéao:

a) 0 — N&o avalia em que medida a ilustracdo converge ou desvia para os significados do
texto.

b) 1 - Avalia parcialmente em que medida a ilustragdo converge ou desvia para os signifi-
cados do texto.

c) 2 — Compreende completamente em que medida a ilustracdo converge ou desvia para

os significados do texto.

Para o Passo 3, foram cinco fungdes por conto, cada fungédo correta era equivalente a
20%. Logo, caso o participante conseguisse responder corretamente duas das cinco fungdes, ele
teria o percentual de 40%, sendo esse calculo bastante simplificado. No Passo 4, tomamos como
base a ideia de inicio, meio e fim de uma frase. O aluno poderia, entdo, pontuar somente 0 ou
100, uma vez que necessitaria formar a frase completa e corretamente e essa frase deveria ser
correspondente ao conto formulado. Dessa maneira, caso o aluno participante estivesse traba-
Ihando o texto da Bela Adormecida e elaborasse uma frase correta do Patinho Feio, receberia
zero.

No Passo 5, consideramos os elementos de uma narrativa definidos por Pontes (2012):
narrador, enredo, personagens, tempo, espaco e discurso. Dessa forma, narrador é aquele(a) que
conta a historia, podendo participar dela ou ndo; enredo é o conjunto de fatos que movimenta a
historia; personagens compdem o texto narrativo e se desdobram em personagens principais e
secundarios; tempo é a marcacédo cronoldgica dentro da narrativa; espaco € o local onde a his-
toria se desenvolve e o discurso séo as falas que envolvem as ac@es dentro da narrativa. Logo,
sdo analisados seis critérios e distribuidas as porcentagens conforme os acertos.

Como se tratavam de cinco passos, decidimos estabelecer um score maximo de 500.
Nesse caso, para cada passo, o(a) aluno(a) poderia pontuar até 100. No Passo 1, que se tratava
do teste de Cloze restringido, caso o aluno acertasse metade das omissdes, ele receberia 0 equi-
valente a 50%. Logo, seu score é de 50/100. No Passo 2, caso ndo acertasse nenhuma das fotos,
sua pontuacdo permaneceria nula. Se acertasse 1, equivalia a 50%, e no caso das duas, 100%.
Assim, poderia estar com o score em 50/100 ou 100/100. No Passo 3, como cada fungdo equi-

valia a 20%, o aluno poderia fazer até 100/100 se acertasse as cinco. No Passo 4, caso formasse
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corretamente a frase, receberia 100. E no Passo 5, igualmente. Dessa forma, foi feita a somatoria

do desempenho do participante em cada um dos passos e, somados, poderiam pontuar até 500.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo favorecerd a compreensao sobre a metodologia adotada ao longo da nossa
pesquisa. Consideramos essa uma etapa fundamental de estruturagéo do trabalho, uma vez que
aqui contém os passos a serem seguidos alinhando-se aos objetivos propostos. De acordo com
Marconi e Lakatos (2003, p. 83), “[...] o método é o conjunto das atividades sistematicas e
racionais que, com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos
validos e verdadeiros —, tragando o caminho a ser seguido”.

Esse conjunto de atividades a ser realizado deve ter inseridas etapas que favore¢cam a
organizacdo e aplicacdo da pesquisa, ou seja, as etapas de desenvolvimento da pesquisa, des-
cricdes de contexto, processos de escolha dos participantes, procedimentos e instrumentos es-
colhidos para coleta e analise de dados.

Sendo assim, aqui apresentamos o tipo de pesquisa utilizado ao longo do percurso de
pesquisa, especificamos conceito e caracteristicas de uma pesquisa de métodos mistos, delimi-
tamos o universo da pesquisa, 0 método para a coleta de dados e como se daré a analise desses
dados.

Além disso, discutimos o resultado de um pré-teste realizado, a descri¢do desse estudo
piloto e/ou as transformacdes que ele poderd ou nédo sofrer até a forma metodoldgica final, o
que, de forma conectiva, permitiu-nos planejar o desenvolvimento da pesquisa e a antecipacao

de possiveis contratempos que poderiam surgir ao longo da caminhada.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Em sua integra, nossa pesquisa se configura como uma pesquisa de métodos mistos,
pois, de acordo com Creswell e Clark (2013), pesquisas desse tipo apresentam uma abordagem
acessivel a investigacdo, pois trazem questdes e problemas de pesquisa que podem ser melhor
respondidos usando-se métodos mistos, os quais acreditamos se adequar melhor ao nosso pro-
blema de pesquisa, cujo objetivo é responder como se encontra o nivel de compreensao leitora

literaria de alunos e alunas do curso de Pedagogia. Segundo Creswell e Clark (2013, p. 5):

A pesquisa de métodos mistos € um projeto de pesquisa com suposi¢des filosoficas e
também com métodos de investigagdo. Como uma metodologia, ela envolve suposi-
¢Oes filosoficas que guiam a diregdo da coleta de da anélise e a mistura das abordagens
qualitativa e quantitativa em muitas fases do processo da pesquisa. Como um método,
ela se concentra em coletar, analisar e misturar dados quantitativos e qualitativos em
um Unico estudo ou uma série de estudos. Em combinagéo, proporciona um melhor
entendimento dos problemas de pesquisa do que cada uma das abordagens isolada-
mente.
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Dessa forma, estudamos o fendmeno social que envolve a leitura, formacao leitora lite-
raria e a compreensdo leitora dos estudantes sujeitos da pesquisa de maneira individual e cole-
tiva, de modo empirico, dentro de seu cenério de vida real misturando ambas as abordagens.
Para Richardson (2017), a pesquisa de métodos mistos reside no meio do continuo entre o qua-
litativo e quantitativo, uma vez que incorpora elementos das duas abordagens. Por meio desta
pesquisa, conhecemos e explicamos as variaveis causais sobre leitura e compreensao leitora
literaria de um curso de Pedagogia a partir de um instrumento de coleta de dados por nés de-
senvolvido.

No entanto, para que uma pesquisa desse tipo seja realizada, de acordo com Creswell e

Clark (2013, p. 22), algumas caracteristicas sdo necessarias:

e  Coleta e analisa de modo persuasivo e rigoroso tanto os dados qualitativos quanto
0s quantitativos (tendo por base as questdes de pesquisa);

e Mistura (ou integra ou vincula) as duas formas de dados concomitantemente,
combinando-os (ou misturando-0s) de modo sequencial, fazendo um construir o
outro ou incorporando um no outro;

e D4 prioridade a uma ou ambas as formas de dados (em termos do que a pesquisa
enfatiza);

e  Usa esses procedimentos em um Unico estudo;

e  Estrutura esses procedimentos de acordo com vis@es de mundo filoséficas e len-
tes tedricas; e

e Combina os procedimentos em projetos de pesquisa especificos que direcionam
o plano para a conducéo do estudo.

A partir da problematica de nossa pesquisa e de nossas questdes norteadoras, os dados
coletados foram analisados de forma rigorosa e a partir dos critérios ja especificados no capitulo
anterior, sdo resultados que originaram tanto dados quantitativos quanto qualitativos, sem pri-
orizacOes, apenas atendendo ao objetivo de nosso instrumento de coleta de dados.

Segundo Richardson (2017, p. 75), pesquisas de métodos mistos devem ser realizadas
“[...] em apenas uma etapa, na qual se coletam, processam e analisam as informag¢des obtidas.
A triangulacdo pode contribuir, particularmente, para validar uma investigacdo de levantamento
(enquete) e reforcar suas conclusdes”. Através dessa triangulacao, é possivel comparar e cons-
tatar os dados resultantes. Na nossa pesquisa utilizamo-nos, dentro da perspectiva de métodos
mistos, da estratégia de triangulacdo concomitante.

Ainda de acordo com Richardson (2017, p. 74), essa estratégia de triangulacdo conco-
mitante ¢ uma “[...] coleta concomitante de dados qualitativos e quantitativos cujos resultados
sdo comparados [...]”. Ou seja, todos os dados coletados em nossa pesquisa foram simultanea-
mente comparados em sua analise final, obedecendo ao plano de triangulacdo criado por

Creswell e Clark (2013). Vejamos a seguir:
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Figura 38 — Plano de Triangulagéo.
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Fonte: (CRESWELL; CLARK, 2013).

O plano de triangulagdo exposto por meio da Figura 39 serd o norteador para nossa
analise de dados, onde inicialmente traremos os dados quantitativos seguidos dos dados quali-
tativos para, posteriormente, fazermos nossa interpretacdo desses dados. Em seguida, veremos
como essa pesquisa de métodos mistos foi realizada, seus procedimentos éticos e metodologi-

COS.

5.2 PROCEDIMENTOS ETICOS

Uma vez escolhido o campo de pesquisa no qual trabalhamos, foi redigido e assinado
um Pedido de Autorizacdo entre a orientadora dessa pesquisa, a discente pesquisadora, a chefe
do departamento onde foi feira a pesquisa e o professor que cedeu a aula para a realizacdo desta
(Apéndices A e B, respectivamente). Em tal documento garantimos preservar a imagem dos
participantes e solicitamos a permissdo para a coleta de dados.

Paralelo a isso, também, todos os voluntarios e voluntarias sujeitos da pesquisa, tanto
do estudo piloto quanto do estudo final, assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido (Apéndice C), no qual hd um comprometimento da orientadora do trabalho e da discente
pesquisadora com o0s agentes da pesquisa de participacdo voluntéria, enfatizando que o sujeito
pode desistir a qualquer momento da pesquisa, sem que isso lhe cause prejuizo ou penalidade,
comprometendo-nos ainda a ndo causar nenhum estresse, na forma de danos fisicos ou psico-
I6gicos, que venha a prejudicar o bem-estar dos sujeitos.

Os participantes foram informados sobre as caracteristicas gerais do trabalho, a impor-

tancia deles na construcdo da pesquisa e a garantia de que ndo seriam identificados em seus
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resultados, garantindo, assim, o anonimato, bem como foi realcado o caréater voluntério, ou seja,
nenhum tipo de incentivo financeiro seria oferecido. E, por fim, a liberdade que eles teriam de

aceitar ou ndo participar do processo.

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A partir da nossa pesquisa de métodos mistos utilizamo-nos da estratégia de triangula-
cao concomitante como ferramenta de unidade de analise. A seguir serdo descritos os procedi-

mentos metodoldgicos que optamos por utilizar.

5.3.1 Delimitacdo do universo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma universidade publica, localizada no Estado do Rio
Grande do Norte (RN), com alunos e alunas do curso de Pedagogia. Participaram da pesquisa
estudantes de uma turma de 7° periodo do turno matutino da referida universidade, somando 11
voluntéarios (as), que se dispuseram a participar voluntariamente através do contato feito pela

pesquisadora em sala de aula.
5.3.2 Métodos para a coleta de dados

Em um primeiro momento da pesquisa, nossos dados foram coletados de forma online,
por meio dos sites oficiais que guardavam nossos temas de interesse e que aqui ja foram discu-
tidos e analisados, como os relatorios do PISA, Retratos da Leitura no Brasil, SAEB e o PPP
do curso de Pedagogia, objeto da pesquisa. Dessa forma, uma andlise documental foi a respon-

savel pelo tratamento dessas informacdes. Para Gil (2016, p. 66):

[...] a pesquisa bibliografia se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda po-
dem ser reelaborados de acordo com o0s objetivos da pesquisa.

Entendemos, assim como a perspectiva de Gil (2016), que a vantagem da pesquisa bi-
bliogréfica se encontra nas possibilidades que o investigador possui & sua disposi¢do para in-
terpretacdo e tabulagdo de dados, destacando assim sua importancia para o andamento da pes-

quisa, uma vez que esse tipo de pesquisa é desenvolvido com base em materiais ja elaborados,
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em sua grande maioria, livros, artigos cientificos e pesquisas reconhecidas mundialmente, por
exemplo.

Em um segundo momento, a coleta de dados foi feita por meio do instrumento que cons-
truimos através de pesquisas e que foi descrito e contextualizado no capitulo anterior. O instru-
mento construido tem a denominacdo de Instrumento de Compreensdo Leitora de Narrativas
Ficcionais (COMPLEIN) e configura-se uma ferramenta composta por cinco etapas que nos
permitem diagnosticar o nivel de compressao leitora para com as narrativas ficcionais daqueles

que dele fizerem uso.

5.3.3 Analise dos dados

A anélise dos dados foi feita por meio do plano de triangulacdo de dados desenvolvido
por Creswell e Clark (2013), no qual consideramos os dados quantitativos e qualitativos cole-
tados através de nosso instrumento desenvolvido — COMPLEIN — e que nos levara a cinco tipos

diferentes de resultados (dados) a serem descritos, interpretados e analisados.

5.4 ESTUDO PILOTO

Da etapa piloto, estruturada e organizada diante da aplicacdo de um pré-teste do nosso
instrumento de coleta de dados, participaram um total de sete sujeitos, alunos e alunas de um
curso de graduacdo de formacao de professores, alunos e alunas do terceiro semestre, do turno
matutino de uma outra universidade, também publica, que oferta o curso de Pedagogia e esta
localizada também no Estado do Rio Grande do Norte.

Para ser possivel atender as expectativas e exigéncias do que se pede em um estudo
experimental, os participantes foram submetidos a mesma rotina que planejamos adotar para a
fase final da pesquisa. Nosso objetivo foi de validar o instrumento e a metodologia de aplicacéo
a serem empregadas. Essa etapa de coleta de dados teve duragéo de duas horas.

O pre-teste foi realizado no més de fevereiro de 2019, durante uma aula cedida por uma
professora colaboradora, que teve sete voluntarios(as) participantes. O tabuleiro de coleta de
dados foi planejado e construido para que cada agente da pesquisa respondesse as atividades ao
longo de cinco passos referentes a seis diferentes tipos de contos previamente escolhidos.

No inicio do pré-teste, apenas uma participante entrou na sala e utilizou 57 minutos para
responder as trés modalidades de Cloze para somente um dos contos do tabuleiro. Analisando

essa duracdo, e considerando que ainda existia a pendéncia de outros cinco contos completos,
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além das demais quatro fases, compreendemos que cada aluno levaria mais de cinco horas para
conseguir responder inteiramente o tabuleiro. Assim, entendemos que para os(as) alunos(as)
participarem de todo o processo, a melhor forma seria escolher um dentre os seis textos dispo-
niveis e também em apenas uma das modalidades de Cloze, que nesse caso, corresponde ao
teste de Cloze restringido.

Os alunos(as) que se voluntariaram tinham idades entre 19 e 33 anos (M = 23,71). Des-
tes, 12,5% do género masculino e 87,5% feminino. A média de duracéo de tempo por estudante
foi de 23,33 minutos. Dentre esses, um afirmou ndo ler com frequéncia; um que 1é minima-
mente, e cinco, frequentemente. Entdo, os resultados desse estudo piloto irdo contemplar sepa-
radamente a analise da primeira participante, que respondeu as questdes do tabuleiro com as
trés modalidades de testes de Cloze completos, e 0s outros seis participantes, que responderam
apenas ao teste de Cloze restringido e demais partes do tabuleiro.

5.4.1 Discusséo dos resultados do estudo piloto

Iniciaremos as discussdes dos nossos resultados com a primeira participante da pes-
quisa, que respondeu a todas as modalidades de Cloze do conto “A Pequena Vendedora de
Fosforos”, de Hans Christian Andersen. Na primeira parte do Passo 1, que corresponde ao teste
de Cloze tradicional, a correcdo considerou sindnimos e demais vocabulos que possam estar
perfeitamente encaixados no texto sem que 0 mesmo perca o sentido. A aluna respondeu cor-
retamente oito dos 36 vocabulos omitidos, obtendo 22,22% de acerto. No teste de Cloze res-
tringido, os acertos compreenderam 11 dos 37 vocabulos omitidos, o que compreende 29,72%.
Por fim, no interativo, a participante acertou apenas um dos 10 vocabulos omitidos, o que con-
figura somente 10%. Para efeitos de comparacao, foi distribuida a porcentagem diferenciada de

acertos em cada uma, a considerar que elas possuem uma quantidade de itens diferentes.
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Gréfico 1 — Resultado percentual dos testes de Cloze referentes ao conto A Pequena Vende-

dora de Fosforos.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa forma, o maior percentual de acertos foi apenas proximo de 30%, que corresponde
ao teste de Cloze restringido, e 0 menor percentual foi do teste de Cloze interativo, que se
limitou a 10%. Esses nimeros podem ser vistos em decorréncia do nivel de dificuldade do teste
de Cloze restringido ser menor, por apresentar opcdes de respostas; enquanto no interativo,
além de exigir a compreensao da palavra, também é solicitada a explicacdo dessa escolha.

Ao analisar as pontuacdes em funcdo dos niveis de compreensdo em leitura definidos
por Bormuth (1971), temos que a primeira participante enquadra-se no primeiro nivel, que
abarca até 44% de acertos, sendo denominado “nivel de frustra¢do”, no qual o leitor ndo com-
preende a informacdo lida. Nesse caso, o nivel de frustracdo foi equivalente aos trés tipos do
teste de Cloze.

No Passo 2, no qual se relacionam as imagens ao conto escolhido, a aluna conseguiu
escolher corretamente entre as 12 imagens disponiveis, as duas que representavam o conto “A
Pequena Vendedora de Fosforos”, compreendendo completamente em que medida as ilustra-
cBes convergem ou se desviam do significado do texto.

No Passo 3, em que trabalhamos as fung¢bes do conto, de acordo com Propp (2006),
temos os resultados em que a participante ndo acertou nenhuma das seis funcdes dispostas (par-
tida; primeira fungdo do doador; reacdo do heroi; fornecimento; deslocamento; e combate),
mostrando que ela provavelmente estava desatenta e pouco reflexiva, critica ou criativa.

No Passo 4, a frase formada pela aluna esta disposta na Figura 40:
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Figura 39 — Frase formada pela voluntéria da pesquisa.
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Fonte Autoria propria.

Dessa forma, consideramos que ndo houve pontuacéo, uma vez que, embora a frase seja
completa (possua comeco, meio e fim) e tenha sentido, ndo se relacionava com o conto que foi
trabalhado ao longo das respostas da participante. No Passo 5, em que deixamos a aluna a von-
tade para contar o conto trabalhado, a aluna deixou o tempo passar em mais de 60 segundos,

registrando apenas uma Unica frase:

Figura 40 — Narrativa feita pela participante da pesquisa.

“A menina andava descalgo, encontrou um chinelo grande e pronto”.

Fonte: Autoria propria.

Dessa forma, o registro também nao teve pontuacdo, a considerar que ndo compreendeu
nenhum dos seis elementos que, conforme Pontes (2012), configuram uma narrativa: narrador,
enredo, personagens, tempo, espaco e discurso. Em analise geral, temos que, no tabuleiro com-
pleto, a aluna poderia ter chegado a 500 pontos, a considerar que eram cinco passos convertidos
em pontuacdes de porcentagem, porém, sé atingiu o score de 120,49. Uma vez tendo realizado
essa analise, os comparativos poderdo ser feitos de forma mais igualitaria com os demais seis
participantes, visto que eles responderam a somente um dos tipos de teste de Cloze.

Para os(as) outros(as) seis voluntarios (as) da pesquisa, trabalhnamos somente o teste de
Cloze restringido no Passo 1. Tivemos os resultados de acerto em percentual distribuidos no

Gréfico 2 a seguir:
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Gréfico 2 — Resultado percentual do teste de Cloze restringido dos seis contos trabalhados.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme os resultados apresentados, todos os alunos acertaram mais de 90% dos vo-
cabulos omitidos, o que, conforme a escala de Bormuth (1971), enquadra-os no nivel indepen-
dente, o qual pressupGe uma compreensdo critica, criativa e autbnoma do texto. Contudo, se
comparado aos resultados da aluna que fez o pré-teste antes dos demais, observamos que pode
ser derivado do fato de conter as opcOes de resposta, ndo precisando o aluno fazer uso de mais
estratégias de preenchimento das lacunas apenas com o apoio do texto. Entdo, perceber as dicas
do contexto, fazer uso do conhecimento da linguagem para encontrar essas lacunas sem op¢des
de resposta € bem mais complexo.

No Passo 2, em se tratando da relacdo das imagens com os contos escolhidos, temos 0s

seguintes resultados percentuais:
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Gréfico 3 — Resultado percentual da distribuicdo das imagens do Passo 2.
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Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel observar que trés dos alunos participantes avaliam parcialmente em que me-
dida a ilustracdo converge ou desvia para os significados do texto, dois compreendem comple-
tamente em que medida a ilustracdo converge ou desvia para os significados do texto e apenas
um ndo avalia em que medida a ilustragdo converge ou desvia para os significados do texto.
Vale ressaltar que os mesmos dois alunos que acertaram completamente o teste de Cloze res-
tringido também acertaram totalmente as imagens, evidenciando uma relacdo entre a compre-
ensdo adequada do texto com a relacdo entre as imagens como uma progressao do conheci-
mento.

No Passo 3, na analise das fun¢bes do conto, conforme Propp (2006), temos 0s seguintes

resultados:
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Gréfico 4 — Resultado percentual da anélise das fungdes do conto do Passo 3.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa maneira, é possivel observar que 50% dos alunos ndo conseguiu compreender

satisfatoriamente as fungdes de um conto e a outra metade compreendeu parcial ou totalmente.

E necessario destacar que 0 mesmo aluno que teve o desempenho méaximo no teste de Cloze

restringido teve 0 maior desempenho no Passo 2 e também neste passo.

a)

b)

No Passo 4, temos as seguintes frases formadas pelos alunos:

Aluno 1 — “N4&o tinha coragem de voltar pra casa, pois ndo vendera fésforo nenhum e
nao tinha um niquel sequer para levar.”

Aluno 2 — “Chapeuzinho Vermelho partiu imediatamente para a casa da avd, pois du-
rante o dia a velha estava la.”

Aluno 3 —“Os dois combinaram que néo tinha coragem de voltar pra casa, pois durante
o dia a velha estava la.”

Aluno 4 — “Ela deixou cair um de seus sapatinhos de vidro, que o principe guardou
com cuidado.”

Aluno 5 — “Ela deixou cair um de seus sapatinhos de vidro, que o principe guardou
com cuidado.”

Aluno 6 — “Ela deixou cair um de seus sapatinhos de vidro, que o principe guardou

com cuidado.”
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Gréfico 5 — Andlise percentual da elaboragdo das frases do Passo 4.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, apenas 50% dos alunos formou uma frase completa (com comecgo, meio e fim)

e que se relaciona com o conto trabalhado ao longo das respostas dos participantes. Os outros

50%, embora tenham formado a frase completa e esta tenha sentido, nao se relacionava com o

conto, evidenciando a desatencdo dos participantes, o que possibilitou a formacéo de frases

aleatdrias. Mais uma vez o aluno 2 consegue completar completamente um dos passos.

a)

b)

No Passo 5, temos as seguintes transcricoes:

Aluno 1 — “Estava fazendo muito frio e ndo fazia mal nenhum acender pelo menos um
fosforo, ela tirou um pacote um fosforo do saco riscou e aqueceu 0s pés, tentou aquecer
0s pés e as maos, quando ela olhou para a parede, viu como, viu como se fosse uma
estufa grande e diante dela estava uma mesa grande e enfeitada lustruosa, sobre a mesa
havia um ganso e o ganso levantou-se e saiu correndo ainda com um garfo e uma faca
nas costas, saiu pela sala gingando, chegou até a pobre menina mas quando ele ia
chegando perto, o fosforo se apagou e o que restou foi apenas uma parede Umida e fria

diante dela.”

Aluno 2 — “A mée de Chapeuzinho pediu para que ela fosse deixar é os doces para a
V6 e falou que ela néo fosse pelo bosque ai Chapeuzinho Vermelho, Chapeuzinho Ver-
melho foi pelo bosque mesmo sendo proibida e se encantou com as flores, foi pegando

as flores € e foi cantando pelo bosque. Sé que encontrou o lobo mau que perguntou pra
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onde ela iria e ela falou inocente falou que iria para a casa da vovozinha levar doces,
o0 lobo mau esperto ja conhecia todo o trajeto da floresta foi por um caminho mais perto,
digamos assim, e chegou antes que a que a Chapeuzinho a casa da Vov0 e bateu a porta
disfarcado de Chapeuzinho e falou que era a Chapeuzinho que vinha trazer doces para
a Vovo e ela na cama se encontrava um pouco adoentada e falou que ele apertasse 1&
num negocin da porta que abriria a porta e assim o lobo mau fez e entrou e devorou a
vovozinha e ficou deitado na cama da vovozinha pra que quando chapeuzinho vermelho
chegasse achar que era a vovozinha e quando a Chapeuzinho Vermelho chegou, encon-
trou o lobo na cama que estava disfargando de vovozinha, eu ndo lembro muito bem do
final, mais parece que matou o lobo e tirou a vovozinha da barriga do logo, eu nédo

entendo muito bem, mas é tipo isso.”

Aluno 3 — “A histdria do Patinho Feio é assim: é nasce. Uma pata ta la deitada cho-
cando seus ovos acontece que um dos ovos demora a nascer ela ainda passa um tempo
deitada, estranha porque 0 ovo ndo nasce. Ela passa um tempo deitada ainda em cima
dos seus ovos, ai 0 ovo choca, quando o ovo choca nasce um pato grande e feio e ela
fica perguntando e ela comenta néo é filho de peru, vocé néo é filho de peru. Ai fala
outros negocios la. Ai apos comentar sobre isso, eles ficam todos receiosos por o pato
ter nascido feio e ndo parecido com os outros patinhos que eram os filhos dela. Ai vai
crescendo naquela vida, sé criticando com o pato, chamando ele de feio, tanto a mae
quanto os irmaos ela preferia que o filho ndo tivesse nascido, que aquele pato néo ti-
vesse nascido que ele ndo existisse e ai vai criando um certo tipo de preconceito com
ele. Ai chega um certo ponto da vida dele que ele resolve voar ja que o pessoal todinho
nao tipo ndo gostava dele ele resolve ir embora nem a criada que colocava comida pra
ele gostava dele, tinha preconceito com ele, entéo, ele resolveu ir embora e foi pra um
outro local onde habitava patos selvagens depois mais na frente ele foi pra outro lugar
e conheceu 0s cisnes e 0s cisnes veio de asas abertas para acolher ele e que ele era a

ave mais bonita que ja tinha visto na vida dele.”

d) Aluno 4 —“A histéria da Bela Adormecida é de uma menina que ela era linda e aos
15 anos de idade ela foi enfeiticada ai ela tinha, ela tinha ela era uma menina muito
bonita, muito amada por muitas pessoas, ela dormiu, subiu uma escada, caiu, entrou

no sono profundo. Ai ela acordou.”
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e) Aluno 5 - “Depois que a mée de Cinderela morreu seu pai se casou novamente com
uma mulher muito malvada que tinha duas filhas e que também eram malvadas,
depois de um tempo o pai de Cinderela também morreu. Cinderela ficou sozinha e
amadrasta malvada e as irmas comegaram a tratar ela como empregada. Cinderela
lavava, passava e arrumava toda a casa. Um dia o principe resolveu dar um baile
onde escolheria sua noiva as irmas foram convidadas e Cinderela também. Mas,
sua madrasta ndo permitiu que ela fosse. E Cinderela teria que passar os vestidos
das irmas. Cinderela ficou muito triste por ndo poder ir ao baile e quando ela menos
esperava, apareceu uma fada madrinha que realizaria seu desejo. A fada madrinha
fez com que Cinderela se transformasse e usasse um lindo vestido e tivesse uma bela
carruagem, para assim poder ir ao baile, chegando ao baile, o principe se encantou
por Cinderela e dangou com ela a noite toda. As irmas ao vé-la e ndo reconhecé-la
sua tamanha formosura ficaram com inveja. Ao dar meia-noite, como a fada tinha
dito que o feitico se acabaria, Cinderela saiu correndo e néo se despediu do principe
deixando para tras apenas um sapatinho de cristal, o principe sentiu-se triste por
nao saber quem era a moga com quem tinha dangado e assim resolveu procura-la.
A moca cujo o sapatinho coubesse no pé seria a escolhida para casar com o principe
procuram, procuraram e ndo encontraram quando chegou a vez de Cinderela expe-
rimentar o sapatinho ele coube perfeitamente o que fez com que o principe a reco-
nhecesse, assim o principe reconheceu sua amada e eles puderam se casar e eles e

foram felizes para sempre.”

f) Aluno 6 — “Em um dia chuvoso uma senhora com 0 seu companheiro que eram
muito pobres moravam numa uma casinha essa senhora desejou comer uma fruta
que tinha na casa vizinha. O seu marido pulou o muro e ao chegar perto dessa fruta
encontrou uma feiticeira. A feiticeira enfurecida disse que iria castiga-lo, mas ele
pediu que era para a mulher dele que estava gravida estava desejando essa fruta.
Entdo ela disse: Leve, porém, quando a crianca nascer, eu quero ela para mim, o
homem levou a fruta e ao entregar a mulher lhe disse o0 que havia acontecido e
guando crianga nasceu, ele entregou a feiticeira que pds o nome de Rapunzel. Era
uma crianga muito linda, ela levou a Rapunzel para uma torre, escondida na flo-
resta onde ndo havia portas nem escadas, s6 uma peguena janela no alto de uma
torre, ela colocou ela la e durante muitos anos Rapunzel ficou nessa torre e quando

)

ela queria visitar Rapunzel ela dizia “Rapunzel, Rapunzel, jogue suas trangas!”,
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pois Rapunzel tinha cabelos muito longos. Com o passar do tempo Rapunzel gostava
muito de cantar e nas redondezas havia um filho de um principe onde ao escutar
aquela bela cancéo se aproximou para ver o que era, tentou ver se havia alguma
porta ao redor e ndo havia, entdo se escondeu atras de algumas arvores quando viu
uma movimentagdo estranha era a feiticeira e disse “Rapunzel, Rapunzel, jogue
suas trangas!” e ao pé da torre, Rapunzel jogou as suas trangas e ela subiu pelas
trancas de Rapunzel. Ele ficou muito curioso e entdo fez o mesmo jeito quando a
feiticeira saiu “Rapunzel, Rapunzel, jogue suas trangas!” e ao jogar suas trangas
ele subiu e ao chegar ao alto da torre viu uma mog¢a muito bela, pois havia passado
muitos anos ele disse pra ela sair e imediatamente se apaixonou por ela por ser
muito bela. Ela disse que ndo poderia, pois era controlada pela feiticeira. Entéo,
ele chamou ela pra sair no momento exato a feiticeira subiu a torre e ele lutou com
a feiticeira matando-a e tirando Rapunzel da torre.”

Considerando os seis elementos que, conforme Pontes (2012), configuram uma narra-

tiva: narrador, enredo, personagens, tempo, espaco e discurso, temos 0s seguintes resultados:

Quadro 7 — Resultado das correc¢des dos elementos de uma narrativa do Passo 5.

Elementos | Narrador | Enredo | Personagens | Tempo | Espago | Discurso
Aluno

1 X X X

2 X X

3 X X X

4 X

5 X X X X

6 X X X X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, apenas um dos alunos, no caso o Aluno 6, conseguiu contemplar todos os ele-
mentos de uma narrativa. A maior parte apenas atingiu 50%. Um dos pontos interessantes ¢ a
forma como os participantes iniciam sem usar o “era uma vez”, bem popular nos contos mara-

vilhosos. Em andlise geral, temos 0s seguintes scores:

Aluno1-94,8+ 0+ 50+ 100 + 50 = 294,80
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Aluno 2 — 100 + 100 + 100 + 100 + 33,33 = 433,33
Aluno 3100 + 100 + 40 + 0 + 50 = 290

Aluno 4 —93,9 + 50 + 40 + 0 + 16,66 = 200,56
Aluno 5-97,5 + 50 + 40 + 100 + 66,66 = 354,16
Aluno 6 —94,8 + 50 + 60 + 0 + 100 = 304,8

A partir dos métodos de analises escolhidos, 0 COMPLEIN atinge, em sua méxima, 500

escores. A média dos escores dos estudantes que participaram do pré-teste foi de 312,94,

5.5 ENCAMINHAMENTOS PARA A ETAPA DEFINITIVA DA PESQUISA

A observacao e os resultados do pré-teste nos levaram a fazer alterac6es para a aplicacao
do teste final. Nessa Ultima etapa, apenas um tipo de teste de Cloze foi considerado: o Cloze
restringido. Segundo Taylor (1953), nesse tipo de teste, as palavras omitidas sdo disponibiliza-
das abaixo do texto, e 0 estudante deve eleger a palavra correta para cada lacuna. Essa palavra
sO pode ser utilizada uma Unica vez.

Para aplicacao final de nosso instrumento, uma vez ja validado, optamos por utilizar o
teste de Cloze restringido em um texto extraido do conto A Pequena Vendedora de Fosforos,
de Hans Christian Andersen, bem como as atividades referentes as demais etapas dispostas no
COMPLEIN. Fizemos também uma alteracdo para ser aplicada no Passo 2. Optamos por utilizar
imagens ampliadas, pois ficou perceptivel que dificultou o processo de observacao dos(as) vo-

luntarios(as) da pesquisa durante a realizacdo do pre-teste.
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6 O LETRAMENTO LITERARIO DOS ALUNOS DE PEDAGOGIA: DIAGNOSTICO
E DISCUSSAO

O presente capitulo contém as discussdes aliadas aos resultados frutos de nossa analise
dos dados coletados, organizadas de acordo com cada passo correspondente ao tabuleiro. S&o
eles: “Teste de Cloze”; “Onde me encaixo?”’; “O que conta um conto?”’; “Tudo que comeca tem
seu meio e tem seu fim” e “Conte-nos uma historia”.

Aqui respondemos ao nosso Ultimo objetivo da pesquisa, que é identificar o nivel de
compreensdo leitora literria de narrativas ficcionais dos alunos e alunas do curso de Pedagogia.
A leitura € parte de nossas atividades basicas do dia a dia, e professores e pesquisadores tém o
interesse de entender como esta esse processo de compreenséo leitora dentro do sistema educa-
cional.

Para Gomes; Boruchovitch (2009, p. 40), “[...] avaliar a compreensao da leitura e diag-
nosticar problemas referentes a ela séo um dos passos primordiais para intervencéo e prevengao
nessa area. Uma técnica promissora nessa direc¢do ¢ a de Cloze.” Como ja falado em capitulos
anteriores, a técnica de Cloze consiste em um texto que deve conter entre 250 e 300 palavras,
manter as frases iniciais e finais completas e substituir o quinto vocabulo por lacunas em cada
frase para serem preenchidas pelos atores da pesquisa.

E importante ressaltar ainda que a partir da técnica de Cloze é possivel tanto o diagnos-
tico quanto a intervencado de problemas relacionados a leitura e a formacéo leitora, uma vez que
essa técnica permite que o leitor ou leitora desenvolva estratégias de leitura para lidar com a
situacdo-problema que se apresenta no texto lacunado, o que também se configura um processo
de interacdo mdtua entre leitor e texto.

Nosso trabalho concentrou-se apenas no diagndstico da compreensédo leitora literaria
dos discentes pesquisados. De acordo com Kleiman (1989, p. 10), “[...] leitura é um ato social,
entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e necessi-
dades socialmente determinados”. Sendo assim, o leitor € o ser ativo que da sentido ao texto, é
a partir de sua leitura que surge a interacao, interpretacdo, compreensao e, por vezes, socializa-
cao do texto lido. Essa sequéncia de sentidos que o leitor vivencia é proporcionada pelo pro-
cesso de leitura a qual o leitor é conduzido ao longo do texto que se I€.

A seguir, apresentamos nossos resultados, discussdes e analises realizadas por meio de
quadros e graficos, evidenciando como esta o letramento literario dos alunos e alunas sujeitos

da pesquisa a partir das nossas escolhas teoricas feitas ao longo do trabalho.
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6.1 DISCUSSOES E RESULTADOS

Para uma melhor analise, contemplaremos nas discussfes dos nossos resultados as pon-
tuacOes separadas por passos do tabuleiro, instrumento de coleta de dados — COMPLEIN. Ou
seja, para cada passo uma analise dos dados coletados de cada sujeito participante da pesquisa.
De inicio, € importante destacar que 81,81% dos participantes eram do sexo feminino e 18,18%
do sexo masculino. A média de idade € de 25,7 anos, e 90,9% declararam ler variados textos
com frequéncia. Quando questionados sobre textos na modalidade conto, apenas 45,45% dis-
seram |é-los frequentemente. A duragdo média de respostas foi de 56,63 minutos.

Para 0 passo 1: “Teste de Cloze”, como ja mencionamos anteriormente, porém, consi-
deramos importante destacar, optamos nessa fase final por utilizar apenas o teste de Cloze res-
tringindo, no qual, conforme Oliveira; Boruchovitch; Santos (2009, p. 55), “[...] todas as pala-
vras omitidas sao dispostas ao lado ou abaixo do texto [...]” e o estudante ¢ o responsavel por
eleger a palavra correta para cada lacuna apresentada no texto do teste. Cada palavra pode ser
utilizada apenas uma vez. Nessa primeira etapa, tivemos os resultados de acerto em percentual

distribuidos no Grafico 6 a seguir:

Gréafico 6 — Resultado percentual do teste de Cloze restringido.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme os resultados apresentados, todos os alunos acertaram mais de 57% dos vo-
cabulos omitidos, o que configura, conforme Bormuth (1971), o nivel independente. Assim,

ainda no enquadramento do autor, pressupde-se uma compreensao critica, criativa e autbnoma
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do texto. Ou seja, os alunos puderam perceber as dicas do contexto e fazer uso do conhecimento
da linguagem para responder corretamente quais vocdbulos foram omitidos, o que é validado
teoricamente por Oliveira, Boruchovitch e Santos (2009, p. 51), quando analisam o leitor no
Cloze e nos dizem que este “[...] € tido como um processador de textos escritos que, por meio
de conhecimentos prévios, faz inferéncias e analogias que resultam na compreens&o”.

Sendo assim, € possivel dizermos que o estilo cognitivo de cada leitor e leitora interfere
diretamente na sua compreensdo. Dos 11 sujeitos da pesquisa, 0s alunos 3, 9 e 5 conseguiram
acertar 100% dos vocébulos omitidos; o aluno 1 teve um erro, obtendo aproximadamente
97,05% de acerto; os alunos 2, 4, 7 e 10, respectivamente, erraram dois dos 34 vocabulos omi-
tidos, cumulando 94,11% de lacunas preenchidas corretamente; enquanto o aluno 8 teve cinco
erros, totalizando 85,29% de acertos, e 0 aluno 11 somou sete vocabulos respondidos de forma
erronea, o que o levou a obter 79,41% de acertos.

Para que esses resultados fossem atingidos, optamos por uma correcao literal do teste
de Cloze, que avaliamos ser a que melhor se enquadra no tipo de teste com que trabalhamos.
Em corregdes desse tipo, “[...] o0 avaliador vai considerar como acerto somente o preenchimento
da palavra exata que foi omitida” (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTOS (2009, p. 51).
Grafica, concordancia e acentuacdo também séo levadas em consideragdo em correcéo literal,
pois se a palavra ndo for preenchida na lacuna respeitando todos esses requisitos ndo pode ser
considerada como correta.

Os scores obtidos a partir dessa correcao sdo confrontados com os niveis de avaliagao
propostos por Bormuth (1971). S&o eles: nivel de frustracdo, correspondente a 44% de acertos
(o leitor ndo possui compreensdo da informacdo lida); nivel institucional, o que corresponde a
uma pontuacdo variante entre 44,1% e 57% de acertos (o leitor apresenta uma compreensdo
apenas suficiente do texto lido); e o nivel independente, marcado por acertos a partir de 57% (o0
leitor tem autonomia sobre o0 texto, exerce compreensao critica e criativa do que se 1€).

A média obtida entre os estudantes sujeitos da pesquisa 0s coloca no nivel independente,
um percentual que revela uma autonomia dos leitores e leitoras, ou seja, hd uma compreensao
de leitura sobre o que se Ié. A técnica de Cloze, como instrumento de pesquisa, nesse caso
utilizada com o intuito de diagnostico, tem suas vantagens atreladas ao papel do professor em
sala de aula. Enquanto responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem, é possivel identifi-
car os niveis de dificuldades leitoras, bem como o ensino e estimulo ao desenvolvimento do
pensamento critico de seus alunos e alunas, estabelecendo, dessa forma, uma relacéo dial6gica

entre quem ensina e quem aprende.
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J& no passo 2: “Onde me encaixo?”, no qual se trabalham a relagdo das imagens com o
conto escolhido, pudemos verificar se os alunos compreendem o sentido do texto e suas possi-

bilidades, configurando os percentuais que veremos em seguida, no Gréfico 7.

Gréfico 7 — Resultado percentual da distribuicdo das imagens do Passo 2.
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Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel observar que seis dos 11 alunos participantes avaliam parcialmente em que
medida a ilustracdo converge ou desvia para os significados do texto e os demais, sendo assim,
cumulando 50% de acerto. Enquanto os cinco demais participantes compreendem completa-
mente em que medida a ilustracdo converge ou desvia para os significados do texto, ou seja,
apresentando 100% de acertos nessa segunda etapa proposta.

Vale ressaltar que o aluno 3 e o aluno 5, que pontuaram integralmente o passo anterior,
também conseguiram éxito completo nesse segundo passo, evidenciando uma progressao do
conhecimento. Outro fator que € importante discutir se trata das imagens que foram respondidas
incorretamente. Quatro alunos escolheram a imagem que se relaciona ao conto Cinderela e dois
alunos as imagens relacionadas ao conto O Patinho Feio, mostrando desatencdo ou ma inter-
pretacdo para estabelecer uma relagéo texto-imagem.

No caso da imagem referente ao conto Cinderela, acreditamos que houve essa escolha
por ser retratada na imagem uma menina descal¢a de um pé e, aparentemente, correndo entre
ruas, o que faz lembrar a menina descrita no conto A Pequena Vendedora de Fosforos. Em
relacdo ao Patinho Feio, houve uma confusdo da imagem do Patinho Feio, ja um belo cisne,

com a imagem do desejo da pequena vendedora de fésforos pelo ganso.
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No passo 3: “O que conta um conto?”, nos propomos a trabalhar as fungdes do conto a
partir dos estudos de Propp (2006), que elencou 31 funcGes que sdo fundamentais para que um
conto seja considerado um conto. No entanto, 0 autor destacou em suas pesquisas que todas
essas funcdes, necessariamente, podem ou ndo aparecer em todos 0s contos, mas, obrigatoria-
mente, a maioria delas precisa ser evidenciada.

Em nossa pesquisa, que se concentra na coleta de dados através do conto A Pequena
Vendedora de Fésforos, fizemos uso das funcbes de nimero XI a XVI, que segundo Propp
(2006) estdo relacionadas a:

X1 — Partida — O heroi deixa a casa;

XII —Primeira funcdo do doador — o her6i é submetido a uma prova; a um questionario,
a um ataque etc., que 0 preparam para receber um meio ou um auxiliar magico;

X111 — Reacéo do heroi — o herdi reage diante das a¢6es do futuro doador;

XIV — Fornecimento — 0 meio magico passa as maos do herdi;

XV — Deslocamento — O herdi e transportado, levado ou conduzido ao lugar onde se
encontra o objeto que procura;

XVI1 — Combate — O heroi e seu antagonista se defrontam em combate direto.

As funcdes sdo importantes para direcionarem os estudos daqueles que pesquisam sobre
0s contos. Apesar de extensas e, por vezes, complexas, sdo fundamentais para nortearem as
acOes dos personagens e enredo da histdria contada. A seguir, apresentamos os resultados per-
centuais obtidos em nossa pesquisa sobre as func¢des do conto, na terceira etapa proposta pelo
COMPLEIN.

Grafico 8 — Resultado percentual da analise das fung¢bes do conto do Passo 3.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir do gréafico exposto, é possivel observar que apenas sete alunos conseguiram
responder uma das seis fungdes dispostas no passo, cumulando assim apenas 16,66% de acerto.
Coincidentemente, trata-se da fungdo X1 — Partida (o herdi deixa a casa), as demais funcbes ndo
tiveram acerto. Consideramos que o acerto da funcéo partida se deu em virtude de estar extre-
mamente claro dentro do texto com a frase: “Bem, ¢ verdade que estava usando chinelos quando
saiu de casa” e as demais fungdes ndo estavam presentes no fragmento entregue no Passo 1, em
forma de texto Cloze. Dessa forma, s6 poderia ser respondido por aquele que conhecesse inte-
gralmente o conto ou, como um bom leitor, desse asas a sua imaginac&o.

O conto de fadas é importante para o processo de ensino-aprendizagem das criancas,
uma vez que é nessa fase que somos tomados pelo mundo da fantasia, da imaginacéo e as acbes
contadas por meio dos contos nos ddo esperanca para enfrentar as dificuldades cotidianas, além
de nos ajudar a refletir e a lidar com nossos proprios sentimentos de descobertas, medos, raiva
etc. Zilberman (2003) nos diz que a fantasia desenvolvida pela crianga pode tomar a configu-
racdo de sonho, ou seja, a crianga rapidamente se transforma no adulto que vai enfrentar o vildo
e salvar a princesa,

Para a autora, o conto de fadas “[...] endossa de modo substitutivo, a pequena participa-
cao da crianca no meio adulto. Por meio da magia, ela foge as pressdes familiares e realiza-se
no sonho [...]” (ZILBERMAN, 2003, p. 135). A partir dos pensamentos e ac¢oes realizadas pelos
personagens no conto, provocam identificam para aqueles que o leem, as caracteristicas que
apresentam em suas histdrias torna-os humanos enquanto nos tornam personagens daquilo que
se |é. A curiosidade, imaginacdo e criatividade que séo despertadas nesse processo promovem
um enriquecimento interior que se manifesta exteriormente por meio da vida social de cada um.

No passo 4: “Tudo que comega tem seu meio e tem seu fim”, criado com o intuito de
contemplar os estudos de Eco (1986) sobre as caracteristicas especificas que envolvem um
conto, o autor considera uma sequéncia de acgdes finitas que se apresentam, obrigatoriamente,
na seguinte ordem: comeco, meio e fim. Vejamos a seguir quais foram as frases formadas pelos
agentes da pesquisa a partir dos 18 fragmentos disponiveis no tabuleiro.

Frases formadas pelos alunos:

a) Aluno 1 —“Que morava na outra aldeia com certeza ela deixou cair.”

b) Aluno 2 — “O cozinheiro deu uma palmada téo forte no auxiliar de cozinha que ele
berrou.”

c) Aluno 3 - “Os dois combinaram que ele viria visita-la toda noite pois durante o dia a

velha estava 14.”
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d) Aluno 4 —“Ela ndo é atraente com certeza ela deixou cair.”

e) Aluno 5 - “Seu pai com certeza iria surra-la.”

f) Aluno 6 — “Os dois combinaram que ela deixou cair um dos seus sapatinhos de vidro.”

g) Aluno 7 —“T&o forte no auxiliar de cozinha com certeza ela deixou cair.”

h) Aluno 8 — “Ela deixou cair um dos seus sapatinhos de vidro que morava numa outra
aldeia.”

i) Aluno 9 — “Ela deixou cair um dos seus sapatinhos de vidro que o principe guardou
com cuidado.”

j) Aluno 10 - “Que morava numa outra aldeia imediatamente para casa da avé Chapeu-
zinho Vermelho partiu.”

K) Aluno 11 —“Com certeza iria surra-la um dos seus sapatinhos de vidro.”

A partir da andlise das frases citadas anteriormente, é possivel ver que a maioria das
frases ndo possui inicio, meio e fim bem definidos, desviando-se, dessa forma, inteiramente da

proposta de frase retirada do conto, confirmando isso, temos o0s percentuais do Gréafico 9.

Gréafico 9 — Analise percentual da elaboracéo das frases do Passo 4.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Observemos que apenas um voluntario conseguiu formar corretamente a frase completa
(inicio, meio e fim) e que se relaciona com o conto trabalhado ao longo das respostas dos par-

ticipantes. Esse resultado nos leva a refletir sobre a desatengdo dos participantes, como também
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seu processo de formagéo leitora, o que resultou na formagao de frases aleatérias. E importante
enfatizarmos que, mais uma vez, a aluna 5 conseguiu completar corretamente um dos passos,
obtendo 100% em sua pontuacgdo. De acordo com Gomes; Boruchovitch (2009, p. 35) o ato de

ler deve estar:
[...] focalizado em uma concepcdo da leitura como interacdo entre autor/leitor medi-
ante o texto, sem deixar de reconhecer que esse processo Se insere em um contexto
social em que as praticas de leitura compartilhadas se estabelecem. Compreender um
texto consiste, pois, fundamentalmente, em estabelecer relagBes entre as diferentes
ideias nele veiculadas — processo de integracdo — e na ligacdo da informacéo do texto
com os conhecimentos anteriores do leitor — processo de construcéo.

Ou seja, o leitor estd constantemente vivendo um processo de construcao por meio da
leitura, tanto por meio da aquisi¢do de novos conhecimentos, de novo vocabulério, quanto pelo
compartilhamento de tais novidades adquiridas. As ideias ganhas, compartilhadas e novamente
internalizadas reconstroem no leitor o texto lido, permitindo-Ihe ressignifica-lo de acordo com
suas ambicgdes pessoais.

Ja o passo 5: “Conte-nos uma historia” compreende 0 momento para ouvirmos de nossos
voluntarios da pesquisa a histéria do conto trabalhado, nesse caso, o conto A Pequena Vende-
dora de Fosforos. Uma vez que ja foram percorridos os 4 passos anteriores que abordam 0s

elementos da estrutura narrativa de um conto, temos as seguintes transcricoes:

a) Aluno 1 — “Conta a histdéria de uma menina que caminhava no frio e com os chinelos
maiores que 0s pés que eram de sua mae e em seguida em sua caminhada passou uma
carruagem que fez com que ela perdesse um dos pares de seus chinelos fazendo com
gue caminhassem apenas com um par e um menino nessa, é instante que a carruagem
passou carregou o chinelo dela. Mas, mesmo assim ela ndo parou de caminhar e, con-
tinuou sua caminhada no frio, é... com os fésforos nas méos em busca de algo que ela
tanto procurava, pois era véspera de ano novo, sendo assim em sua caminhada conse-
guiu chegar em uma rua na qual apenas com o cheiro da comida conseguiu se saciar e

saciar toda a miséria que ela vinha passando ao longo dessa sua caminhada.”

b) Aluno 2 — “Num dia frio e escuro uma pequena menininha descalco, é... estava na rua
querendo vender seus fésforos, quando de repente uma carruagem passou muito rapido
ela com medo saiu correndo e perdeu um par de seus chinelos e um menininho muito
sapeca pegou 0 outro par e saiu correndo, ela muito triste saiu caminhando querendo
vender os seus fésforos, pois durante todo aquele dia nédo tinha vendido nada. Mas, foi

caminhando e observando as luzes que reluziam pelas janelas das casas e os flocos de
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neve caindo em seus cabelos longos e ondulados. Ela foi percebendo que a noite estava
caindo e as luzes tdo bonitas saindo das casas, das janelas das casas, entdo sentiu um
cheiro muito gostoso de ganso assado e percebeu que aquele dia era véspera de ano

novo.”

Aluno 3 — “A menina que vendia fosforos, ela saiu de casa com os chinelos grandes da
mae e perdeu-0s no meio do caminho ao se deparar com duas carruagens em alta ve-
locidade. A partir dai ela foi para o centro da cidade vender os fésforos e passou o dia
inteiro descalca, com frio e sem conseguir vender nenhum dos fosforos, ao final do dia,
mas a noite ela percebeu as luzes de natal e sentiu o cheiro do ganso assado, pois,

estava com muita fome, estava faminta.”

Aluno 4 —“Ele é um conto que fala de uma menininha pobre que mora na rua e que ela
nao tem condicBes por ser muito pobre e ela quer muito ganhar um ganso assado e
como ela é muito pobre ela ndo tem condigdes de comprar e é véspera de ano novo e
ela fica no vidro de uma loja que vende no agougue que vende ganso e fica sé olhando

e ela ndo se importa com a aparéncia dela, ela s6 quer matar sua fome”.

Aluno 5 — “Em uma noite fria e escura podia se ver pelas ruas uma menininha descal¢a
e sem nada a lhe cobrir a cabeca vagando sozinha. Ela ndo estava descal¢ca quando
saiu de casa, ela usava as chinelas de sua mae que eram aparentemente muito grandes
e ela as perdeu ao atravessar correndo a rua, um dos peés ela ndo conseguiu achar e o
outro o menino levou embora afirmando que futuramente quando tivesse um menino
podia usa-lo como berco. Apesar do frio, a pequena menininha continuava a caminhar
descalca pelas ruas com seus pés rachados e ficando azuis devido ao frio, levava em
sua mdo um maco de fosforos e mais fésforos ainda dentro do bolso do vestido. A neve
caia e se acumulava em seus cabelos, mas ela ndo se preocupava com sua aparéncia.
A Unica coisa que a preocupava era ver pelas janelas as luzes reluzindo das casas e
sentir o cheiro das comidas gostosas, pois era véspera de ano novo, enquanto ela estava

nas ruas frias sozinha.”

Aluno 6 — “Era uma vez uma menininha que saiu de casa apenas usando chinelos, era
uma noite fria, mais muito fria mesmo. Ao atravessar a rua vinham em dire¢éo dela
duas carruagens numa velocidade apavorante, ela ficou muito assustada e de repente

a menina caiu e perdeu um de seus chinelos, ai apareceu um menino, pegou 0 outro
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chinelo e levou. Coitadinha da menina, ficou sem seu o pazinho de chinelo, e ainda
estava com muito frio e muito faminta também. A menina, é... saiu caminhando, cami-
nhando porque ela s6 pensava na noite, na noite de ano novo porque era véspera de
ano novo e ela s6 pensava naquelas luzes reluzentes, ela parecia ndo se importar com

0 que estava acontecendo com ela. Pronto.”

Aluno 7 —“Bom dia, criancas! Hoje nds vamos ouvir a histéria da pequena vendedora
de fosforos, era uma menina que morava num lugarzinho muito longe, é, muito frio e
estava, era véspera de ano novo, a cidade estava muito linda, muita enfeitada e ela
muito curiosa foi olhar as luzes da cidade. No meio do caminho ela perdeu-se, fazia
muito frio, caia muita neve, ela encantada com aquelas luzes ficou perdida, ai pensou
“— Como ¢ que eu vou voltar pra casa?”, lembrou que a mamde estava fazendo um
delicioso jantar muito cheiroso, entdo ela seguiu o cheirinho da comida da maméae e

andou, andou em busca desse cheirinho até que acertou o caminho de casa.

Aluno 8 — “Era uma vez uma menina vendedora de fosforos, ela morava em uma cidade
e no lugar que ela morava era pobre, ela e sua familia passavam muitas necessidades.
Certo dia de ano novo, ela saiu com seus fésforos para vender. Ao caminhar de repente
vem uma carruagem e bate nela e nos seus pezinhos tinham chinelinhos velhos que
eram da sua mae e ao bater a carruagem ela perde um desses chinelos, ela fica téo
triste, com toda tristeza, ela comeca a caminhar, caminhar, caminhar, com tanto frio
nos peés e tanta fome, ela chega em um canto com luzes reluzentes, um cheiro muito bom
de comida, ao chegar nessa cidade com esses aspectos maravilhosos ela se sente mais
feliz e motivada e percebe que tudo que ela estava sentido fica pra tras. Entéo, ela
comeca a vender seus fosforos, consegue se alimentar e leva alimentos para toda sua

familia e todos tém um feliz ano novo muito legal.”

Aluno 9 — “O conto retrata a historia de uma pobre menina que vendia fosforos e em
uma noite muito fria né anoitecia e fazia muito frio ela ndo tinha conseguido vender e
por suas condi¢bes de extrema pobreza ela utilizava os chinelos da mée e acidental-
mente ao tentar atravessar a rua acaba perdendo e um, ndo consegue recupera-los um
dos, um dos chinelos foi pego por uma crianga, um menino e outro ela perdeu total-
mente. Entdo, ela era muito pobre, como ja foi relatado, sentia fome, né, ndo estava

protegida para a noite fria que fazia e pelo desenrolar da historia, caminhando ela se
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depara com o cheiro de ganso assado que saia de uma casa e tomava de conta das ruas

e ela percebia que estava no ano novo e que as condi¢bes ndo eram tdo favoraveis.”

J) Aluno 10 —“Uma menina que morava muito distante em uma cidade um pouco pequena,
ela saiu muito cedo e precisava vender fosforos para comprar o comer e alimentar sua
familia, sua mae estava muito doente e ela precisava de cuidar da sua mae, ela foi pra
rua, passou por muitos lugares e muita gente e tentava vender os fosforos, mas nesse
dia como era noite, era véspera de fim de ano. Ninguém queria comprar fésforo, todo
mundo queria se divertir, comprar roupas pra fazer a festa de final de ano. Ela ndo
vendera nada a noite toda e ficou aos poucos andando na rua, na esperanca de encon-
trar algo pra comer e levar para sua mée, ela foi andando e quando foi atravessar a
rua, um carro passou rapido ela quase que ia sendo atropelada quando subitamente foi
puxada por alguma coisa que a fez cair, ela no momento perdeu os seus sapatos e ficou
muito preocupada pensando que ia morrer, quando olhou pra tras um menino que sal-
vara ela estava em pé observando e no momento que ela se levantou, pra agradecer,
ele ja tinha saido de la. Ela continuou a sua caminhada em busca de alguma coisa pra
comer, pra alimentar sua mae, durante a caminhada, ela ia passando pelas casas e via
através das janelas, ¢, familias reunidas na mesa comemorando a véspera de ano novo
e se alimentando com muita comida, ela desejara tanto, tanto, tanto, tanto ter uma co-
mida naquela hora, de poder estar no lugar das pessoas, de poder ter uma familia reu-
nida na mesa e com uma mesa farta, mas ela ndo podia porque ela era pobre, tinha que

enfrentar diariamente, €, trabalhos para se alimentar.”

K) Aluno 11 — “A menina saiu de casa para vender fésforos porque estava passando por
necessidades, estava com muita fome, mas mesmo assim, mesmo assim com essa difi-
culdade ela néo desistiu e saiu pra procurar alguma forma de sustento e, ai ela passou
por dificuldades na rua e conseguiu, conseguiu atingir o objetivo, que era, é, ndo con-

seguiu vender os fosforos, mas conseguiu comida, na rua.”

Considerando os seis elementos que, conforme Pontes (2012), configuram uma narra-
tiva: narrador, enredo, personagens, tempo, espaco e discurso, temos 0s seguintes resultados a

seguir apresentados no Quadro 6:
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Quadro 6 — Resultado das correc¢des dos elementos de uma narrativa do Passo 5.

Elementos | Narrador | Enredo | Personagens | Tempo | Espago | Discurso

Aluno
1 X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X
10 X X X
11 X

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, 54,54% dos alunos conseguiram realizar a contacéo de historia envolvendo mais
da metade dos elementos que devem estar presentes em uma narrativa; 27,27% contaram abor-
dando metade dos elementos; 18,18% envolvem apenas dois elementos, e 9,09% compreendem
somente um dos seis elementos. Um dos pontos interessantes € a forma como a maioria dos
participantes inicia sem usar o “era uma vez”, bem popular nos contos maravilhosos, bem como
a auséncia de personagens e acdes em suas histérias. Em alguns casos, temos a sensacdo de
estar ouvindo (lendo) uma descricdo ao invés de um conto de fadas. Em analise geral, temos 0s

segu intes scores:

Aluno 1-97,05+50 + 16,66 + 0 + 50 = 213,71
Aluno 2 — 94,11 + 100 + 16,66 + 0 + 66,66 = 277,43
Aluno 3 -100 + 100 + 16,66 + 0 + 66,66 = 283,32
Aluno 4-94,11+50+0+0+50=194,11

Aluno 5-100 + 100 + 16,66 + 0 + 66,66 = 283,32
Aluno 6 — 94,11 + 50 + 16,66 + 0 + 66,66 = 227,43
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Aluno 7-94,11 + 100 + 0 + 0 + 66,66 = 260,77
Aluno 8 —85,29 + 50 + 0 + 0 + 66,66 = 201,95
Aluno 9-100 +50 + 0 + 0 + 33,33 = 183,33

Aluno 10 — 94,11 + 100 + 16,66 + 0 + 50 = 260,77
Aluno 11 - 79,41 + 50 + 16,66 + 0 + 16,66 = 162,73

A partir dos métodos de analises escolhidos, 0 COMPLEIN atinge, em sua méxima, 500
escores. A média dos alunos participantes foi de 231,71, inferior & média do pré-teste, que foi
de 312,94. Ressaltamos que uma possibilidade para essa diferenca se da pelo fato de no pré-
teste serem utilizados contos mais populares e, no teste final, optamos por utilizar um conto
que, por meio da pesquisa, notamos ser desconhecido entre os discentes pesquisados, uma vez
que ndo conseguiram responder as fungdes do conto solicitadas no Passo 3 e a falta de éxito no
Passo 5, com a contacdo de historia.

Vivemos em uma sociedade que cresce todos os dias e que as necessidades de convi-
véncia social se desintegram e regeneram constantemente, exigindo dos cidaddos que nela ha-
bitam uma participacdo ativa. Segundo Gomes e Boruchovitch (2009, p. 33-34), “[...] ainda que
no cotidiano a oralidade seja suficiente para a interacdo bem-sucedida entre os participantes de
um determinado grupo social, em uma cultura letrada, as préaticas de leitura e escrita sdo diver-
sificadas[...]”, fazendo, dessa forma, com que o fato de uma pessoa ser ou ndo letrada influencie
diretamente em sua vida em sociedade, podendo tanto fazé-la voar como despertar sentimentos

de solido.



163

7 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado por meio deste trabalho dissertativo emergiu de questionamentos
sobre leitura, literatura, compreensdo leitora e compreensdo leitora literaria e como essas tema-
ticas estdo presentes dentro de um curso de Pedagogia, que, por consequéncia, € um curso de
formacdo de professores diretamente ligados a Educacdo Basica. Portanto, 0os responsaveis,
dentro do espaco escolar, pelos estudantes que se submetem a processos avaliativos de ensino.

A leitura é indispensavel na vida de qualquer cidaddo. Estamos, conscientemente ou
ndo, constantemente sendo convidados e instigados a ler, sejam legendas de filmes no cinema;
seja através da programacao da TV; seja na rua, com o contato com placas de sinalizagdo, nomes
de lojas, enderecos etc.; seja dentro do espaco escolar, o qual é fonte primeira de ensino e ne-
cessaria para que todo processo de ensino-aprendizagem seja desenvolvido. Para Oliveira, Can-
talice e Freitas (2009, p. 165):

A leitura pode ser considerada a mais importante habilidade adquirida pelos alunos
por meio do processo de escolarizacdo. Mas ler com compreensao ndo é tarefa fécil,
visto que exige ndo somente dominio dos simbolos linguisticos como também a com-
preensdo do que é lido. O ato de ler envolve uma interacdo entre sujeito e texto, em
que as perguntas sdo formuladas e respondidas, sendo que esse tipo de exercicio de-
senvolve o pensamento critico.

Ler € mais que o simples ato de decodificar cddigos linguisticos, € compreensao, é in-
teracdo, é interpretacdo. Durante a leitura, ha o estabelecimento de uma relagdo reciproca entre
leitor e texto, onde existem dialogos, e perguntas e respostas acontecem. Academicamente,
tanto o ato de ler como 0s processos de compreensao e formacao leitora estdo presentes durante
toda a nossa vida escolar. Em relacéo ao presente trabalho, nossa pesquisa se concentra em uma
instituicdo de nivel superior, em um curso que forma professores e professoras. Estes, por sua
vez, atuardo em sua grande maioria na Educacao Bésica, por isso, a importancia de compreen-
der como esses estudantes/futuros professores e professoras estdo diante do processo de forma-
cao leitora.

A metodologia adotada para responder aos objetivos de nosso trabalho mostrou-se ade-
quada, pois respondeu ao objetivo geral de analisar o nivel de compreenséo leitora de narrativas
ficcionais dos alunos e alunas do curso de Pedagogia através de uma pesquisa de métodos mis-
tos. A unido da abordagem qualitativa com a abordagem quantitativa foi ao encontro dos nossos
objetivos especificos.

O primeiro objetivo buscou identificar as caracteristicas da narrativa ficcional e sua re-

lacdo com a formac&o leitora, no qual fizemos uma discussdo teorica sobre formacao leitora,
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texto literério, relacdo texto-leitor, além de apresentarmos conceitos para literatura, leitura, de-
finicOes de leitor e ndo leitor, e uma vez apresentadas tais discussdes, adentramos na narrativa
ficcional, suas caracteristicas e como se dé& sua relagdo com a formacao leitora.

O segundo objetivo se propds a construir um instrumento para diagndstico da compre-
ensdo leitora de narrativas ficcionais, no qual foi possivel observar, a partir do levantamento de
trabalhos realizados em estado da arte exposto no texto, que as pesquisas em torno do Cloze
enquanto instrumento de compreensao leitora literaria ndo se apresentaram em termos numéri-
cos. Por outro lado, o Cloze, associado a outros métodos, apesar de maneira ainda timida, apa-
rece com uma frequéncia maior.

Com esse levantamento, tomamos como apoio tedrico e metodoldgico nosso proprio
instrumento de compreenséo leitora de narrativas ficcionais — COMPLEIN — com a técnica de
Cloze e que se constituiu como uma ferramenta de pesquisa que nos ofereceu dados qualitativos
e quantitativos, permitindo-nos atingir 0 nosso terceiro objetivo.

No caso do terceiro objetivo, foi possivel identificar o nivel de compreenséo leitora li-
teraria de narrativas ficcionais dos alunos e alunas do curso de Pedagogia a partir dos dados
coletados por meio do COMPLEIN. Foram cinco passos dispostos em um tabuleiro que con-
templaram escrita e compreensao leitora, relacdo texto-imagem, fungdes de um conto, estrutu-
ras narrativas de inicio, meio e fim e contagéo de historia.

Os resultados de nossa pesquisa chamam a atencao para o fato de que sequer metade
dos voluntarios pesquisados, somada a pontuacdo de todos os passos, atingiu 50% de escores
no COMPLEIN. Assim, mergulhamos na reflexao de que tipo de professores e professoras es-
tamos formando, quais os saberes, conhecimentos e competéncias esses profissionais levaram
consigo para a sala de aula sobre formacéo leitora literaria.

O instrumento de compreensao leitora literaria, na perspectiva desenvolvida, é capaz de
fazer com que o nosso estudante/futuro professor veja na leitura e na sua formacao a necessi-
dade urgente de melhoria e ampliagdo do seu vocabulario, bem como o acesso aos diversos
tipos de leitura, em especial, 0s contos, pois € esse 0 género literario mais usado na Educacéo
Infantil e o responsavel por apresentarem o mundo da fantasia e encantamento para as criancas.

O desenvolvimento deste trabalho, atrelado aos resultados de nossa pesquisa, eviden-
ciam a necessidade de uma formacao leitora literaria dentro do curso pesquisado, uma vez que
0S agentes participantes da pesquisa demonstraram lacunas em sua formacao leitora, apesar de
todos terem apresentado bons resultados no teste de Cloze. Nos demais passos, 0s resultados

nos mostram que eles ndo séo capazes de fazerem uma relagéo imagem-texto, desconhecem as
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funcbes do conto, ndo fazem uso das caracteristicas basicas ao formar frases e, em suas conta-
¢Oes de histdria, ndo apresentam os elementos basicos correspondentes a um conto.

No entanto, é de suma importancia esclarecermos que reconhecemos o0s limites desta
pesquisa: o primeiro deles faz referéncia ao publico-alvo: participaram da pesquisa apenas alu-
nos e alunas do 7° periodo, do turno matutino, ou seja, foi um trabalho realizado por apenas um
semestre letivo de um dnico turno. A essa constatacdo somam-se outras: foi utilizado apenas
um tipo de teste de Cloze, bem como um Unico conto para a coleta de dados.

Por outro lado, nosso instrumento buscou ainda provocar no estudante o desejo de busca
pelo conto integral, j& que oferecemos na pesquisa apenas um trecho inicial. Paralelo a esse
incentivo a leitura literaria, temos também despertos sentimentos de descobertas, de encanta-
mentos, de reflexdo, o que leva os estudantes a desafiarem-se e interagirem, por meio do dia-
logo, com seus pares, originando ideias, fazeres e conhecimentos plurais, coletivos e individu-
ais.

Ao lado disso, é essencial destacarmos as inimeras possibilidades de expansdo da pes-
quisa. O trajeto inicial de validacéo e aplicacdo do COMPLEIN mostrou-se altamente promis-
sor para pesquisas que envolvam compreensdo leitora a partir da leitura literaria. Esperamos
que voce, leitor(a) que nos acompanhou até aqui, se sinta apto para fazer uso tanto da técnica
de Cloze quanto de nosso instrumento. Sinta-se instigado a iniciar e aprofundar pesquisas, uma
vez que elas estdo longe de se esgotarem, provocando diversos questionamentos e indmeras
reflexdes. O COMPLEIN teve sua criagdo condicionada as necessidades de formacéo leitora
para estruturas narrativas do tipo conto, mas pode ser facilmente adaptado para que outros gé-
neros literarios sejam trabalhados.

Almejamos ainda, em propostas futuras de pesquisa, usar o instrumento criado para mais
que um diagndstico, uma intervencao, para que assim possamos proporcionar uma formacéo
leitora para aqueles e aquelas que se voluntariarem, contribuindo, dessa forma, para a reversao
dos quadros avaliativos de nosso pais, uma vez que estaremos trabalhando com aqueles que

serdo os professores de amanha.
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APENDICE A - PEDIDO DE AUTORIZACAO

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Eu, Maria Juliana de Macédo Silva, venho por meio deste, solicitar autorizagdo para a realiza-
cao da pesquisa necessaria para a conclusdo a dissertagdo de Mestrado, que tem por titulo: “Le-
tramento Literario de Alunos e Alunas de Pedagogia: entre os instrumentos e a formagao”. O
objetivo é analisar o nivel de compreensdo leitora de narrativas ficcionais dos alunos e alunas
do curso de Pedagogia.

A coleta de dados sera realizada através de um instrumento desenvolvido, fruto da pesquisa e
nomeado COMPLEIN (Instrumento de Compreensao Leitora de Narrativas Ficcionais) com 0s

estudantes do 7° periodo, do turno matutino do referido curso.

Garantindo preservar a imagem dos participantes, solicito autorizacao.

(Assinatura da Discente Pesquisadora)

Eu, , Diretora da Faculdade de Educacdo, reco-

nheco a seriedade da pesquisa e concedo autoriza¢ao para que esta ocorra.

(Assinatura da Diretora do Departamento de Educacdo — FE/UERN)

(Assinatura da Orientadora da Pesquisa)
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APENDICE B — PEDIDO DE AUTORIZACAO

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Eu, Maria Juliana de Macédo Silva, venho por meio deste, solicitar autorizagdo para a realiza-
cao da pesquisa necessaria para a conclusdo a dissertacao de Mestrado, que tem por titulo: “Le-
tramento Literario de Alunos e Alunas de Pedagogia: entre os instrumentos e a formagao”. O
objetivo é analisar o nivel de compreensdo leitora de narrativas ficcionais dos alunos e alunas
do curso de Pedagogia.

A coleta de dados seré realizada através de um instrumento desenvolvido, fruto da pesquisa e
nomeado COMPLEIN (Instrumento de Compreensao Leitora de Narrativas Ficcionais) com 0s

estudantes do 7° periodo, do turno matutino do referido curso.

Garantindo preservar a imagem dos participantes, solicito autorizacao.

(Assinatura da Discente Pesquisadora)

Eu, , professor (a) da sala de aula na qual a pesquisa

sera concretizada, reconheco a seriedade da pesquisa e concedo autorizagdo para que esta

ocorra.

(Assinatura do professor (a) responsavel pela sala — FE/UERN)

(Assinatura da Orientadora da Pesquisa)
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APENDICE C - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

%—m’»w Governo do Estado do Rio Grande do Norte
g@ Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura - SEEC
&R. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE - UERN
Campus Mossor6é — RN
Curso de Mestrado Académico em Ensino

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa Diagndstico do Letramento Literario de
Alunos e Alunas de Pedagogia: entre os instrumentos e a formacéo coordenada pela Profa. Dra.
Verbnica Maria de Araujo Pontes. Sua participacédo € voluntaria, o que significa que vocé po-
dera desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Essa pesquisa tem como objetivo geral analisar o nivel de compreenséo leitora de narrativas
ficcionais dos alunos e alunas do Curso de Pedagogia. E como objetivos especificos compre-
ender sobre a formacéao leitora literaria; entender os niveis de avaliacdo leitora do Brasil a
partir dos dados de avaliagdo existentes; identificar as caracteristicas da narrativa ficcional e
sua relagdo com a formacao leitora; construir um instrumento para diagnostico da compreen-
sao leitora de narrativas ficcionais e identificar o nivel de compreensao leitora de narrativas
ficcionais dos alunos de Pedagogia.

Esta pesquisa ndo havera beneficios como pagamentos ou prémios para 0s participantes.
No entanto, acreditamos que a pesquisa pode favorecer tanto aos participantes como a Institui-
cao. Assim, sera possivel prever os seguintes avan¢os: promocéo do interesse pela leitura, lite-
ratura e formacdo leitora.

No intuito de prevenir qualquer constrangimento e/ou mudanca de postura dos alunos,
enfatizarei 0s objetivos da pesquisa e tentaremos interagir o minimo possivel durante o periodo
de coleta de dados. Garantimos 0 anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo
sera preciso colocar o nome do mesmo ou qualquer informacao que possa identifica-los. Para
manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas a orientadora da pesquisa, a
Profa. Dra. Verdnica Maria de Araujo Pontes, a discente pesquisadora Maria Juliana de Macédo
Silva e a colaboradora Kamilla Katinllyn Fernandes dos Santos estardo presentes para auxilio
no manuseio do instrumento que sera testado, sendo estas também as responsaveis por manu-
sear e guardar os dados coletados. Confirmamos ainda o sigilo das informacdes por ocasido da
publicacdo dos resultados, visto que ndo serdo divulgados dados que identifiguem o partici-
pante.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em CD-ROM e pendrive,
guardados por, no minimo, cinco anos sob a responsabilidade dos pesquisadores responsaveis
pela pesquisa, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informa-
cOes coletadas, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os participan-
tes.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para a discente pesquisadora Maria Juliana de
Macédo Silva, residente do Estado do Rio Grande do Norte/RN, aluna do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino — POSENSINO, email: julliemacedo@bol.com.br, tel.(84) 9 9177-4443.
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N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os dados cole-
tados fardo parte do nosso trabalho dissertativo, podendo ser divulgados em eventos cientificos
e publicados livros, capitulos de livros, revistas nacionais ou internacionais. As pesquisadoras
estardo a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento
deste estudo. Apds todas essas informacdes, agradeco antecipadamente sua atengdo e colabo-
racéo.

Consentimento Livre

Eu, , concordo em participar desta pes-
quisa Diagnostico do Letramento Literario de Alunos e Alunas de Pedagogia: entre os instru-
mentos e a formacdo. Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido (da)
guanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais minha participacao sera subme-
tida. Foram garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e 0
direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique
em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publicagcdo dos
dados da pesquisa, a qual me garante o0 anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha iden-
tificagéo.

Mossoro, / /

Assinatura da Orientadora da Pesquisa

Assinatura da Discente Pesquisadora

Assinatura do Participante da Pesquisa

Aluna Maria Juliana de Macédo Silva (Aluna-Pesquisadora) — Aluna do Curso de Mestrado em En-
sino, Programa de P6s-Graduagdo em Ensino - Associagdo ampla UERN, UFERSA e IFRN, Campus
Mossord, BR 110, KM 48, Av. Prof. Antbnio Campos, Costa e Silva, CEP: 59610-090, Mossord-RN.
Tel. (84) 9 9177-4443.

Profa. Verdnica Maria de Aradjo Pontes (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora Responsével)
- Professora do Curso de Mestrado em Ensino, Programa de P6s-Graduagdo em Ensino - Associagdo
ampla UERN, UFERSA e IFRN., Campus Mossor6, BR 110, KM 48, Av. Prof. Anténio Campos, Costa
e Silva, CEP: 59610-090, Mossor6-RN. Tel. (84) 9 9928-1333.



