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A cultura do terror/7

O colonialismo visivel te mutila sem disfarce:
te proibe de dizer, te proibe de fazer, te proibe
de ser. O colonialismo invisivel, por sua vez, te
convence de que a serviddo é um destino e a
impoténcia, a tua natureza: te convence de que
ndo se pode dizer, ndo se pode fazer, ndo se
pode ser.

Eduardo Galeano



RESUMO

Ao completarmos uma década da Lei 11.645/2008 que imprime a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, apresentamos um estudo sistematizado em
trés colecBes didaticas para Ensino Fundamental e tencionamos um balango acerca das
representacdes indigenas nos livros de Historia. As colegdes Historia Sociedade & Cidadania,
Histdria Nos Dias de Hoje e Integralis foram selecionadas mediante aprovacéo no edital 2017
do Programa Nacional do Livro Didatico e utilizacdo em escolas da cidade de Mossor6/RN.
Séo elas a Escola Estadual Professor José de Freitas Nobre, Escola Estadual Moreira Dias e
Escola Estadual Monsenhor Raimundo Gurgel. Como objetivo principal temos a analise e
compreensdo das representacdes historico-culturais dos povos indigenas. E, entre 0s objetivos
especificos, tangenciamos: a) o caminho das politicas indigenistas e indigenas no Brasil b) o
reconhecimento da diversidade cultural indigena brasileira; e c) o estudo e compreensao dos
conteidos que explicam a historia e cultura indigena no Brasil. A metodologia utilizada esta
ancorada em Bardin (2016) por meio da analise de conteudos. Analisamos as representacoes
indigenas por meio de textos e imagens presentes na histéria do Brasil. Para tanto, nos
aportamos nos conceitos de Chartier (1988; 1990) e Hall (2015). Sucessivamente, na
observacao e problematizacdo das imagens nos utilizamos de Burke (2004). No que tange os
livros didaticos e suas dimens@es, nos ancoramos de forma basilar nos estudos de Bittencourt
(2002), e ainda, Munakata (2012). A respeito da diversidade cultural fizemos uso da referéncia
indigena Luciano (2016), dos dados levantados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica por meio do Censo 2010 e os escritos dos historiadores Silva e Costa (2018). As
representacdes analisadas na pesquisa demonstraram quais imagens dos indios ainda moram
em nossas cabecas. Ha ainda uma ampla utilizacdo de imagens no periodo colonial que
produzem esteredtipos, entre eles o mais recorrente € o do canibalismo. Imagens e textos que
vao desaparecendo nos anos e livros subsequentes do ensino fundamental. Contudo, apesar de
algumas continuidades, ha esforcos por parte de editoras que produzem transformacGes
significativas no ensino da historia e cultura indigena. A Lei aliada as praticas docentes
trouxeram mudancas significativas, porém apesar do caminho construido ha muito que se fazer.

Palavras-chave: Lei n° 11.645 de 2008. Livro Didatico. Representagdes Indigenas.



ABSTRACT

When we completed one decade of the law 11.645/2008 that obligates the teaching of the
African, Afro-Brazilian and indigenous history and culture, we present a systematic study in a
three didactic collection to Fundamental School and we looked for a balance about the
indigenous representation inside History books. The collections “Historia Sociedaded &
Cidadania”, “Historia nos Dias de Hoje” and “Integralis” were selected through the approval in
the 2017 bid of the “Programa Nacional do Livro Didatico“and we’ll be used in the schools of
Mossor6/RN city. The schools are Escola Estadual José de Freitas Nobre, Escola Estadual
Moreira Dias and Escola Estadual Monsenhor Raimundo Gurgel. As a main goal we have the
analysis and comprehension of the representations historic/cultural of indigenous peole. And,
among specific objectives, we mention a) the pathway of indigigenists and indigenous policies;
b) The recognition of diversity of the brazilian indigenous culture; c) The study and
comprehension of the contents which explain History and Culture of indigenous people in
Brazil. The methodology used is based on Bardin (2016) thoughout content analysis. We
analyzed the indigenous representations on texts and images shown in the history of Brazil.
Therefore, we based on the concepts of Chartier (1988; 1990) and Hall (2015). Successively,
on observation and problematization of images and we used Burke (2004). In relation to
textbooks and their dimensions we strongly based on studies of Bittencourt (2002), furthermore,
Munakata (2012). Regarding to cultural diversity we used the reference of Luciano (2016), data
collected by The Brazilian Institute of Geography and Statistics through 2010 census and papers
published by the historians Silva and Costa (2018). The representations analyzed on the
research demonstrate the images of the indians that we have in our minds. There is still a wide
use of images in the colonial period that produce stereotypes, among them the most recurrent
is that of cannibalism. Images and texts that disappear in subsequent years and books of
elementary school. Yet, despite some continuities, there are efforts by publishers that produce
significant changes on the teaching of History and indigenous culture. The Law combined with
teaching practices brought significant changes, but despite the path built there is much to do.
Key-words: Law n° 11.645 of the 2008. Textbook. Indigenous .
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa visa analisar e compreender as relagcdes entre as representacfes da
tematica indigena a partir da Lei n® 11.645 de 2008, nos Livros Didaticos de Histdria do Ensino
Fundamental 11. A pesquisa tem como locus, escolas estaduais da cidade de Mossor6/RN*. As
institui¢Oes, Escola Estadual Professor José de Freitas Nobre, Escola Estadual Moreira Dias e
Escola Estadual Monsenhor Raimundo Gurgel figuram entre os campos de pesquisa. As escolas
que analisaremos foram selecionadas mediante parceria com 0s programas de iniciacdo a
docéncia e iniciacdo cientifica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). O
nivel do Ensino Fundamental Il abordado foi delimitado através das intera¢des que tive durante
a graduacdo em Historia e os programas institucionais de bolsa ao qual participei e desenvolvi
pesquisa. Ambos 0s projetos que participei como bolsista e voluntario também me auxiliaram
na aproximacdo e interacdo com a tematica: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) - Subprojeto Histéria Campus Mossord que teve por objetivo “trabalhar a
iniciacdo a docéncia em Histéria tendo como foco uma aproximacgdo entre a formacdo de
professores e a elaboracao de materiais didaticos, fortalecendo o trabalho com fontes historicas,
privilegiando as tematicas especificas referentes a lei 11.645/08” e o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) que se intitulava de O Ensino de Histéria na Educacéo
Basica: o papel da Universidade na formacdo de professores para o ensino de historia e
culturas afro-brasileiras, africana e indigena. E ainda durante a graduacdo em Historia a
delimitacdo da tematica indigena relacionada com os livros didaticos foram novamente
suscitadas por meio do evento anual organizado pelo Departamento de Ciéncias Sociais e
Politicas, da UERN, Col6quio Sobre Questdes Etnicas no Nordeste Brasileiro. O VI Coldquio,
em 2014, teve como tema Educacéo e Promocéo da lgualdade Etnico-Racial no Brasil.

A pesquisa em nivel municipal, estadual e nacional e ainda relevancia do Ensino
Fundamental 1l como fase em que os alunos passam cerca de quatro anos (um a mais do que o
Ensino Médio), também influenciaram parcialmente nossas escolhas. Levo em consideracdo
ainda para esse recorte a experiéncia que tive enquanto professor dos dois niveis citados e a
percepcdo de que a “base” dos conhecimentos discentes é construida durante esse periodo.

Nesses quase cinco anos de docéncia atestei que o Ensino Médio esta se tornando um espago

! Segundo dados do IBGE (2012), a cidade tem 56 escolas publicas estaduais com o Ensino fundamental, e ainda,
conta com 61 escolas puablicas municipais com o mesmo nivel. InformacBes disponiveis em:
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=240800&idtema=117&search=rio-grande-do-
norte%7Cmossoro%?7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012


http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=240800&idtema=117&search=rio-grande-do-norte%7Cmossoro%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=240800&idtema=117&search=rio-grande-do-norte%7Cmossoro%7Censino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2012

13

para revisdo dos conteldos ja trabalhado nos anos passados. 1sso porgque o objetivo maior é
obter éxito no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Experiéncia marcante que me relacionou com a tematica indigena aconteceu quando
ainda crianca. Ao ler o caso de um indio que foi queimado enguanto dormia em um banco
esperando o 6nibus. Lembro-me de ler a matéria em uma revista e ficar olhando por longos
minutos a imagem do corpo de Galdino Jesus dos Santos completamente enfaixado no hospital.
Ele teve 95% do corpo queimado e faleceu no outro dia. O crime ocorreu em Brasilia, em 20
de abril de 1997. Na narrativa do caso cinco jovens, ao amanhecer, passaram “pela parada de
Onibus onde dormia a vitima. Deliberaram-se em atear-lhe fogo, para o que adquiriram dois
litros de combustivel em um posto de abastecimento. Retornaram ao local e enquanto [...]
despejavam liquido inflaméavel sobre a vitima, os demais atearam fogo, evadindo-se a seguir”
(MELLO, 1997). Durante o julgamento as alegacGes e desculpas dos acusados giraram em torno

99 ¢

de “brincadeiras”, “dar um susto” “ou pensar que era um mendigo”. Galdino era uma lideranca
indigena Pataxd-H3&HaH&e e estava em Brasilia junto com outras liderancas para tratar de
questdes relativas as comemoracdes do Dia Nacional do indio e a demarcacdo de terras
indigenas. Enquanto a familia de Galdino foi devastada pelo crime (sua mae morreu de desgosto
dez anos apds o caso e os trés filhos foram criados sem pai), cerca de vinte anos apos, 0s
assassinos de Galdino (re)construiram suas respectivas vidas (ALVES; PAIXAO, 2017).
Quatro deles passaram em concursos publicos e trabalham em 6rgdos ligados a administracao
publica. A respeito do crime, ainda crianca eu me perguntava: porqué? De formas diretas e
indiretas me interessei pela tematica acerca do preconceito e suas consequéncias.

J& as tensOes entre as representacdes relacionadas a Lei n® 11.645 de 2008 sédo vistas
neste trabalho por meio dos livros didaticos de Histdria do Ensino Fundamental 11 (de 6° ao 9°
ano). O critério para escolha das cole¢des foi a aprovacdo no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), edital 2017. Esses livros foram apresentados nas escolas supracitadas e,
alguns desses, foram selecionados por professores como parte do material didatico para ser
utilizado nas aulas de histdria. Refletimos que mediante a aprovacdo nacional o material
também esta presente por diversos lugares do pais. Desta forma, essa pesquisa se propde a
pensar 0 ensino de histdria e a historiografia didatica em todas as instancias. Contudo, ao
olharmos para a escola, vemos um universo de possibilidades e objetos de estudo para analisar
e debrucar-se. Com a licenca poetica permitida, escolher os livros didaticos dentro de um
oceano de opg¢des foi algo aparente, porém muito longe, a “escolha de Sofia”.

Sobre alguns aspectos do PNLD, compde ao lado do Programa Nacional da Biblioteca

da Escola (PNBE) as ac¢0es dos Programas do Livro. O PNLD é uma politica publica do
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Governo Federal representado pelo Ministério da Educacdo e pelo Fundo Nacional do
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que foi criado durante o processo de “abertura lenta,
gradual e segura” no governo militar Figueiredo, ainda com o nome de Fundacao de Assisténcia
ao Estudante, em 1980. Este que era e ainda é o braco administrativo e executor da logistica
processual em torno da avaliagdo e compra dos livros didaticos. Durante esse mesmo contexto,
foi criado em 1985, o PNLD. Que comegou a langar editais para a compra de livros que seriam
distribuidos para o Ensino Basico publico. Contudo, s6 foi a partir do governo de Fernando
Henrique Cardoso, “que se iniciou efetivamente a avaliagdo pedagogica dos livros didaticos,
processo marcado por tensdes, criticas e confrontos de interesses (MIRANDA; LUCA, 2004,
p. 127). Segundo informagdes do site Memorial do PNLD, os primeiros editais apresentavam
propostas menos criteriosas. Com a promocao das politicas publicas afirmativas, representadas
por leis como a 10.639/03 e consequentemente a 11.645/08, os editais e avaliagdes passaram a
utilizar como critérios pressupostos das questdes étnico-raciais.

Segundo Miranda e Luca (2004, p. 124), “o estabelecimento de uma politica publica
para o livro didatico remonta ao Estado Novo, quando se instituiu, pela primeira vez, uma
Comissao Nacional de Livros Didaticos”. No entanto, as regras estabelecidas para a compra e
utilizacdo eram perpassadas pelo cunho politico-ideoldgico do governo militar de Vargas (1937
— 1945). “O livro didatico emergia como pega ideologica fundamental, que desempenha
importante papel estratégico na difusdo dos valores apregoados pelo regime” (CAPELATO,
1998 apud MIRANDA,; LUCA, 2004, p.125). Atualmente, o Guia do PNLD, vale para o triénio
2017/2018/2019. A respeito do desenvolvimento dos editais e novos parametros correlatos as
leis supracitadas:

Ainda que o processo de aperfeicoamento dos critérios e procedimentos de
avaliacdo seja bastante recente, a relacdo de continuidade dessa politica por
guase uma década teve efeitos incontestaveis na forma e no contetido do livro
didatico brasileiro. Na &rea de Histdria é patente a transformacdo: de um
cenario marcado pelo predominio de obras que veiculavam, de modo explicito
ou implicito, todo tipo de estere6tipo e/ou preconceitos, para um quadro em
gue predominam cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em
relagdo aos critérios de exclusdo de uma obra didatica. Nos varios editais e
nos Guias publicados, tais critérios tém sido exaustivamente repetidos:
existéncia de erros de informacdo, conceituais ou de desatualizagdes graves;
veiculagcdo de preconceitos de género, condi¢do social ou etnia [...]
(MIRANDA; LUCA, 2004, p.127).

Ressaltamos que o Programa tenta fugir - apesar de ndo conseguir em algumas vezes -
da ideia de que visa maior qualidade para os materiais didaticos. 1sso porque poderia anotar-se

uma escala qualitativa que geraria parametros e atribui¢bes como bons ou ruins. Entretanto, o
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parametro foi criado de uma forma ou de outra. Um exemplo € o carater pedagdgico que as
obras/empresas reprovadas conseguiram passar para as outras obras/empresas. Entre os

aprovados pelo PNLD 2017, destacamos as seguintes coleces:

Quadro 1 - Colecdes analisadas — Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano

Titulo Publicacdo | Editora | Edital Analise da obra

A histéria dos indigenas, investe-se na
valorizagédo do seu protagonismo
principalmente por meio de informacdes e de
narrativas sobre as resisténcias dos povos
indigenas ao expansionismo territorial norte-

Historia americano, no século XIX. No tratamento de
Nos dias 2015 Leya 2015 | algumas tematicas e conceitos, notadamente
de hoje quando da Historia e cultura indigena, no

contexto do Brasil pré-colonial e colonial, ha
problemas por apresentar dados genéricos
sobre 0 passado, sem adentrar
na especificidade de cada grupo (PNLD,
2017).
Historia e a cultura dos povos indigenas sao
abordadas em suas lutas pela ocupacéo e pelo
reconhecimento de terras e de outras questdes
sociais que se desdobram dessas lutas
tradicionais. Textos e atividades relativas as
politicas  publicas de combate as
desigualdades sociais, principalmente nos
volumes do 6° e 7° anos, demonstram a
diversidade de povos indigenas, seu
crescimento populacional dos ultimos anos,
suas diferencas culturais e as
conquistas obtidas com as  politicas
indigenistas. Ressalva-se que tais contetdos
colaboram parcialmente para o estudo de
teméticas que abordem as problematicas em
torno das relagdes étnico-raciais quanto ao
enfrentamento do preconceito e do racismo
(PNLD, 2017).
As populacdes indigenas sdo tratadas com
énfase na histdria desses povos na
Historia América, particularmente, no Brasil,
Sociedade 2015 FTD 2015 reyelando elgme_nt(_)s culturais e as suas lutas.
& Ha textos principais, complementares, boxes
Cidadania e atividades que promovem reflexdes
atualizadas sobre a histdria e a cultura dos
povos [...] indigenas (PNLD, 2017).

Integralis 2015 IBEP | 2015

Fonte: Elaboracdo propria em 2019
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Segundo o pensamento de Munakata (2012), o fator mercadolégico é um dos gargalos
do Programa que enfrenta criticas por falir ou enriquecer grupos editoriais que ao longo dos
anos foram anexando editoras que quebraram depois de reprovacdes. As cole¢des selecionadas
compdem o ensino de historia nas escolas supracitadas. Além desse critério de utilizacdo, os
livros possuem interagGes com a referida Lei 11.645/08. Fato que reafirmar essa relagéo séo as
analises das obras retiradas do proprio site do PNLD. Do mesmo modo, ponderamos para a
escolha do objeto seu papel relevante no processo de ensino-aprendizagem e a sua dimensao
como “produto cultural” embasada por Bittencourt (2002, p. 69). A historiadora elenca uma
série de categorias para esse suporte, entre eles, o de mercadoria, depositario dos contedidos
escolares e veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura
(BITTENCOURT, 2002, p. 69-72).

A respeito das imagens, Bittencourt (2002, p. 77), nos fala que ha no ensino de historia
um acervo de representacfes que € utilizado desde o0 século XIX. E que “tais pinturas tém se
prestado a constituicdo de uma memoria ha varias geragdes”. Imagens que ainda sdo e vao ser
utilizadas para o ensino da historia indigena/brasileira. Para pantedo dos personagens que
aparecem nas obras:

Houve o cuidado de se pesquisar 0s possiveis retratos de personagens que
ficaram famosos posteriormente, para serem apresentados aos jovens
estudantes. E o caso, por exemplo, de Tomé de Souza e de Pedro Alvares
Cabral. O “descobridor” e o primeiro “chefe politico” ou governador-geral do
Brasil precisaram da gléria dos principais personagens histéricos,
demandando a criagdo de representagdes do momento da descoberta da nova
terra. A chegada de Tomé de Souza a Bahia pdde ser “vista” e gravada na
memoria dos jovens estudantes desde 1844, em um dos primeiros manuais
didaticos de Histéria do Brasil, do general Abreu e Lima, adaptado pelos
editores da casa Laemmert. O “descobridor” Pedro Alvares Cabral, colocando
0 pé nas terras brasileiras, ja aparecia em capas de livros nos anos de 1880, e
muitas dessas mesmas reproducdes ainda podem ser observadas pelos alunos
em obras recentes dos anos 90 (BITTENCOURT, 2002, p. 77-78).

Desta forma, partiremos dos livros didaticos de Histdria utilizados nas escolas estaduais
da cidade de Mossord, para analisarmos e compreendermos, por meio de dispositivos textuais
e imagens como sdo veiculadas as representacdes indigenas em livros ndo indigenas. A questdo
da distincdo é algo a ser levado em consideracdo, pois 0os materiais didaticos em geral s&o
escritos, editados e lidos por uma maioria esmagadora ndo-indigena. Desta maneira, os livros
que figuram entre os principais materiais didaticos utilizados em sala de aula, sdo responsaveis
por constituirem a fonte da narrativa histérica indigena que é ensinada em todas as escolas do

pais.
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A respeito do advento da Lei n® 11.645 de 2008, institui-se o reconhecimento de que,
historicamente, negros e os indios no Brasil foram sistematicamente omitidos da historia

nacional. Segundo Funari e Pifion (2016, p. 97-98):

Nos livros didaticos, os indios eram quase sempre enfocados no passado.
Apareciam, muitas vezes, como coadjuvantes e ndo como sujeitos histéricos,
a sombra da atividade dos colonos europeus. A colonizagdo do continente
americano pelos indigenas praticamente ndo era mencionada e os indios eram
descritos por meio da negagdo de tracos culturais considerados significativos,
como falta de escrita, de governo e de tecnologia. Isso levava a desvalorizagdo
das culturas indigenas. Além do mais, os indios do presente e do futuro
tendiam a ficar ocultos, como se fossem desaparecer por um processo hatural
de desenvolvimento. Por fim, predominava a nocdo de um indio genérico,
ignorando a diversidade cultural que sempre existiu entre essas sociedades.

As politicas afirmativas pedagogicas surgem para combater e descontruir essa miriade.
Preconceitos, estereotipos e discriminagdes em relagdo ao “outro” se manifestam de forma
aberta e/ou velada no ambiente escolar. Essas politicas educacionais objetivam a educacao
inclusiva, elencando todos 0s grupos sociais na construcdo da nacdo: indios, africanos, afro-
brasileiros, portugueses, luso-brasileiros, asiaticos, europeus e etc. Segundo a cartilha de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2014), o Estado e a sociedade devem tomar
medidas para ressarcir esses grupos sociais. A Lei n°® 11.645 foi promulgada em 10 de marco
de 2008, pelo entdo presidente da Republica Luiz Inécio Lula da Silva, alterando a Lei n°
9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo). Ela segue a esteira na promocao de algumas
mudancas no ensino de histdria ao longo de mais de uma década, a lei que a antecedeu que tinha

esse mesmo carater foi a de n® 10.639/03. Em seu texto, vemos 0s seguintes pontos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira € 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras.
(NR)
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Porém, a lei ainda encontra entraves para sua efetivagdo. Como aponta Bezerra (2017),
a lei esbarra nas produces didaticas que antecedem a prépria legislacdo. As analises de livros
didaticos citadas por ele em seu trabalho como os de Grupioni (1996), Gobbi (2006) e Coelho
(2009) criticam, respectivamente, o carater ingénuo e pregui¢coso como trago fundamental do
perfil dos indigenas, o distanciamento dos indios do meio urbano e uma visdo evolucionista que
0S caracterizam como seres primitivos em uma escala civilizacional e a consequente restricdo
ao aparecimento e desaparecimento no periodo colonial. Portanto, a dificuldade se resumiria
em “introduzir e desenvolver as contribui¢des historicas e sociais dos povos indigenas a partir
das discussdes sobre questbes étnico-raciais sob novas perspectivas e abordagens
historiograficas e académicas” (BEZERRA, 2017, p. 280). As pesquisas que deflagram a
historiografia didatica surgem por volta dos anos 1990. E apesar do tempo e da producéo, diante
do que foi exposto, nossa pesquisa encaixa-se no que € dito pelo pesquisador: uma contribuicdo
para o Ensino de Historia a partir da leitura e utilizacdo de autores indigenas e discussdes sobre
as representacoes.

Na investigacdo do problema, algumas perguntas tornam-se prementes. Entre elas: quais
outras leis ou politicas foram voltadas para os indios na historia do Brasil? Quem sdo os indios?
Quais as interferéncias da Lei 11.645/08 nos livros didaticos? Como sdo representados os indios
ao longo da historia do Brasil? Partindo com esses questionamentos ansiamos compreender um
pouco da realidade escolar.

Para tanto, temos como objetivo principal, a analise e compreensao das representacfes
historico-culturais dos povos indigenas. Entre os objetivos especificos, tangenciaremos: a) o
caminho das politicas indigenistas e indigenas no Brasil; b) o reconhecimento da diversidade
cultural indigena brasileira; c) o estudo e compreensao dos contetdos que explicam a histdria
e cultura indigena no Brasil. Preocupamo-nos, além disso, com a efetividade das acbes do
Estado brasileiro, por intermédio de politicas publicas.

A pesquisa encontra-se dividida em capitulos que resumimos a seguir. No primeiro
capitulo, analisamos o longo caminho das politicas indigenistas no Brasil até a promulgacéo da
Constituicao de 1988, considerada um marco na conquista dos direitos indigenas. No processo
da Constituinte, tentamos compreender a participacédo e articulagdes feitas pelo Movimento
Indigena. Além disso, mostramos um breve histdrico das lutas e, por fim, levantamos alguns
questionamentos acerca das possibilidades e caminhos futuros. Logo em seguida, construimos
um capitulo voltado para o estudo e reconhecimento da diversidade cultural indigena no Brasil.
Esse capitulo servird de subsidio para analise dos contelidos acerca da tematica indigena. No

capitulo seguinte, temos a andlise sobre os livros de histéria. Nele investigamos um compilado
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de textos e imagens presentes no ensino de historia. Tentamos compreender como esse acervo,
do qual nos fala Bittencourt (2002), e outras estruturas do Livro Didatico (LD) influenciam na
construcdo da imagem dos indios. Para tanto, corroboramos com Bezerra (2017, p. 275), quando
fala que “estudar as representagdes disseminadas pelos livros didaticos significa estudar a
concepcao de mundo [e nagdo] que se deseja disseminar e como essas representacdes constroem
outras representagdes na e sobre a sociedade”.

A das representacdes que se constroem com os tempos, percebemos a imagem como
nos é apresentada pelos livros didaticos esta diretamente relacionada com a memoria. Para isso,

vejamos a afirmativa do historiador Meneses (1992, p. 10):

[...] nem a memdria pode ser confundida com seus vetores e referéncias
objetivas, nem ha como considerar que sua substancia é redutivel a um pacote
de recordagOes, ja previsto e acabado. Ao inverso, ela é um processo
permanente de construcdo e reconstrucdo um trabalho, como aponta Ecléa
Bosi. O esforgo ingente com que costumam investir grupos e sociedades, para
afixa-los e assegurar-lhe estabilidade, é por si, indicio de seu carater fluido e
imutavel.

Meneses (1992) trata nesse trabalho, do uso da memdria pelo campo das ciéncias
sociais. Afirma como vemos que a memoria ¢ fruto de “um trabalho”, no sentido de construgao
e reconstrucdo. Fluida e mutavel. E assevera que existem grupos e sociedades que investem na
fixacdo de determinada memoria. Pois bem, é aqui que ligamos nosso problema e trazemos um
dos principais pontos da pesquisa. Procuramos evidenciar ndo apenas as representacoes
arquitetadas — como 0s povos sao apresentados, pintados, lidos — mas também como € edificada
a identidade cultural e nacional dos grupos sociais dos quais estamos nos referindo. Que
memoria tenta-se fixar para os leitores, alunos e alunas do pais? Nosso foco estd na construcéo
arquétipo de historia e cultura indigena nos livros didaticos. Os livros didaticos acabam que por
depositarem registros das formas de utilizacdo de informacdes e imagens. Esses registros sao
selecionados e, por sua vez, constroem uma biografia — Unica e estatica — das sociedades
indigenas.

Lembramos aqui da excelente analise do historiador Bratna (2014) sobre a escrevéncia
do poeta mogambicano Mia Couto. Em seu livro, Nyumba-Kaya: Mia Couto e a delicada
escrevéncia da nacdo Mocgambicana, o autor disserta sobre as diversas nuances de se escrever a
historia de uma nagdo, mostrando que devemos ficar atentos “aos investimentos da palavra em
sua infindavel labuta para compor as contas e os contos do tempo vivido”, afinal, “a questao,

no final das contas, é saber com quantas palavras se faz uma nagao”.
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Partindo dessas perspectivas, julgamos relevante a escrita dessa pesquisa, pois acaba-se
por inserir no acalorado debate acerca de algumas medidas tomadas pelo atual governo e que
vdo de encontro & manutencdo dessa e de outras leis?>. No contexto, acirram-se as lutas dos
movimentos sociais contra os diversos discursos de 6dio, que por muito, estdo dividindo o pais.
Esses discursos estdo impregnados de racismo, intolerdncia e xenofobia, tanto em nivel
nacional quanto internacional. E relevante sabermos como essas medidas, que tramitam no
cenario politico nacional, atingirdo as politicas afirmativas ja estabelecidas. Além disso,
acreditamos que os resultados e apontamentos, presentes neste trabalho, auxiliardo na reflex@o
substancial acerca do Ensino (de Histdria), tanto para os professores e professoras quanto para
diretores e diretoras, alunos e alunas. Enfim, para toda comunidade escolar. Essa consequente
e possivel reflexdo levara a um desenvolvimento “das” e “nas” discussdes tanto em sala de aula
guanto nas elaboracGes dos Projetos Politicos Pedagdgicos.

O conceito de representacdo é central em nossa pesquisa. A partir desse conceito,
abordado especificamente em Chartier (1989; 1990), identificamos “o0 modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a
ler” (CHARTIER, 1989, p. 16-17). Desta feita, o estudo sobre os livros didaticos selecionados
nos mostram a construcao de uma realidade que é amplamente lida. Para melhor esclarecer esse

conceito de representacdo, Chartier (1990, p. 185-186) nos mostra que:

A relagdo de representagdo é, desse modo, perturbada pela fraqueza da
imaginacgdo, que faz com que se tome o0 engodo pela verdade, que considera
0s signos visiveis como indices seguros de uma realidade que ndo é. Assim
desviada, a representacdo transforma-se em maquina de fabricar respeito e
submisséo, num instrumento que produz uma exigéncia interiorizada [...]

Vemos entdo que o conceito esta ligado a producdo de uma determinada realidade. Ela
é a expressdo de uma percepcao, e ainda, esta é construida, desviada e construtora. Ela pode ser
“entendida como relagdo entre uma imagem presente € um objeto ausente, uma valendo pelo
outro porque Ihe é homéloga” (CHARTIER, 1990, p. 184).

Ja para a discussao sobre a edificacdo do arquétipo da identidade cultural dos povos
indigenas, utilizamos Hall (2015). O antropdlogo percorre o caminho histérico do conceito e as

concepcdes de identidade. Perpassando pelos contextos do sujeito do iluminismo, sujeito

2 Vide as matérias sobre o tema nos seguintes links: https://www.survivalbrasil.org/ultimas-noticias/12062;
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2019/01/lider-guarani-teme-massacre-e-diz-que-indios-viraram-
alvo-no-governo-bolsonaro;  https://www?1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/cacique-xipaia-diz-que-eleicao-de-
bolsonaro-acelerou-invasao-de-terra-indigena-no-pa.shtml;
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/02/bolsonaro-diz-que-vai-integrar-indios-e-quilombolas.ghtml.


https://www.survivalbrasil.org/ultimas-noticias/12062
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2019/01/lider-guarani-teme-massacre-e-diz-que-indios-viraram-alvo-no-governo-bolsonaro
https://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2019/01/lider-guarani-teme-massacre-e-diz-que-indios-viraram-alvo-no-governo-bolsonaro
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/cacique-xipaia-diz-que-eleicao-de-bolsonaro-acelerou-invasao-de-terra-indigena-no-pa.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/01/cacique-xipaia-diz-que-eleicao-de-bolsonaro-acelerou-invasao-de-terra-indigena-no-pa.shtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/01/02/bolsonaro-diz-que-vai-integrar-indios-e-quilombolas.ghtml
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socioldgico e sujeito pés-moderno. Contudo, utilizamos de sua analise acerca das identidades
nacionais, que segundo ele, “ndo sdo coisas com as quais no6s nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representacdo” e ainda que “as pessoas ndo sdo apenas cidadas
legais de uma nacdo; elas participam da ideia da nacdo tal como representada em sua cultura
nacional” (HALL, 2015, p. 30).

Partindo das analises da construcdo da nacdo e de sua identidade, queremos
compreender como as representacdes dos livros analisados fomentam o lugar, ou a participacéo,
de indios na construcdo da nagdo e quais suas possiveis consequéncias. Hall (2015, p. 31)
também nos oferece uma pergunta norteadora sobre as representacdes, quando diz, “quais
estratégias representacionais sdo acionadas para construir nosso senso comum sobre o
pertencimento ou sobre a identidade nacional?”. Para tanto, o enfoque da pesquisa recai sobre
a historia do Brasil, ensinada. Desta forma, analisamos os aspectos histérico-culturais dos
seguintes periodos: col6nia, império e republica.

A manipulacdo do passado, a qual o antropélogo jamaicano nos fala, também nos
suscitou alguns caminhos. Pensamos que a narrativa de uma nagao se constroi pelo elo de uma
tradicdo, um passado em comum. Por isso, nos perguntamos como sdo apresentadas as
sociedades indigenas nesse passado compartilhado por todos e edificado por poucos? Para Hall
(2015), isso se explicaria pela ideia de mito fundacional, a qual, o passado narrado é t&o
longinquo que se perde nas brumas do tempo, ou seja, constroi-se uma narrativa que pode
colocar povos em momentos de suma importancia, participando assim da fundacdo daquela
sociedade, como também, pode silenciar povos que participaram do comeco da histéria de uma
determinada nagéo.

A analise do livro empreende a formacdo dos Estados nacionais europeus em sua
dimensdo de narrativas e outros instrumentos construtores. O autor é bastante claro ao citar o

movimento de conquistas e dominacdes dos colonizadores e colonizados, mostrando que:

Cada conquista subjugou povos conquistados e suas culturas, costumes,
linguas e tradicGes, e tentou impor uma hegemonia cultural mais unificada.
Como observou Ernest Renan, esses comegos violentos que se colocam nas
origens das nagGes modernas tém, primeiro, que ser ‘esquecidos’, antes que
se comece a forjar a lealdade como uma identidade nacional mais unificada,
mais homogénea (HALL, 2015, p. 35).

Pensando nesse movimento, que segundo Hall, se repete ad nauseam por toda a Europa,
e levando-se em conta nosso processo de colonizacao e formagéo nacional, analisamos os livros

didaticos como um dispositivo discursivo, procurando elucidar algumas questdes sobre a
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personificacdo dos indios na historia do Brasil. E ainda, como ja citado, a concepcéo de livro
didatico proposta no decorrer deste trabalho é a de que ele contém diversas facetas, para isto,
utilizamos Bittencourt (2002).

Para o estudo dos livros didaticos, utilizamos o método da “analise de contetdo”
proposto e desenvolvido por Laurence Bardin (2016). Em sua obra, Bardin, traz varios
exemplos de como — ou de que forma — podemos analisar e ler as entrelinhas de diversos
documentos e seus respectivos contetdos: livros, revistas, jornais, catalogos, horéscopos, entre
outros. A professora propde que por meio do olhar acurado sobre palavras, sentidos
significados, repeticdes e estruturas podemos ler para além do que ja esta exposto. Passando
por fases de “analise descritiva do conteudo” e “andlise explicativa, veiculando informacdes
suplementares adequadas ao objetivo” (BARDIN, 2016, p. 58). Em uma das apresentagdes de
formas de analises e resultados, a autora nos aduz uma definicao pertinente e aparente do que

propomos a fazer nesta pesquisa. Para Bardin (2016, p. 57):

Um esteredtipo € ‘a ideia que temos de..’, a imagem que surge
espontaneamente, logo que se trate de... E a representacio de um objeto
(coisas, pessoas, ideias) mais ou menos partilhada pelos membros de um
grupo social com alguma estabilidade. Corresponde a uma medida de
economia na percepcdo da realidade, visto que uma composi¢do semantica
preexistente, geralmente muito concreta e imagética, organizada em redor de
alguns elementos simbolicos, substitui ou orienta imediatamente a informagéo
objetiva ou a percepcao real. Estrutura cognitiva e ndo inata (submetida a
influéncia do meio cultural, da experiéncia pessoal, de instdncias e de
influéncias privilegiadas como as comunicagdes em massa), o esteredtipo, no
entanto, mergulha as suas raizes no afetivo e no emocional, porque esta ligado
ao preconceito por ele racionalizado, justificado ou criado.

O estudo para se chegar a compreensdo dos estere6tipos, como coloca Bardin (2016),
sera feito com a codificacdo dos dados retirados dos livros analisados. Construimos categorias
de analises, como: tracos e atributos fisicos relacionados aos indios, lugares geograficos,
periodos histéricos relacionados, entre outros. Inicialmente, fizemos uma “leitura flutuante”
Bardin (2016, p. 68) para formular algumas dessas categorias e interpretacdes a respeito do
conteddo. Queremos esclarecer que o quadro de categorias € um norteador muito importante
para nos, contudo, a rigor metodoldgico ressaltamos que ele passou por variagfes ao decorrer
do processo, ocorrendo transformagdes com acréscimos ou retiradas, por exemplo.

Acreditamos que a (de)codificacdo dos dados — o contetdo dos livros — conseguira
aduzir aos leitores pontos subjetivos e negociaveis, ou seja, valores e imagens que Sao

desejaveis e aceitaveis e inversamente subversivos, fugindo ao padréo.



23

Este trabalho trata das representac@es presentes dos povos indigenas, porém com vistas
para o seu passado e futuro. Compreender isso nos pde ndo apenas nos caminhos do ensino de
histéria, mas também nos caminhos dos imaginarios que povoam as cabecas de muitos
brasileiros. Brasileiros esses que estdo a todos os momentos de envolvendo com aspectos
politicos e econémicos, seja de forma direta ou indireta. Se o pensamento conformado € o de
um indio preguicoso e que ndo precisa de muita terra, ele se revoltara em a¢des mais globais,
bem como, a producdo de leis que demarcam ou ndo terras. Desta forma, processos de
etnogénese e até mesmo sobrevivéncia (mesmo que ndo consideremos uma visao fatalista
acerca da existéncia indigena) estdo interligados com a producéo e ensino da imagem textual e

ndo-textual dos indigenas.
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2 DIREITOS INDIGENAS: UM LONGO CAMINHO

A preocupacdo especifica deste primeiro capitulo esta voltada para a analise dos
caminhos percorridos pelos povos indigenas na luta pela garantia dos seus direitos. Para tanto,
destacamos a investigacdo de um documento que consideramos marco historico dessa jornada:
a Constituicdo Federal (CF), de 1988.

A sétima constituicdo brasileira é considerada um marco na luta pelos direitos de grupos
marginalizados no pais (afro-brasileiros, indigenas, deficientes e outras minorias). O fato de ter
sido intitulada de “Constituicdo Cidada” atesta nossa perspectiva de que esta foi um “divisor
de aguas” em relacdo a (ndo) existéncia desses direitos em outras constituicdes do pais.
Outrossim, nosso destaque pela CF de 1988 relaciona-se diretamente com o caminho que
pesquisamos. O historiador Evangelista (2004, p. 9) nos auxilia em nossa associacéo explicando
que:

[...] a Constituicdo, é a marca da passagem de total espoliacdo de bens
materiais e culturais da comunidade indigena para uma fase de
reconhecimento como povo que se diferencia em sua organizagao econdmica,
cultural e politica. E também a passagem de um momento de tutela por parte

do Estado para com os indios para a sinalizacdo de caminhos de autonomia e
possibilidade de auto-gerenciamento de seus bens.

Como podemos ver a Carta Magna prescreve outra forma de relacdo entre Estado e
comunidades indigenas. Propde-se uma mudanga da conduta civilizatdria, integracionista e
tutelar de outrora por uma possibilidade de mais autonomia. A titulo de exemplo, destacaremos
o caso do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), que “foi criado com o objetivo de proteger os
indios, porém ao mesmo tempo prepara-los para se tornarem parte da ‘comunhao nacional’”
(VALENTE, 2017, p. 24). Esse tipo de vinculo impositivo e hierarquico acarretou incontaveis
detrimentos as sociedades indigenas. Ocorreram diversas mortes ocasionadas por politicas
indigenistas, seccionalmente, durante o regime militar no Brasil (1964 — 1985). O SPI construiu
uma visdo de preocupacdo, porém, na pratica demonstrava incapacidade e combate em vez de
protecdo. Algumas de suas medidas carregam a marca da violéncia, do drama e do sofrimento
para 0s povos indigenas e para todos aqueles que se sensibilizem com os casos (VALENTE,
2017). Na obra Os fuzis e as flechas: historia de sangue e resisténcia indigena na ditadura, um
relato nos chamou particular atengdo. O caso da india Bororo Rosa relata “como ela foi
“entregue” por Flavio de Abreu [funcionario da SPI] a um vizinho “civilizado”, Seabra. “Em

troca, Seabra construiu um fogao de barro na fazenda Santa Terezinha, que pertenceria ao
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servidor do SPI. A mulher de Ferreira Filho, Juracy, também servidora do posto, contou que
Rosa foi escolhida ‘por meio de uma selegéo feita entre meninas indias que frequentavam’ a
escola do posto. Flavio mandou que as indias ficassem em pé numa sala de aula, e Seabra fez a
escolha. Apds a entrega, o pai da menina teria feito reclamacdes a Flavio, que por isso lhe
ordenou ‘uma surra’, aplicada pelos indios Otaviano Aiepa e Cojiba. Depois que Seabra
concluiu o fogdo, devolveu a india” (VALENTE, 2017, p. 39).

O trato uniformizante do Estado construiu representacdes homologas em relacdo as
culturas indigenas. Por conseguinte, isso acabou se tornando algo nocivo para as diversas vidas
indigenas. Preocupamo-nos entdo em fomentar uma representacdo que esteja no caminho da
heterogeneidade, da pluralidade. Para isso, quando nos referimos aos grupos indigenas, sempre
nos referiremos assim, no plural. Grupos diversificados e plurais em suas histérias, memorias
e culturas. Ndo compreendemos aqui, que as comunidades mantém um sistema de comunicacgéo
totalmente coeso entre si ou que todas estejam sintonizadas em um Unico interesse. A rivalidade
entre os grupos é uma realidade. Quando se trata de culturas indigenas ndo nos referimos a um
diapasdo, onde interesses estdo sempre alinhados ou acordados. S0 demandas especificas.
Tudo isso para que fujamos de perspectivas uniformizantes ou homogeneizadoras que durante

muito tempo implicaram na forma como as politicas foram e s&o construidas para os indios.

Também é necessario perceber que neste processo os indigenas foram vistos,
predominantemente, como um grupo homogéneo, e ndo como diversificado
em cultura, organizacao, historia etc, ou seja, a utilizacdo constante do termo
genérico indigena, muito mais representava a quantidade de componentes do
gue a variedade de culturas, ou mais precisamente como povos distintos em
construgdo social e cultural entre si e por isso ndo se conformando na categoria
genérica: indio. Essa talvez seja a caracteristica que aproxima as varias
politicas indigenistas portuguesas/brasileiras até a atualidade.

A compreensdo dos indios como incapazes, vistos como criangas, como a
infancia da humanidade, é essencial e legitimadora desse mondlogo entre
culturas, e esteve presente em varios momentos, como em varias politicas
(EVANGELISTA, 2004, p. 12-13).

Portanto, a interpretacdo homogeneizante e de integracdo a sociedade civilizada tornam-
se degradantes para as diversidades indigenas, formando estere6tipos e mecanismos de
estigmatizacdo em relacdo a esses grupos étnico-culturais. Antes de nos debrugcarmos sobre a
Constituicdo Cidadd, caminharemos um pouco na histéria onde tentamos perceber outros
“marcos” referentes aos caminhos das politicas indigenistas no Brasil. Para tanto, estaremos
ancorados nos trabalhos de Evangelista (2004), Almeida (2010) e Cunha (2012) para abordar

as politicas indigenistas no periodo colonial, durante o Império e a Republica.
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2.1 NO PERIODO COLONIAL (XV — XVIII)

Partindo da analise sobre o periodo colonial brasileiro (1500 — 1822), destacamos alguns
pontos relevantes: o processo de aldeamento, as guerras justas e as Leis de liberdade (1609,
1680 e 1755).

As aldeias, enquanto conceito historico estdo presentes desde o século XVI e
continuaram a existir até o século XIX. “A politica de aldeamentos foi essencial para o projeto
de colonizagao” e, de modo geral, “desempenharam importantes fungdes e foram, grosso modo,
estabelecidas e administradas por missionarios, principalmente jesuitas” (ALMEIDA, 2010, p.
71). Entre essas funcbes destacam-se a de ocupacgdo dos espacgos conquistados, com certo

carater militar, e a incorporacdo dos indios como mao de obra. E ainda:

[...] as aldeias religiosas ou missdes visavam ndo apenas cristianizar os indios,
mas ressocializa-los, tornando-os suditos cristdos do Rei de Portugal, que
teriam varios papéis a cumprir na nova sociedade que se construia. A Coroa e
a lgreja se associaram nesse empreendimento, no qual os aspectos religiosos,
politicos e econdmicos se misturavam (ALMEIDA, 2010, p. 72).

A autora propde uma concepcao de aldeia, a titulo de exemplo, mediante a visdo da
Coroa, dos colonos, dos religiosos e dos indigenas. Um exercicio que busca a retirada da
concepcao europeia do centro das explicagdes. Ela passa a ver as aldeias, apesar de todas as
espoliacBes, como espacos de resisténcia indigena. Misturavam-se, porém, serviam como
crivos. Os diversos aspectos supracitados funcionavam como diretrizes no interior das aldeias.
Como concepcdo, Coroa e Igreja, interpretavam que os indios deveriam ser transformados em
vassalos/suditos e cristdos. Nesses momentos, vigorava o sistema de padroado, onde o rei de
Portugal, por delegacdo do papa, exercia diversas atribuicGes dentro da hierarquia cristd e
arcava com algumas despesas. O padroado criava obrigacdes para a Coroa, como por exemplo,
a de evangelizar suas coldnias. Porém, apesar de lhe incumbir obrigacdes o clero ficava sujeito
a Coroa. Apenas os jesuitas que adquiriram independéncia financeira e estavam ligados
diretamente a Roma, tiveram um pouco mais de autonomia. Contudo, foram expulsos pelo
Marqués de Pombal no ano de 1759. Nesse caso, as aldeias serviam como instrumento para as
devidas transformacdes. Vale ressaltar que a diversidade indigena encontrada nas aldeias era
enorme. Mas ndo devemos pensar o processo (politica de aldeamento) apenas de forma
hierarquica, impositiva ou subjugadora. Para tal, a historiadora Maria Regina Celestino de
Almeida em seu livro Os indios na Histéria do Brasil, sugere uma abordagem mais dial6gica.

Aduz, por exemplo, que apesar dos inimeros detrimentos, os indios se interessavam pelas
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aldeias e “participaram de sua construcdo e foram sujeitos ativos dos processos de
ressocializacdo e catequese nelas vivenciadas” (ALMEIDA, 2010, p. 72). Ainda sobre esta
perspectiva — que visa realocar os indigenas como sujeitos ativos na historia —, Almeida

(2010, p. 72) nos diz que 0s povos:

Viviam uma experiéncia, nova, que, além das perdas apresentava alternativas
de sobrevivéncia. Apesar dos prejuizos incalculaveis, a politica de
aldeamentos colocava os indios numa condicéo juridica especifica atribuindo-
Ihes, além de obrigaces, alguns direitos que eles lutaram por garantir até o
século XIX, agindo conforme os c6digos do mundo colonial. Para integra-los
a colbnia, os padres, principalmente o0s jesuitas, ensinaram aos indios novas
préticas politicas e culturais que foram habilmente utilizadas por eles para
obtenc¢do de possiveis ganhos na nova situagdo em que se encontravam.

A desconstrucdo de uma perspectiva eurocéntrica acerca da histéria dos indios sempre
se torna algo valido. Desta feita, conseguimos analisar que mesmo dentro das aldeias que eram
estruturadas para a integracdo a sociedade colonial, houve resisténcia. Apesar de todo o aparato
régio presente no processo, desde os descimentos, os indios apropriaram-se desta realidade
restritiva e encontraram meios téticos para a luta e sobrevivéncia. “Com o caos instalado nos
sertdes pelas guerras, escraviza¢fes em massa e diminuicao, cada vez maior, de territorios livres
e recursos naturais, o ingresso nas aldeias missionarias era, com certeza, uma excelente
oportunidade para sobreviver” (ALMEIDA, 2010, p. 75).

Os projetos empreendidos pela Coroa e pelos religiosos foram marcados por
convergéncias e contradicdes. A respeito destas contradicdes fala-se que os agentes citados
deveriam “explora-los como forca de trabalho e a0 mesmo tempo protegé-los como aliados e
stditos cristdos” (ALMEIDA, 2010, p. 82). Essa dimensdo gerou um principio basico de
politica indigenista que se manteve na legislacdo por quase todo o periodo colonial. Ocorreu
uma divisdo que deve ser esclarecida para que possamos compreender as formas como os indios
eram concebidos por essas legislacfes e, também, compreender as formas de tratamento. Os
indios foram divididos em dois grandes grupos: “os mansos (aliados) e os selvagens (inimigos),
que se tornaram os aldeados e os escravos, respectivamente” (ALMEIDA, 2010, p. 83). Como
afirmado, as representacGes legislativas tém como principal caracteristica a diminuicdo
significativa da diversidade cultural dos grupos indigenas. Levando-os a um processo de
assimilacdo entre eles. Consequentemente, as representacfes geraram modos de escravizagao

indigenas legitimas. Entre elas, as guerras justas e as expedicOes de resgate:

Ambas eram regulamentadas por leis que variavam conforme as disputas e as
pressdes dos interessados. As guerras justas eram, como visto, desencadeadas
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contra os grupos hostis aos portugueses. As expedicGes de resgate trocavam
com os grupos aliados seus prisioneiros condenados a morte (chamados indios
de corda) que, salvos da execuc¢do, tornavam-se escravos por determinados
periodos ou por toda a vida, de acordo com as variagoes das leis. Controvérsias
ocorriam, com frequéncia, para decidir sobre a legalidade dessas formas de
escravizacdo, que podiam se ampliar ou se restringir, conforme o jogo de forca
entre 0s agentes. As leis variavam e davam margem a extrapolacdes e
irregularidades por parte ndo so dos colonos, mas também de autoridades.
Estas dltimas se interessavam igualmente pelas escravizagcOes ilicitas,
sobretudo nas regides onde a venda de indios como escravos constituia
consideravel fonte de renda, como em Belém e em Séo Paulo (ALMEIDA,
2010, p. 84).

Jesuitas e colonos divergiam bastante sobre esses pontos. Os projetos antagdnicos
disputavam pela vitdria. Entre vassalos do rei e catequizacao, os indios resistiam. Como se vé
0 conceito de guerra justa é algo arbitrario. Os indios que resistiam as invasdes e espoliacdes
eram tidos como violentos, barbaros e selvagens. Com esse argumento, 0s colonos conseguiam
de forma legal promover sistematicamente a dominagdo. Com os abusos na declaragéo da
guerra justa, Portugal tomara medidas de enrijecimento do cumprimento da lei. “So seriam
consideradas justas aquelas declaradas com a permissdo real e existéncia invariavel de
testemunho, documentos e pareceres que confirmassem as causas alegadas” (EVANGEISTA,
2004, p. 17).

Outro ponto importante da legislacdo indigenista na col6nia é a Lei de Liberdade dos
indios de 1755, durante o governo do Marqués de Pombal. Ressaltamos que nos anos de 1609
e 1680 duas leis de carater geral “proibiram a escravizagdo indigena em quaisquer
circunstancias. Ambas foram revogadas poucos anos depois devido a violenta reacdo dos
colonos” (ALMEIDA, 2010, p. 84).

A politica indigenista de Pombal foi marcada por grandes mudancas. Contudo, o que
perceberemos € a persisténcia do viés assimilacionista com outros rumos tracados. O Diretorio
dos indios, por exemplo, continuou com “a divisdo dos indios nas categorias de mansos e
selvagens, a obrigacdo do trabalho compulsorio para os aldeados, a condicdo de tutela a eles
imposta que seria, entdo, exercida pelos Diretores” (ALMEIDA, 2010, p. 109). As reformas
pombalinas estdo inseridas em um contexto de ocupacao de espaco e extensdo da administracao
portuguesa no século XVIII. Os indios foram tomados, na letra da lei, como vassalos do Rei.
Além da expulsdo dos jesuitas, a chegada do rei Dom Jodo VI, em 1808, provocou uma
mudanca significativa de interesses e projeto. Ficou proibida a escravizagdo dos indios e a

ocupacdo de suas terras. Essa modificacdo se deveu, como ja foi dito, pela nova polarizacdo de
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interesse: “a cobica se desloca do trabalho para as terras indigenas” (FARAGE; SANTILLI,
1992 apud CUNHA, 2012).

A época do Tratado de Madri (1750), Portugal e Espanha empreendiam esforgos para
ampliar seus territérios no continente americano. O referido tratado teve como incumbéncia a
ampliacdo do territorio colonial portugués. O principio de uti possidetis, ita possideatis (como
possuis, assim possuais) foi utilizado para nova demarcacdo, ampliando assim, o acordo do
Tratado de Tordesilhas (1494). A importancia da apresentacdo do principio é guardada pelas
segundas intences de Pombal e a Coroa de Portugal. A l6gica funcionava da seguinte forma:
os indios ocupavam terras distantes - os chamados sertGes na época — quando Ihes foram
atribuidos a condicdo de vassalos do rei, consequentemente, a Portugal era concebido o alcance
a novas terras e soberania nos territorios ultramar. Desta feita, “os indios foram, nesse periodo,
intensamente disputados pelos monarcas europeus, por sua condi¢cdo de suditos, tanto no norte
quanto no sul do continente” (ALMEIDA, 2010, p. 107). Pensa-se entdo se a politica indigenista
de Pombal promoveu igualdade ou a manutencdo das diferencas, tendo em vista que as
mudangas acarretaram na continuacdo de alguns privilégios, se é que assim possamos

classificar. Como ponto de vista, trazemos mais uma vez a historiadora Almeida (2010, p. 118):

Se a politica indigenista de Pombal visava a acabar com as distin¢gdes entre
indios e ndo indios, é instigante constatar que suas variadas formas de
aplicagdo baseavam-se, fundamentalmente, na manutencdo das diferencas.
Nesse sentido, pode-se observar mais uma consideravel continuidade em
relacdo as politicas anteriores. As distingdes se mantiveram em VAarios niveis:
1) entre os préprios indios habitantes das aldeias (principais e comuns); 2)
entre indios bravos dos sertdes e indios mansos das aldeias; 3) entre indios e
ndo indios.

A complexa politica indigenista de Pombal ndo conseguiria ser totalmente descrita nesse
trabalho — e esse também ndo é nosso intuito. Porém, analisamos que dela desdobram-se outras
leis e incontaveis variantes para a construcdo da representacdo e do trato com indios. E
importante apontar que Pombal com seu projeto, langou as bases para a legislacéo indigenista
do século XIX. Como exemplo, destacamos a extingcdo do fim das aldeias coloniais nesse

contexto.
2.2 NO PERIODO IMPERIAL (1822 — 1889)

Com o processo da independéncia e o inicio do periodo imperial, outras perspectivas
sdo concebidas no meio juridico e social. A imagem que se constroi a respeito dos indios € a de

uma (des)caracterizagdo. A arregimentacdo dessa representacdo ainda tem como objetivo a
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espoliagdo dos povos indigenas. Entra em cena o paradigma evolucionista que corrobora com
a visdo de varios antropdlogos da época, onde, “os indios desapareceriam em um breve espago
de tempo” (EVANGELISTA, 2004, p. 19). O paradigma estruturou uma sélida concepc¢éo de
inferioridade desses povos em relacdo aos europeus, assim como foi feito com os negros e
asiaticos. Segundo Cunha (2012, p. 11), durante a segunda metade do século XIX, houve um

apice da teoria evolucionista, e:

[...] prosperou a ideia de que certas sociedades teriam ficado na estaca zero da
evolucgdo, e que eram portanto algo como fosseis vivos que testemunhavam o
passado das sociedade ocidentais. Foi quando as sociedades sem Estado se
tornaram, na teoria ocidental, sociedades ‘primitivas’, condenadas a uma
eterna infancia. E, porque tinha assim parado no tempo, ndo cabia procurar-
Ihes a historia.

Essa perspectiva lanca um olhar transfigurante, homogeneizante e inferiorizante sobre

as populacgdes indigenas. A respeito da legislacdo indigenista no século XIX:

[...] é quase inexistente, preenchida apenas por uma legislacdo pontual e
flutuante, carregada por uma politica de terras. Esse regulamento é o Unico
documento geral do Império. Uma mudanca perceptivel nesse periodo so ird
acontecer em 70 com a criagdo do internato de criangas indigenas no rio
Araguaia. S80 duas as consequéncias da criacdo do internato: primeiro,
possibilitava o adestramento de um contingente de interpretes, e segundo,
seria 0 abandono da existéncia de aldeamentos, supondo a assimilacdo dos
indios. As duas situagdes, no fundo se completam, e o governo central tentou
expandir o projeto para 0 Amazonas e o rio Doce (EVANGELISTA, 2004, p.
20).

Apesar da quase inexisténcia nesse ambito, os povos indigenas fardo parte do projeto
imperial de construcdo da identidade nacional. Identidade esta que é composta por papéis
politicos, territoriais, historicos e culturais. Ndo é muito dificil de imaginar que esse projeto de
Estado-nacdo brasileiro seguiu o curso dos valores europeus. O paradigma evolucionista, ao
qual nos referimos acima, sera um desses “valores cientificos” que trard a marca da
superioridade branca europeia e a legitimacdo da inferioridade de indios e negros. Segundo
Laraia (2015, p. 114):

Para os evolucionistas do século XIX a evolugdo desenvolvia-se através de
uma linha Unica; a evolucao teria raizes em uma unidade psiquica através da
gual todos os grupos humanos teriam o mesmo potencial de desenvolvimento,
embora alguns estivessem mais adiantados que outros. Esta abordagem
unilinear considerava que cada sociedade seguiria 0 seu curso historico através
de trés estagios: selvageria, barbarismo e civilizagdo. Em oposicao a essa
teoria, a partir de Franz Boas, surgiu a ideia de que cada grupo humano
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desenvolve-se através de caminho proprio, que ndo pode ser simplificado na
estrutura triplice dos estagios. Esta possibilidade de desenvolvimento multiplo
constitui o objeto da abordagem multilinear

O projeto de uma identidade nacional somado as percep¢des inferiorizantes mais uma
vez ira construir uma esteira homogeneizante, na qual os indios deverdo passar. Apesar de ndo
termos aqui uma legislacdo propriamente dita, incluimos essa analise, pois, as variantes do
projeto e o paradigma evolucionista produzirdo uma discusséo sobre a utilizagdo do indio como
simbolo nacional, a0 mesmo tempo em que este também era considerado um problema para o
desenvolvimento econémico do pais. O confronto dessas perspectivas produziu imagens —
representacdes — histdricas, literarias e politicas dos indios. Desta forma, Almeida (2010, p.

136-137), nos mostra que:

Foi a imagem idealizada do indio que permitiu, no plano ideoldgico,
transforma-lo em simbolo nacional. Essa imagem pouco teria a ver com 0s
reais habitantes dos sertdes e das aldeias do Império. Discursos e obras
politicas, literdrias, historicas, cientificas desse periodo caracterizaram-se pela
idealizacdo dos indios do passado, enquanto tornavam invisiveis ou
demonizavam o0s grupos ou individuos indigenas ainda muito presentes no
territério brasileiro. Estes ultimos, bastante vivos e atuantes no século XIX,
eram presenca constante nos artigos das revistas do Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro (IHGB), nos Relatdrios dos Presidentes da Provincia,
na correspondéncia entre autoridades diversas e nas discussdes da Assembleia
Legislativa e das Camaras Municipais. Discutia-se intensamente o que fazer
com eles.

Invisibilizacdo e omissdo, demonizacdo e inferiorizacdo, barbarie, degradacdo e
passividade tornaram-se na época — e ainda hoje — palavras homologas e corriqueiras as
historias e as culturas indigenas. Os grupos e individuos com suas pluralidades desapareceram
sistematicamente das histérias que compunham a nagdo. Sistematicamente, também, outros
indios (ideais) eram apresentados a jovem nagdo. Como sdo os casos de “Felipe Camario, de
Arariboia e de alguns outros chefes que se aliaram aos portugueses, tornaram-se cristdos e
contribuiram com sua coragem ¢ virtudes para o engrandecimento da nacdo” (ALMEIDA,
2010, p. 137 - 138).

Fato importante, é que durante o século XIX, a histéria esta se configurando engquanto
uma disciplina (no ja citado Instituto Histérico e Geografico Brasileiro). Uma historia das elites
e para as elites, dos grandes feitos dos “grandes homens”, onde indios € negros nao tinham voz
e nem vez. A forma com que esse conhecimento é elaborado e ensinado pertence — obviamente
— ao seu tempo. Porém, ndo podemos esquecer que essas abordagens deixardo marcas

indeléveis, ndo s6 na forma de ensinar histdria como um todo, mas também, na forma como
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ensinamos e aprendemos durante muito tempo a Histéria dos indios no Brasil®. Em partes, as
representacfes sobre os indios demonstram uma determinada realidade politica e social da
época: “barbaros, horriveis, ferozes, diabolicos, misturados, minoritarios, miseraveis e
preguicosos [...] decadentes e empecilhos ao progresso” (ALMEIDA, 2010, p.140).

Ao retomarmos e refletirmos o caminho das politicas indigenistas nesse periodo da
historia do Brasil percebemos que existe uma relacdo profunda entre as concepc¢des dos
intelectuais com as politicas indigenistas do Império (ALMEIDA, 2010, p.139). Por exemplo,
as figuras de José Bonifacio de Andrade e Silva (1763 — 1838), o epiteto patriarca da
Independéncia do Brasil e Francisco Adolfo Varnhagem (1816 — 1878), reconhecido como
historiador apds publicar sua obra Historia Geral do Brasil (1854 — 1857) e exercer o cargo de
primeiro-secretario do IHGB, em 1841. Apesar das oposi¢cdes em alguns momentos a respeito
do tratamento dado aos indios - respectivamente brandura e violéncia — concordavam quanto a
inferioridade daqueles povos.

Acerca das posicdes, a visao de brandura de José Bonifacio foi a que mais teve aceitacdo
no cenario da época. Defendia-se em termos legais que a assimilacdo seria feita com forca
apenas se necessario. Seu projeto intitulado Apontamentos para a civilizac¢ao dos indios bravos
no Império do Brasil foi aprovado na Constituinte de 1823. Contudo, “a Constituigdo de 1824
sequer mencionou a questdo indigena, que se tornou competéncia das Assembleias Legislativas
Provinciais, tendo prevalecido o interesse das oligarquias locais” (ALMEIDA, 2010, p.145).

O discurso da brandura se desviara das praticas (leis) que tinham carater depreciativo
aos indios. O Regulamento das Miss@es (1845) — outro documento importante para se entender
o caminho da legislacdo indigena no Brasil — € altivo na demonstracdo do tratamento legal aos
povos indigenas. Ao entregar os “cargos de diretores-gerais de indios para as provincias e de

diretores para as aldeias”, foi passado o controle sobre a vida desses povos:

Os indios eram entregues a individuos que, encarregados de sua educacéo,
tinham direito de explorar seu trabalho por periodos que variavam conforme
leis locais. As violéncias e abusos cometidos com essas praticas aparecem,
com frequéncia, na documentacdo, principalmente nos relatos dos viajantes
(ALMEIDA, 2010, p. 146).

O recrutamento militar também era uma das obrigacgdes que apareciam no Regulamento
do século XIX. N&o é novidade para muitos estudantes da historia nacional que durante o

periodo imperial ocorreram véarios conflitos, um periodo combativo. Conferéncia do Equador

3 Referenciamo-nos aqui ao livro organizado por Manuela Carneiro da Cunha: Historia dos indios no Brasil.
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(1824), a Cabanagem, no Para (1835 — 1840) e a Guerra do Paraguai (1864 — 1870) séo alguns
desses conflitos que participaram, compulsoriamente, varios indios. A politica indigenista em
grande parte do século XIX é permeada por reminiscéncia dos seculos coloniais, e, COmo nos
aponta Almeida (2010, p. 151):

A legislagdo indigenista do século oitocentos incentivava 0 processo de
individualizacao das terras indigenas com um discurso humanitario que visava
a integrar os indios em igualdade de condigdes, transformando-os em
cidaddos. Afinal, os ideais de civilizagdo e progresso caracteristicos do novo
Estado ndo comportavam a ideia de indios, nem de vida comunitaria. O
objetivo era, sem ddvida, extinguir as aldeias, mas de acordo com a lei e
respeitando-se os direitos dos indios, enquanto eles fossem considerados
como tais.

A parte da questdo insalubre, refletimos aqui como esses grupos e individuos foram
necessarios e participativos na histéria e formacdo da nacdo. E que, apesar do carater
compulsorio de diversas vezes nestes conflitos que influenciaram a sociedade da época e atual
de vérias formas, ali também estavam as estratégias, taticas e interesses indigenas. Analisar
como estdo representadas essas participacdes e percepgdes sao categorias do nosso trabalho.
Assim, passamos a destacar as politicas indigenistas no periodo republicano, durante a ditatura

militar e no contexto da redemocratizacdo no Brasil.
2.3 NO PERIODO REPUBLICANO

O século XIX ainda nos reserva outro periodo historiografico: a passagem para a
Republica brasileira (1889). Continuamos com nosso mote de perseguir o tratamento legal
produzido pelos periodos histéricos. Vale salientar que nosso intuito ndo € o de atribuir uma
culpa ao passado e utilizar dos conhecimentos histéricos para julga-lo como um tribunal. Além
de cometer um anacronismo profundo, estariamos cometendo uma injustica com aqueles que
pertenceram aos seus tempos. Sobretudo, buscamos analisar e compreender quanto de passado
existe no presente.

Na primeira fase da republica entra em cena o Servico de Protecdo aos Indios e
Localizacdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), criado em 1910 pelo Decreto n°® 8.072,
ligado ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (MAIC). Além do pretenso servigo
de protegdo, outra funcdo era a de “recrutamento de trabalhadores nacionais, composta
principalmente por antigos escravos, através de fixagdo no campo de mdo-de-obra rural e
treinamento dos mesmos” (EVANGELISTA, 2004, p. 21). Apbés 1918, a Localizacdo de

Trabalhadores Nacionais serd desmembrada, logo, passara a ser conhecido somente como SPI,
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e posteriormente, mediante uma série de crises e escandalos de corrupcdo e maus-tratos sera
transformado na Fundagio Nacional do indio, a FUNAI, de 1967.

Além de prescrever a protecdo e dar assisténcia aos indios, o primeiro ato de
regulamentacdo da situacdo indigena na RepuUblica, também traz as povoacdes indigenas
“escolas de ensino, aulas de musica, oficinas, maquinas e utensilios agricolas”
(EVANGELISTA, 2004, p. 22).

Algumas préticas e problemas de concepcdes persistem na prescricdo de quem € o indio
e de como ele deve ser tratado. N&o obstante, o paradigma evolucionista, a visdo de integracédo
— ja citados — se juntaram ao positivismo na composicao tedrica da SPILTN. Outra caracteristica
importante desse 6rgdo é a ingeréncia militar nas instituicGes, atribuindo-lhe um “novo”
elemento nessa composicao.

A efervescéncia de novas teorias é uma das principais caracteristicas do periodo (final
do século XIX e comego do XX). Essas teorias encontravam-se em alta e ampla utilizac&o no
continente europeu. Um conjunto dessas teorias socio raciais é posto como justificativa e
legitimacdo no processo de dominacdo e espoliacdo dos continentes africano e asiatico pelos
europeus. N&o obstante, os meios intelectual, politico e artistico aqui no Brasil bebiam de tais
fontes. No contexto do surgimento de um “novo” e almejado — por alguns — modelo politico, a
republica, trava-se uma batalha politico-simbdlica para acerca dos elementos que irdo compor
a nova identidade nacional — que em grande parte deveria negar 0s anos imperiais. Aqui no

Brasil, como afirma a historiadora Rodrigues (2011, p. 206):

Procurava-se acompanhar os padrdes europeus. Nos anos de 1920-30 iniciou-
se uma busca pela identidade nacional calcada nas raizes nativas brasileiras,
ocorrendo um reordenamento politico, econémico, social e cultural. Além
disso, buscava-se adequar as mentalidades aos padrfes de exigéncias do Brasil
moderno, assim houve uma readaptacdo do modelo europeu.

Dentre essas teorias, destacamos o caso do Positivismo que teve um papel significativo
nas transformacbes do Estado Nacional Brasileiro, e especificamente, na politica indigenista
através da SPILTN. Ao estabelecer o padrdo, afirmava-se a inferioridade - de uma parcela
considerada - do povo brasileiro. Com o positivismo de Augusto Comte influenciando varias
mentes no pais, ndo demorou em seus preceitos aparecerem nas politicas da nacgdo, entre elas,
as que tratavam dos povos nativos do Brasil. Para se ter uma ideia de tal influéncia, citamos o
exemplo do Marechal Candido Rondon, que declarava seu apreco e credo abertamente ao
pensamento, e ainda, € o proprio Rondon que se tornara diretor e, posteriormente presidente da

SPILTN. Essa relacdo gerou, novamente, uma concep¢do assimilacionista: os indios deveriam
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evoluir para um estagio de cidadania com a devida prote¢do do Estado. O contexto externo da
industrializagdo também gerou uma perspectiva: os indios passariam a ser os “proletarios”. Para
Ribeiro (1986, p. 134 apud Rodrigues, 2011, p. 208), os positivistas:

[...] no evolucionismo humanista de Augusto Comte, propughavam pela
autonomia das nagOes indigenas na certeza de que, uma vez libertas de
pressdes externas e amparadas pelo Governo, evoluiriam espontaneamente.
Segundo o modo de ver dos positivistas, os indios mesmo permanecendo na
etapa ‘fetichista’ do desenvolvimento do espirito humano, eram susceptiveis
de progredir industrialmente.

Entre o final do século XIX e primeiros anos do século XX, os positivistas levaram a
cabo a representacdo politica dos povos indigenas. Fato que comprova isto € a proposta
encaminhada por esse grupo — a unica — que falava sobre os direitos dos indios, A Constituinte
de 1891:

Art. 1° - A Republica dos Estados Unidos do Brazil é constituida pela livre
federacdo dos povos circunscritos dentro dos limites do extinto Império do
Brasil. Compde-se de duas sortes de estados confederados, cujas autonomias
sdo igualmente reconhecidas e respeitadas segundo as férmulas convenientes
a cada cazo, a saber:

Os Estados Ocidentais Brazileiros sistematicamente confederados e que
provém da fuzdo do elemento europeu com o elemento africano e o americano
aborigene.

11. Os Estados Americanos Brazileiros empiricamente confederados,
constituidos pelas ordas fetichistas esparsas pelo territério de toda a
Republica. A federagdo deles limita-se @ manutencdo das relagGes amistdzas
hoje reconhecidas como um dever entre nacgdes distintas e simpéticas, por um
lado; e, por outro lado, em garantir-lhes a protecdo do Governo Federal contra
qualquer violéncia, quer em suas pessoas, quer em seus territérios. Estes ndo
poderdo jamais ser atravessados sem 0 seu prévio consentimento
pacificamente solicitado e sé pacificamente obtido (LEMOS; TEIXEIRA,
MENDES, 1890 apud CUNHA, 1987, p. 71-72).

Apesar da representacao politica na Assembleia Constituinte, as propostas ndo passaram
adiante no processo, e consequentemente, ndo apareceram na Constituicdo de 1891.
Posteriormente, traz-se a baila o conceito de protecdo aos povos indigenas, que sera apresentado
nas diretrizes do Servico de Protecéo aos indios e a Localizagdo de Trabalhadores Nacionais.
No entanto, “contida na ideia de protecao esta a assimilacao ou incorporagdo dos povos nativos
a sociedade nacional” (RODRIGUES, 2011, p. 217).

Durante a década de 1930 ela comeca a passar por algumas mudancas, que ao longo dos

anos, ira revelar o descaso de varios governantes em relacdo a instituicdo e também a causa



36

indigena. Doravante, o descaso com a instituicdo representa como foram tratados os indios
durante uma parte significativa da Republica. Entre 1930 e 1939, o SPI sera transferido e
passara por pastas de trés ministérios: o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, em 1930;
Ministério da Guerra, em 1934; e Ministério da Agricultura, em 1939.

Em sua passagem pela administracdo do Ministério da Guerra, além de se separar da
Localizagdo de Trabalhadores Nacionais, o entdo SPI, ganhou um carater militarista, “sob o
argumento da protecdo de fronteiras, onde o indigena era necessario por suas qualidades fisicas
e por sua adaptabilidade ao clima” (EVANGELISTA, 2004, p. 23). No ambito educacional,
percebemos que ocorre uma mudanga em relacdo ao formato anterior da Coldnia e do Império
— algo mais proximo da catequizacdo. Seguindo o molde da época varguista aplicado nas
escolas do pais, “a educagdo indigena incluia a transmissdo de seus deveres civicos, de
exercicios fisicos, da educacdo moral e civica, do culto a bandeira, do canto dos hinos”
(EVANGELISTA, 2004, p. 23).

Quando estava vinculado ao Ministério da Agricultura, em 1939, foi criado o Conselho
Nacional de Protec&o aos indios (CNPI), por meio do Decreto-Lei n° 1.794. O CNPI foi uma
instituicdo que deveria auxiliar os trabalhos do SPI, consultando e formulando politicas
indigenistas, e ainda, executar algumas atividades. No entanto, muita coisa acabou ficando no
papel. Isso demonstra uma realidade comum a respeito das politicas indigenistas: a distor¢do

entre o prescrito e o praticado.
2.3.1 Na ditadura militar

Entre os principais fatores que levara a “extin¢cao” da SPI e o “nascimento” seguinte da
Fundacdo Nacional dos indios (FUNAI), em 1967, estdo as varias ocorréncias de descaso, maus
tratos e mortes — aproximando-se da extin¢do — de pessoas e comunidades indigenas. Apds o
golpe militar de 1964, o SPI passa a ser administrado pelos governos ditatoriais. A relacdo entre
as praticas citadas e a administracdo militar é direta. Para se ter uma representacdo mais ampla
dessa relacdo dos militares com os povos indigenas através principalmente do Servico de
Protecdo tomamos como base o ja indicado livro de Valente (2017). Nessa obra, 0 autor nos
mostra como 0s contatos com as populagBes indigenas, em grande parte, foram feitos.
Demonstra clara despreocupacgdo com o arriscado fator bioldgico. Muitos relatos mostram que
os indios caiam mortos apos alguns dias do contato estabelecido com os estrangeiros. E ainda,
que os deslocamentos de comunidades eram feitos devido a priorizacdo dos interesses do

agronegocio, provocando assim, um desterramento simbdlico, que ndo matava apenas o corpo
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fisico, como também, suas “almas”, as culturas*. Para termos uma ideia de como funcionava o

processo, apresentamos um episodio que o antropdlogo Ribeiro (apud VALENTE, 2017, p. 28)

qualificou de “uma espécie de pogrom®”:

A autorizacdo do SPI era na pratica um cheque em branco aos fazendeiros,
pois ligava os indios a decisbes que eles ndo tinham capacidade de tomar, ja
gue integravam um grupo de contato recente, que mal falava o portugués [...].
Eles se viram presas faceis de promessas mirabolantes de um futuro glorioso.
Um dos trunfos da fazenda para a transferéncia foi convencer um Xavante,
Tiburcio, cacique da aldeia Ira’Pa, de que os indios corriam risco de extingdo
se continuassem nos varjoes.

Os indios eram ludibriados e levados por agentes do SPI a deixarem suas terras para que
pudessem pegar seus espacos de reproducdo material e simbolica para a utilizacdo do
agronegocio. Em relatos de figuras que fazem parte da histéria do 6rgao, como Antdnio Cotrim
Soares e Francisco Meireles, Valente (2017) também nos mostra que quando as mortes dos
indios estavam relacionadas as praticas do SPI, ndo era dada a devida atencdo e ndo era
produzido um relatdrio sobre o ocorrido. O descaso pode ser classificado como fruto de um
ciclo vicioso. O governo militar ndo repassava recursos financeiros suficientes para o trabalho
que por sua vez ndo tinha tanta qualidade. Ao analisar o Relatério de Atividades da Ajudancia
Minas-Bahia, da Comissdo de Inquérito do Relatério Figueiredo, Valente (2017, p. 32) nos

apresenta as seguintes preocupacdes:

O SPI era incapaz de fazer frente a crise. A ajudancia em Minas Gerais havia
sido criada em janeiro de 1966, mas até maio funcionou ‘provisoriamente’
num hotel de Tedfilo Otoni (MG), o Rex. Depois de reclamar, o chefe
conseguiu um lugar emprestado pela prefeitura, ‘uma pequena sala de madeira
compensada, sem instalagdo sanitaria, sem &agua, em prédio velho e
condenado, sem moveis e utensilios’. O SPI ndo tinha nenhum funcionario,
com excecdo do chefe, que dirigia a si proprio nas fungdes de ‘datilégrafo,
escrevente, motorista, continuo e servente’. A ajudancia era responsavel por
uma vasta area de dois estados, onde funcionavam quatro postos indigenas
maxacali, patax6 e krenak.

Com tantos (des)casos e ocorréncias, mesmo em varios deles ndo se produzindo e

divulgando um relatorio a respeito da situagdo, ndo demorou para que as praticas fossem

4 Levamos em consideracdo aqui a concepcéo e relagdo que muitas das sociedades tinham e tém acerca de suas
terras.

5 O termo pogrom tem multiplos significados, mais frequentemente é atribuida a perseguicéo deliberada de um
grupo étnico ou religioso, aprovado ou tolerado pelas autoridades locais, sendo um ataque violento macico a
pessoas, com a destruicdo simultanea do seu ambiente.
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reveladas. As apuracdes de casos de corrupcdo e genocidio de indios fez com que fosse
instaurada uma investigacao a pedido do entdo Ministro do Interior, General Albuquerque Lima
ao Procurador-Geral Jader Figueiredo. A repercussdo chegou a nivel internacional e através do
Relatério Figueiredo o SPI foi extinto e substituido pela FUNAI.

Instituida pela Lei n®5.371, de 1967, a FUNAI surge com o objetivo geral de tutelar os
indios. Mais uma vez o Estado brasileiro concebia os indios como povos que precisavam de
protecdo — a nocividade que ele mesmo muitas vezes produziu. Em linhas gerais, a Fundacao,
em muitas vezes, manteve o papel do extinto SPI: integracionista e mediador das relac6es entre

indio e sociedade nacional. No Art 1° da FUNAI foram apresentadas as seguintes diretrizes:

| — estabelecer as diretrizes e garantir o cumprimento da politica indigenista
baseada nos principios a seguir enumerados:

Respeito & pessoa do indio e as instituicGes e comunidades tribais;

Garantia a posse permanente das terras que habitam e o usufruto exclusivo dos
recursos naturais e de todas as utilidades nelas existentes;

Preservacdo do equilibrio biologico e cultural do indio, no seu contacto com
a sociedade nacional;

Resguardo a aculturacdo espontanea do indio, de forma que sua evolugdo
socio-econdmica se processe a salvo de mudancas bruscas;

Il — gerir o Patriménio Indigena, no sentido de sua conservacao, ampliacdo e
valorizag&o;

111 — promover levantamento, analises, estudos e pesquisas cientificas sobre o
indio e os grupos sociais indigenas;

IV — promover a prestagdo da assisténcia médico-sanitaria aos indios;

V — promover a educacdo de base apropriada do indio visando a sua
progressiva integracdo na sociedade nacional;

VI — despertar, pelos instrumentos de divulgacgdo, o interesse coletivo para a
causa indigenista;

VI —exercitar o poder de policia nas areas reservadas e nas matérias atinentes
a protecdo do indio;

Paragrafo Unico. A Fundacdo exercera os poderes de representacdo ou
assisténcia juridica inerente ao regime tutelar do indio, na forma estabelecida
na legislacéo civil comum ou em leis especiais (BRASIL, 1967).

Retomamos aqui uma andlise ja feita nesta pesquisa que torna-se bastante pertinente: a
relacdo entre o prescrito e o realizado dentro das questfes indigenas. Um dos maiores gargalos
dessa questdo sdo as terras “inaliendveis” indigenas, representado nas diretrizes sec¢do “b)”.
Mesmo com a garantia da FUNALI, e posteriormente, a asseguracdo da Constituicdo de 1988,

esta ainda € uma das principais questdes que matam os indios no Brasil. A alienacéo de terras
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indigenas ocorre por diversos fatores, mas o principal deles é o econdmico®. A educagio
também é uma das nossas preocupacdes, e como Vvisto no ponto V, esta apresentada como uma
ferramenta de integragéo do indio a sociedade nacional. A FUNAI, como ja visto, também tera
ampla influéncia dos militares em sua dire¢do. “Do periodo de sua criagdo, em 1967, até 1998
0 6rgdo teve 23 presidéncias. Das seis primeiras gestes, que se arrastaram até 1983, quatro
delas foram exercidas por militares” (EVANGELISTA, 2004, p. 25).

Em um periodo onde préaticas de autoritarismo excluiam a sociedade brasileira da
elaboracdo de politicas sociais, enquanto esta tambem fazia protesto contra politicas da
Fundagdo Nacional do Indio, foi criado o Estatuto do indio, pela Lei n°® 6.001, em 1973.
Segundo Evangelista (2004, p. 26), o Estatuto foi parte de estratégia de reverter a imagem do
pais internacionalmente, mostrando preocupacdo com os indigenas e cumprimento das
convengdes de que era signatario’. Houve ainda uma tentativa, em 1978, de decretar a
emancipacdo dos indios por meio da regulamentacdo de artigos do El. Essa medida foi
amplamente criticada por ONGs, antropélogos, sertanistas, indigenistas, juristas, entre outros.
Com a proposta de cessar a tutela do Estado Nacional, aqueles que se preocupavam com as
questdes indigenas previam a invasdo e expropriacdo de terras indigenas sob aparato legal.
Alegava-se que as mudancas nao eram claras em relacdo as suas consequéncias.

A terra, ou sua demarcacdo e reconhecimento histdrico, foi e ainda € um problema para
as populacdes indigenas do pais, e porque ndo, na America. Como afirma Freitas e Bahia (2017,
p. 21), a relagdo entre “civilizagdo” ¢ os indios teve, desde o inicio, a natureza de conquista.
Essa é a marca do paradigma da integracdo, norteador da acdo estatal desde os primeiros
contatos e até o advento da Constituicdo de 1988. A promulgacdo do Decreto n° 88.985, de
1983, regulamentou no Estatuto do Indigena a exploracdo em terras indigenas, a autorizacao de
pesquisa e de concessdes de lavra nas terras a empresas estatais e empresas privadas nacionais.
“Foi a abertura das terras indigenas a interesses econdmicos ndo sd nacionais, mas a grupos
internacionais” (EVANGELISTA, 2004, p. 29). A questdo agréaria se tornard uma das principais
pautas da Constituinte. Levado a cabo por institui¢fes indigenistas, ONGs e 0s proprios indios.

Nos ultimos anos da ditadura militar no Brasil, assuntava-se a ideia de uma nova
Constituicao para o pais. Isso porque ja estava em processo a “abertura lenta, gradual e segura”,

como foi citado no governo de Ernesto Geisel (1974 — 1979). Durante o caminho que

® Sobre essa relagdo, indicamos o documentario Vale dos esquecidos (2010), de Maria Radaun.

" Por exemplo, a Convencéo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), ratificada pelo Brasil em 1993.
Ela determina o controle social e a representacao indigena nas tomadas de decisdo , principalmente, de
politicas concernentes as suas sociedades.
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construimos e analisamos, ndo tivemos o intuito de elencar todas as leis, decretos, artigos e
legislacBes®. Propusemo-nos a analisar um longo caminho, que foi do periodo colonial
brasileiro até a Constituicdo de 1988, com o desejo de compreender como foram tratadas e
pensadas as sociedades indigenas em varias politicas no decorrer da histéria do Brasil para que

possamos, também, compreender um pouco das suas situagdes atuais.
2.3.2 A CF de 1988, a constituicdo cidada

A CF de 1988 decorreu do mais democratico debate constitucional da historia do pais
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 488). Ela estabeleceu um marco a respeito dos direitos
dos cidadaos, bem como, dos direitos indigenas brasileiros. “Primeiro texto constitucional a
reservar um capitulo especifico para o tema” (FREITAS; BAHIA, 2017, p. 2). No tocante a

relacdo histdérica com as outras constitui¢fes, Evangelista (2004, p. 30), nos aponta que:

[...] na primeira Constituicdo, de 1824, temos uma omissdo no tocante aos
direitos indigenas, nas constitui¢cdes seguintes (1891, 1934, 1937, 1946 e
1967) tivemos uma pequena gradacdo que vai desde a omissdao até o
reconhecimento de posse das terras ocupadas pelos indios e a ratificacdo da
necessidade de sua integracdo na comunh&o nacional.

Com o compromisso de encerrar a ditadura, retirar todo o aparato autoritario erigido e
fincar as bases democréticas, a Constituinte, de 1987, que durou um ano e oito meses, contou
com a massiva participacdo da sociedade brasileira. A organizacdo social e o inovador
dispositivo de “emendas populares” fez com que fosse inscrito na Carta Magna da Nova
Republica, os interesses de diversas camadas e grupos da populacdo. Ao final do processo,
foram encaminhadas 122 emendas populares a Constituinte com mais de 12 milhdes de
assinaturas. Segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 489), “a Constituicdo de 1988 ¢ a melhor
expressao de que o Brasil tinha um olho no passado e outro no futuro e estava firmando um
solido compromisso democratico”.

A metodologia da constituinte envolveu uma série de projetos e anteprojetos. Uma
compilacdo de emendas que foram apresentadas, defendidas, criticadas, postas e retiradas

durante a constru¢ao daquela que seria a “Constituicdo Cidada”. Em suma:

[...] o caminho da construgdo de um Projeto de Constituicdo da Assembleia
foi de dividir em grandes temas/areas, que seriam realizadas pelas

8 Ver a pesquisa de Rodrigo Bastos de Freitas e Saulo José Casali Bahia entitulada Direitos dos Indios na
Constituicdo de 1988: os principios da autonomia e da tutela-protecéo. O trabalho é rico na descricao e citacdo dos
diversos decretos e leis referentes & questdo indigena no pais.
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subcomissdes, comissbes tematicas e por fim a compatibilizacdo desse
processo em um (nico projeto pela Comissdo de Sistematizacdo. Melhor
explicando, se dividiu as areas/temas que deveriam constar na Constituicdo
em 24 Subcomissoes, reunidas em 8 grandes linhas para no final se organizar
em um so projeto (EVANGELISTA, 2004, p. 52).

Entre as Comiss@es tinhamos a: | — Comisséo da Soberania e dos Direitos e Garantias
do Homem e da Mulher; 1l — Comissdo da Organizacdo do Estado; Ill — Comissdo da
Organizacdo dos poderes e Sistemas de Governo; IV — Comissdo da Organizacdo Eleitoral,
Partidéria e Garantia das Instituicdes; V — Comissdo do Sistema Tributério, Or¢camento e
Finangas; VI — Comissdo da Ordem Econdémica; VII — Comissdo da Ordem Social; VIII —
Comissdo da Familia, da Educacdo, Cultura, Esportes, da Ciéncia e Tecnologia da
Comunicacéo; e, a IX — Comissao de Sistematizacao.

Dentro de cada Comisséo, segundo o Regimento Interno votado e aprovado, deveriam
haver trés subcomissdes. Nosso olhar esta voltado para os rumos tomados dentro da Comisséo
VII, a qual continha as seguintes subcomissdes: a) Subcomissdo dos Direitos dos Trabalhadores
e Servicos Publicos; b) Subcomissdo de Saude, Seguridade e do Meio Ambiente; c)
Subcomissdo dos Negros, Populacdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias. Cada
Subcomisséo deveria contar com 21 componentes, contudo, devido a preferéncia por outros
temas, a Subcomissao “c)”, s6 contou com 18 componentes (EVANGELISTA, 2004, p. 58).

Apesar da desvalorizacdo do tema, a referida subcomissao, utilizou o maximo de
audiéncias estipuladas pelo regimento e contou com significativas figuras para os debates
acerca das politicas indigenistas e indigenas. Estudiosos e pesquisadores da area como Manuela
Carneiro da Cunha e Florestan Fernandes; Instituicbes com seus respectivos representantes
como o Conselho Indigena Missionario (CIMI), a Comissdo pela Criacdo do Parque
Yanomami, o Conselho Nacional de Geologia e a Comiss&o Pré-indio, entre outros. Também
contou com a representacdo de indios de varias tribos: Estevdo Tauka — Bakairi, Nelson
Sarakura — Patax0, Gilberto Macuxi, Valdomiro Terena, Ailton Krenak e Gersem Luciano -
Baniwa. Essa massiva participacdo e relacdo entre pesquisadores, estudiosos, instituicdes e
indigenas, gerou um amplo debate acerca da histdrica relacdo entre Estado e populacdes
indigenas e a nova possibilidade de reajuste de politicas, no sentido de reconhecimento e

valorizacgéo sociocultural.
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2.3.2.1 O movimento indigena e a Constitui¢do de 1988

A participagdo do Movimento Indigena também foi relevante nessa construgdo. O
movimento que comeca a se organizar ainda no periodo ditatorial, entre os anos de 1970 e 1980,
criou uma reagdo e uma resposta ao contexto do Estado militar e seu projeto para as populacdes
indigenas. Contra esse projeto que falava e visava o desaparecimento dos indios, insurgiu um
movimento organizado que atuava contra as forcas do Estado e da Igreja. As liderancas
indigenas, somavam-se missionarios, indigenistas e intelectuais. Acerca do significado da

Constituicdo Federal, Luciano® (2006, p. 19), nos relata que:

Desde 1986, ano importante para o inicio da mobiliza¢do indigena no processo
de discussbes na Constituinte que visava a garantia dos direitos indigenas,
tenho dedicado minha vida a luta indigena, acompanhando e participando de
todo o processo de mudanca do Brasil e dos povos indigenas. Pude vivenciar
0 Ultimo periodo de repressao militar contra 0s n0ssos povos, principalmente
contra aqueles habitantes das faixas de fronteiras, como o que aconteceu na
minha regido, no rio Igana, no comeco da década de 1980. Mas também
acompanhei e participei de importantes avangos no tocante aos direitos dos
povos indigenas, como os conquistados na Constitui¢cdo de 1988, apos longo
processo de luta, mobilizacdo e pressdo dos indios e de seus aliados. A
conquista histérica dos direitos na Constituicdo promulgada em 1988 mudou
substancialmente o destino dos povos indigenas do Brasil. De transitérios e
incapazes passaram a protagonistas, sujeitos coletivos e sujeitos de direitos e
de cidadania brasileira e planetaria.

No decorrer do processo constituinte percebe-se um avango acerca das demandas
indigenas, inclusive apontando para a constru¢do de uma nova relacdo entre Estado e indios. A
relacdo que no decorrer da histéria, como vimos, havia se pautado no principio da integracdo
do indio a sociedade nacional, foi substituido pelo principio da tutela-protecdo e do respeito a

diversidade cultural, como apontado por Freitas e Bahia (2017, p. 30):

% “Gersem é indio Baniwa e atualmente é Professor Adjunto da Faculdade de Educagéo e Diretor de Politicas
Afirmativas da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). E graduado em Filosofia pela Universidade Federal
do Amazonas (1995), mestre e doutor em Antropologia Social pela Universidade de Brasilia (2006-2011). Recebeu
Prémio Capes de Tese 2012. Como lideranga indigena militante foi dirigente da Federacdo das OrganizacGes
Indigenas do Rio Negro (FOIRN), da Coordenacao das Organizac¢des Indigenas da Amazdnia Brasileia (COIAB)
e Diretor-Presidente do Centro Indigena de Estudos e Pesquisas (CINEP). No campo profissional foi professor
indigena entre 1986 e 1988 na aldeia Carara-Poco; foi Secretario Municipal de Educacdo do municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira - AM no periodo de 1997 a 1999, Gerente do Projeto Demonstrativo dos Povos Indigenas
no Ministério do Meio Ambiente no periodo de 2000 a 2004, Perito Local da Embaixada da Alemanha entre 2005
e 2006, Conselheiro do Conselho Nacional de Educacdo no periodo de 2006 a 2008 e Coordenador Geral de
Educacdo Escolar Indigena do Ministério da Educacdo no periodo de 2008 a 2012. Tem experiéncia na area de
Educacdo, Gestdo de Projetos, Desenvolvimento Institucional, com énfase em Politica Educacional, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacdo indigena, politica indigenista, movimento indigena,
desenvolvimento  sustentavel e  povos  indigenas”. InformagbGes  disponiveis  no  link:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4718119T5


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4718119T5
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O vigente regime constitucional, portanto, revogou a antiga tutela-
incapacidade e a substituiu pela tutela-protegio: o ‘reconhecimento de que fala
o caput do art. 2311° se soma o paragrafo primeiro, que impde o dever de
garantir a ‘recuperagdo fisica e cultural’ dos indigenas ‘segundos seus usos,
costumes e tradi¢des’. Portanto, ndo se trata da tutela transitoria de seres
primitivos e infantis, mas de protecdo permanente de culturas e saberes
anteriores, no territorio, a ela propria.

Apesar desse reconhecimento final, devemos nos atentar a dois pontos importantes. Um
referente ao processo e o outro referente a aplicabilidade do que esté prescrito na CF de 1988.
O primeiro ponto, que ndo podemos deixar passar, é o de que algumas das emendas propostas
e asseguradas durante a constituinte foram reformadas ou retiradas do texto final. Desta
maneira, apesar de tantos avancos, podemos afirmar que houve retrocesso durante o referido.
O segundo ponto, fala a respeito de um ponto de vista recorrente neste trabalho: a reflexdo sobre
a aplicabilidade do que esta prescrito na Carta Magna, em relacdo aos povos indigenas. Em
muitas situacdes, ficamos aquém do que se lutou e conquistou nagquele um ano e oito meses de
intensos debates. Contudo, apesar da mortalidade da letra constitucional em muitos momentos,
ela se faz necessaria. Incluir os direitos dos indios na Constituicdo foi apenas o primeiro passo
em um longo caminho. Ou como afirmou em palestra Silvio Cavuscens, “vocé ndo conquista o
direito e ele permanece para sempre, a conquista do direito é uma luta permanente” (SILVIO...,
2014).

Que a participacdo do movimento indigena no processo constituinte foi significativo
para a garantia de seus direitos, isso nds ja sabemos. Contudo, algumas duvidas acerca desse
movimento surgiram-nos durante nossa escrita. O que é o movimento indigena? Existe um
unico movimento indigena no pais, unificado? Quem sdo os representantes das comunidades
indigenas que participam? Quais suas funcdes? Como se formou historicamente 0 movimento?
De forma concisa, tentaremos dar respostas aos inquietantes questionamentos.

A partir de 1970, diversos grupos indigenas comegam a criar organizacgdes e estratégias
diante do contexto nocivo as comunidades. A conjuncdo e a articulacdo entre os povos contra
a dominacdo, grosso modo, séo o alicerce do movimento indigena organizado. Desta forma,
temos um conceito de movimento que ¢ bastante amplo: todos os “esfor¢os e estratégias locais,
regionais e nacionais de luta articulada entre comunidade, povos e organizagdes indigenas em

torno de uma agenda de interesses de luta comum a todos” (LUCIANO, 2006, p. 58). Contudo,

10«30 reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradigdes, e os direitos
originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”.
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essa definicdo ndo é unica. Alguns grupos indigenas criticam-na pelo fato da amplitude que
esse conceito pretende abranger, alegando que as subjetividades séo incorporadas a um todo
que néo é coeso. Esse discurso também é utilizado por 6rgdos do Estado, ligados as questfes
indigenas, com intuito de barrar politicas de auxilio as comunidades. Legitima a continuagéo
da dominagdo, manipulacdo e cooptacdo dos indios. Segundo Luciano (2006, p. 61), os
dirigentes utilizam-se dessa ideia “para justificar suas omissdes e incapacidades de formular e
de implementar politicas publicas coerentes, com o argumento de que os indios ndo se
entendem, e isso impede a execucao de acOes”.

Outra caracteristica do movimento indigena fala sobre os seus participantes. O néo
pertencimento a etnia indigena ndo se torna fator exclusivo. Para fazer parte, € necessario que
o0 individuo comungue dos ideais e participe politicamente das a¢6es do movimento. Além
disso, o modelo de organizagdo utilizado pelos indios ¢ uma apropriacdo de um “modelo
branco”, assim caracterizado por Luciano (2006). Ressaltamos que essa apropriacdo ndo os
tornam brancos ou menos indios, ao contrario, aduz suas capacidades de articulacdo e
resisténcia frente as imposicoes.

Existem, em nivel de estrutura de luta, as organizac@es indigenas. Essas funcionam
como representantes dos interesses de uma comunidade ou povo. Desta forma, quase toda
comunidade tem sua organizacdo. Anexo a essa estrutura temos dois tipos de organizagdo que

articulam entre si, sdo elas: a organizacdo tradicional e a organizacao formal. Respectivamente:

E a organizacdo original dos indios. Cada comunidade ou povo indigena
possui seus modos proprios de organizacdo social, politica, econdmica e
juridica. N&o existe um modelo Unico. Mesmo em uma comunidade ou povo,
as vezes ha varias formas de organizacédo social, de acordo com as regras de
parentesco, familias extensas e aliancas politicas. As organiza¢Oes
tradicionais seguem orientacGes e regras de funcionamento, de relacdes e de
controle social a partir das tradigdes de cada povo.

E a organizacdo de carater juridico, formal, de modelo ndo-indigena. Existe
um modelo quase Unico ou semelhante aquele com estatuto social,
assembleias gerais, diretoria eleita, conta bancéria e que deve ao Estado
satisfacdo e prestacdo de contas de seus atos e recursos utilizados. Essa
modalidade mais homogénea torna as organizagbes indigenas
institucionalizadas, burocratizadas, centralizadas, personalizadas e com o
sistema de tomadas de decisdo (poder) mais verticalizado e menos
transparente (sem o controle dos que vivem em comunidade) (LUCIANO,
2006, p. 62-64).

Ambos os tipos sdo resultados da decisdo da comunidade. Apesar da relacdo entre si, as
organizagBes ocupam espacdes e fungdes especificas. Outra diferenca € a da escolha dos seus

respectivos lideres. Nas organizacdes tradicionais, temos os lideres tradicionais que seguem 0s
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preceitos da ancestralidade, algo intrinseco na maioria das comunidades. Ja as “novas
liderangas” sdo aquelas que atuam em tarefas especificas com o mundo ndo-indigena. Essas
liderancas nao seguem os processos tradicionais de escolha para ocuparem seus postos. Se por
um lado a escolha de um passa pelo crivo da memoria e ancestralidade, por outro, a escolha de
uma lideranca “ndo-tradicional” ¢ feita pela sua capacidade de dialogar com a sociedade branca.
A coexisténcia das liderangas na mesma comunidade também é alvo de criticas por trazer, em
alguns casos, problemas sociais. A relagcdo nem sempre € cordial, causando disputas entre novas
e tradicionais liderancas®!. O surgimento dessas organizagdes se deu por uma mudanga na
atitude politica dos povos indigenas em relacdo as medidas impositivas do Estado nacional.
Elas, em suma, lutam pela defesa e ampliagdo dos direitos indigenas.

O crescimento e amadurecimento do Movimento Indigena fez com que varias relacfes
historicas fossem formatadas e repensadas. Por exemplo, a do Estado com os indios e da Igreja
com os indios. As estratégias para romper com anos de relacfes impositivas estdo espalhadas
por varias comunidades, por meio de organizagdes indigenas, como foi visto. Esse processo
decisivo de mobilizacdo, gerado pela Constituicdo de 1988 e agregado por varios setores da
sociedade (ndo-indigena), trouxe a luz a luta pelo reconhecimento e valorizacdo da historia,
saberes e culturas indigenas, e do mesmo modo, a luta contra o preconceito e a discriminagé&o.
Mediante as lutas, o espaco de representacdo, com a sorte de todos os problemas, vem se
consolidando ao longo dos anos. O surgimento da Lei 11.645/08 é um dos exemplos que
destacamos em meio as outras politicas publicas voltadas para um ensino mais democratico. De

forma concisa, Luciano (2006, p. 81) enumera essas e outras conquistas do movimento:

1. Direitos conquistados na Constituigdo de 1988.
2. Ratificagdo da Convencdo 169/0O1T em 2003.
3. Participacdo politica: 3 prefeitos, 3 vice-prefeitos e 76 vereadores.

4. Programas governamentais inovadores: PPTAL (Projeto de Protecdo as
Terras Indigenas da Amazoénia Legal), PDPI*?>, DDEIs (Distrito Sanitério
Especial Indigena), Carteira Indigena.

5. Proposta de Educagdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada —
bilingue, pluricultural, autbnoma e autogestada pelos indios.

6. Demarcac0es de terras, principalmente na Amazonia.

1 Para ver uma critica ao movimento indigena e apontamentos para seus possiveis caminhos:
https://www.youtube.com/watch?v=Y 3MsXG5jPlw. Discute como construir projetos etnopoliticos genuinamente
indigenas a partir de uma ética dos movimentos indigenas e de um modelo organizativo que articula politicas
nacionais com saberes e experiéncias locais.

12 Programa Demonstrativo dos Povos Indigenas.


https://www.youtube.com/watch?v=Y3MsXG5jPIw
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Essas e outas conquistas trouxeram novas missfes para 0 movimento indigena. A luta
pela manutencdo dos direitos conquistados talvez seja uma das maiores. O MI encontrou-se
enfrentado a se refazer e se remodelar diante dos outros contextos sociais no pos-Constituicao.
Os problemas atingem-no, contudo, ndo o eliminou. Ndo nos cabe aqui, propor solucbes para
problemas insurgentes, seria uma tentativa no minimo falha. Entretanto, assuntamos alguns
questionamentos que julgamos como significativos, que partem do e para 0 Movimento.
Partindo do pressuposto que o movimento precisa se refazer diante das “novas” estruturas
sociais, qual seria 0 modelo ideal para que ele possa se inserir nos debates? Qual atitude o
movimento deve tomar a respeito dos direitos que foram conquistados, mas que ndo foram
respeitados? Quais mecanismos utilizar para que 0 movimento ndo estagne e possa
desenvolver-se na luta por mais direitos dos povos e comunidades? Diante da diversidade de
culturas e demandas, o que se pode fazer para que 0 movimento nutra uma coesio saudavel*3?
Por parte da sociedade ndo-indigena, ha ainda, muito o que se observar sobre o ensino das
historias e culturas indigenas no espaco escolar.

2.4 A TEMATICA INDIGENA NA ESCOLA

Em alguns pontos deste capitulo vimos que existe uma significativa preocupacdo, tanto
do Estado quanto dos indios, para que se gerenciem modelos proporcionais de educacéo.
Refletindo sobre esses projetos, chegamos ao seguinte questionamento: como sao estudados 0s
indios na escola brasileira ndo-indigena? Diversos aspectos das culturas indigenas fizeram e
fazem parte da histéria do pais, como nome de lugares e cidades, alimentos prosaicos e
costumes em geral. Contudo, essa afirmacdo por mais aceita que seja, esbarra em uma série de
contradicdes criadas pela propria sociedade que a expressa. E 0 que acontece entdo? Segundo
Funari e Pifion (2016), partes dessas contradi¢cdes sdo produzidas e cristalizadas ao longo da
historia da escola brasileira, no que tange a tematica indigena em sala de aula.

De forma corriqueira nos foi — e ainda é — ensinado que a educacao escolar para as
comunidades indigenas remonta, inicialmente, ao projeto de catequiza¢do dos jesuitas na
colbnia, passando pela perspectiva civilizatoria e integracionista, até as propostas positivistas
do SPI. A tbnica, em suma, foi a de negar as diferencas e assimilar os indios a um modelo de
sociedade que ndo os pertencia — a sociedade nacional. Nesse sentido, a institui¢éo escolar em
grande parte da historia do Brasil — como reconhece o préprio Ministério da Educacdo (MEC)

— “serviu de instrumento de imposi¢ao de valores alheios e negagdo de identidades, linguas e

13 Para ver mais sobre as dificuldades do Movimento Indigena consultar LUCIANO (2006, p. 82-85).
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culturas diferenciadas” (BRASIL, [20007?]. Mais uma vez, o papel exercido pela Constituicdo
atual mostra-se significativo, pois provocou uma transformacéo nas concepcdes apresentadas
acima, como podemos ver:

Art. 210. Serdo fixados contedos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Se considerarmos os diversos processos de dialogo entre jovens e velhos e/ou diversas
trocas sociais que ja existiam e eram estruturadas de forma sistematica em aldeias antes da
chegada dos europeus, perceberemos que as populacdes ja possuiam modelos préprios de
ensino e aprendizagem. Ao se ensinar que a primeira instituicdo educacional pertenceu aos
jesuitas corrobora-se com, no minimo, dois estere6tipos: a) que a educacdo € exclusivamente
europeia e tem modelo unitario e b) que por incapacidade ou por ndo serem civilizados, 0s
indios ndo possuem formato algum de educacdo. Portanto, esse outro paradigma e a garantia
dessa autonomia sdo imprescindiveis para que as comunidades tenham o minimo de respaldo e

respeito para que possam construir e preservar seus proprios modelos de ensino e aprendizagem.

3 A DIVERSIDADE CULTURAL INDIGENA NO BRASIL: QUEM SAO OS INDIOS?
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A diversidade cultural no Brasil, por tantos, € amplamente reconhecida. Contudo, esse
reconhecimento tem sua existéncia mais vivaz no campo do discurso do que na pratica. Essa
afirmacéo por mais perigosa que possa parecer nos veio por meio da tentativa de compreensao
dos termos utilizados referentes aos indigenas. Existe uma ampla dificuldade em precisar as
denominagdes, desde a colonizagdo até a contemporaneidade. Apesar de muito j& se ter
caminhado nesse sentido de busca por ressignificacOes. Desta feita, surgem conceitos de
relacdo, entre eles: aborigene (ab origene) “pessoa original”; silvicolas, selvagens ou barbaros
(contraposicao aos civilizados), nativos, amerindios, indigena (indigena, -ae) derivado do latim
que pode significar “nascido na casa”, gentios da terra, pagdos (contraposi¢ao aos batizados,
cristdos) e negros da terra, expressdo recuperada pelo historiador John Manuel Monteiro.
Outros termos ainda aparecem por todo o continente americano. Em documento da ONU de
1986, os indios sdo definidos como:

[...] as comunidades, os povos e as na¢des indigenas sdo aqueles que, contando
com uma continuidade historica das sociedades anteriores a invasdo e a
colonizacéo que foi desenvolvida em seus territorios, consideram a si mesmos
distintos de outros setores da sociedade, e estdo decididos a conservar, a
desenvolver e a transmitir as geragdes futuras seus territorios ancestrais e sua
identidade étnica, como base de sua existéncia continuada como povos, em
conformidade com seus proprios padrdes culturais, as institui¢cdes sociais e 0s
sistemas juridicos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1986 apud
LUCIANO, 2006, p. 27).

A principal problemética acerca desta seara é a insuficiéncia dos termos em contemplar
a complexidade e diversidade, além das semelhancas culturais. A respeito das designacfes que
utilizamos nessa pesquisa, partimos da preocupacdo com possiveis anacronismos. Em alguns
momentos, por exemplo, a utilizagdo da palavra “aldeia” remete-se ao contexto dos documentos
e politicas coloniais e imperiais. Contudo, apontamos a critica da insuficiéncia “para
demonstrar as enormes diferencas que existem entre os povos indigenas, com identidades
proprias e distintas crencgas e tecnologias, além de formas unicas de viver e representar a vida”
e ainda empregarmos termos como ‘“sociedade”, “comunidade” ou “povo” “para designar uma
coletividade indigena” (SILVA; COSTA, 2018, p. 11). A Convencao 169 dos Povos Indigenas
e Tradicionais em Paises Independentes, ligada a Organizacgéo Internacional do Trabalho (OIT),
agéncia da ONU, em 1989, “foi o primeiro documento internacional a adotar o termo ‘povos’
para referir-se as populagdes indigenas e ‘tribais’ como sujeitos de direito” (SILVA; COSTA,
2018, p. 109). O documento foi ratificado no Brasil em 2002 e transformou o carater
assimilacionista e integracionista presente na Convencéo 107 sobre a Protecéo e Integracéo das
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Populagdes Indigenas e outras Populagdes Tribais e Semitribais de Paises Independentes,
homologada em 1957.

O sentido que construimos e perseguimos ao longo da pesquisa, apesar de algumas
generalizaces, é o da pluralidade cultural. Ao contrario do que se tenta fazer com a propagacéo
de denominagdes imprecisas ¢ anacronicas, como € o caso da palavra “tribo”. Para Silva e Costa
(2018, p. 13), o termo sobreviveu na linguagem cotidiana escondendo o desejo de apagar as
diferencas, quando atualmente o que as populac¢des indigenas querem € justamente o contrario.
Umas das solugdes para fugirmos dessa “armadilha semantica”, porque as denominagdes sao
atribuicdes dadas pelos ndo indios ao longo da histdria, € a utilizacdo de nomenclaturas de
reconhecimento, como: Bororo, Munduruku, Baniwa, Kayap0, Pataxd, Guarani, Kaingang,
Pankararu, Fulni-6, Tremembé etc. A utilizacdo da primeira letra sempre maiuscula e sem a
flexdo do nome da nag¢ao para o plural ficando exposto aqui, por exemplo, “os Bororo” ao invés
de “os Bororos”, segue uma indica¢do da Convengéo para a grafia dos nomes tribais de 1953,
da Associacéo Brasileira de Antropologia (ABA). “Nessa Convengao ficou determinado, entre
outras coisas, que os nomes das populacdes indigenas nao possuem flexdo de género nem
tampouco de numero” (SILVA; COSTA, 2018, p. 78).

Algumas nomenclaturas tomaram sentido politico, como é o caso da palavra indio. A
denominacdo € fruto de um erro histérico-geogréafico cometido pelo navegador Cristovam
Colombo, em 1492, quando chegou a estas terras e pensou que havia chegado ao seu destino
planejado, as Indias (principal area de comércio dos paises Ibéricos). De | para c4, se vdo
aproximadamente 527 anos e apesar de lutas e mudancas o significado ainda permanece
atrelado a “sem civilizagdo, sem cultura, incapaz, selvagem, pregui¢oso, traicoeiro etc”
(LUCIANO, 2006, p. 30) povoa a cabeca de muitos brasileiros. A palavra que durante muito
tempo — e ainda para alguns — soou de forma pejorativa teve seu sentido disputado e
ressignificado durante os anos de 1970 com a organizacdo de movimentos indigenas e
indigenistas no Brasil. Os povos indigenas reinem-se em torno desse nome para reafirmarem
suas identidades étnicas e lutar por direitos. Como nos reafirma o indio Baniwa Luciano Gersem
(2006, p. 31), “de pejorativo passou a uma marca identitaria capaz de unir povos historicamente
distintos e rivais na luta por direitos e interesses em comum”. Outro termo que surge diante da
confluéncia dos indigenas é o conceito de “parente”. E é justamente a isso que se refere o
sentido da palavra: confluéncia. Diante do que se possa pensar, é necessario que se deixe claro
gue a ideia de parentesco nada tem a ver com a questdo sanguinea. Aproxima-se bem mais de

uma ideia de uma rede que percorre todo o territdrio nacional de auxilio mdtuo. Mais uma vez,
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o0 lugar de fala de pertencimento do antropélogo e indio Luciano (2006, p. 31) nos auxilia na

aproximacéo do significado no universo indigena:

O termo parente ndo significa que todos os indios sejam iguais e nem
semelhantes. Significa apenas que compartilham de alguns interesses em
comuns, como direitos coletivos, a historia de colonizacdo e a luta pela
autonomia sociocultural de seus povos diante da sociedade global. Cada povo
indigena constitui-se como uma sociedade Unica, na medida em que se
organiza a partir de uma cosmologia particular prépria que baseia e
fundamenta toda a vida social, cultural, econémica e religiosa do grupo. Deste
modo, a principal marca do mundo indigena é a diversidade de povos,
culturas, civilizagbes, religibes, economias, enfim, uma multiplicidade de
formas de vida coletiva e individual.

As diversas nomenclaturas aqui apresentadas ndo encerram o debate acerca da forma
mais correta a se referir, nem é essa nossa intencdo. Nesse percurso vimos que estas nao sao
perfeitas e ndo encerram os multiversos indigenas. Porém, o esforco torna-se necessario para
que se perceba 0 quanto a temética indigena ainda pode render tanto aos meios académicos
guanto a rede de ensino basico. E ainda, 0 empreendimento tem por objetivo a problematizacéo
dos termos convencionais referentes. Dessa forma, a concep¢do de sociedades organizadas e

complexas € ainda algo dificil de se vincular aos indigenas.
3.1 OS INDIOS NAS PESQUISAS

Entre os vetores de dificuldade que existiram aqui no Brasil, que barraram um maior
reconhecimento da diversidade cultural dos povos indigenas, encontra-se a famigerada ideia do
desaparecimento dessas sociedades com o decorrer do tempo. Essa ideia-forga foi amplamente
divulgada durante os anos de 1970 e 1980, Sob o véu da ocupacéo territorial aliada a projetos
de exploracdo econdmica de areas inabitadas e ricas, porém, sem uso, foram desaparecendo 0s
indios. N&@o apenas do imaginario popular! Contudo, pesquisas feitas entre os anos de 1996 a
2016, pelo Instituto Socioambiental®® (ISA) e organizadas pelos pesquisadores Carlos Alberto

Ricardo e Fany Pantaleoni Ricardo, aduzem um quadro divergente que infelizmente ainda

14 A respeito dessas e de outras representacdes no imaginario popular da época, ver o documentério O indio no
Brasil. Disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=ScaUURAJkCO.

15 O Instituto Socioambiental (ISA) é uma organizacdo da sociedade civil brasileira, sem fins lucrativos, fundada
em 1994, para propor solucdes de forma integrada a questdes sociais e ambientais com foco central na defesa de
bens e direitos sociais, coletivos e difusos relativos ao meio ambiente, ao patriménio cultural, aos direitos humanos
e dos povos. Desde 2001, o ISA é uma Oscip — Organizacao da Sociedade Civil de Interesse Publico — com sede
em S&o Paulo (SP) e subsedes em Brasilia (DF), Manaus (AM), Boa Vista (RR), S&o Gabriel da Cachoeira (AM),
Canarana (MT), Eldorado (SP) e Altamira (PA). Informacdes retiradas do préprio site:
https://www.socioambiental.org/pt-br/o-isa.
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parece ser apenas conhecido em seletos grupos académicos. Segundo Silva e Costa (2018, p.
22).

A publicacdo Povos indigenas no Brasil [...], veiculada pela organizacéo nao
governamental Instituto Socioambiental (ISA), em parceria com organismos
nacionais e internacionais, em suas cinco Ultimas edigdes registrou o0s
seguintes numeros: 206 sociedades indigenas em 1996; 216 em 2000, 225 em
2006, 235 em 2011 e 305 em 2017. Isso ndo significa, absolutamente, que
antropologos, historiadores ou outros pesquisadores estejam ‘inventando’
etnias indigenas pelo Brasil afora, mas que, num curto espacgo de quinze anos,
surgiram cerca de 30 grupos reivindicando para si uma identidade étnica, se
autoafirmando indigenas e alimentando o desejo de serem vistos e
reconhecidos como tais. Esses dados também revelam que, em um ambiente
histérico propicio, culturas antes silenciadas e/ou ocultadas adquirem
visibilidade.

Pesquisas de instituicbes como o ISA, ndo apenas mapeiam o crescimento das
sociedades para que se criem e mantenham politicas e direitos indigenas, mas também, auxiliam
na desconstrucéo de preconceitos latentes ainda na cabeca de muitos. E um servigo puablico que
mitiga o desconhecimento sobre o tema®. Porém, pesquisas como estas ainda jazem em bancos
de dados que raramente sao consultados ou apresentados para serem apreciados pela sociedade
em sua maioria. Os nimeros também surpreendem em nivel continental. “Segundo a Comissao
Econdmica para América Latina e o Caribe, h4d mais de 30 milhdes de indios e cerca de 670
povos reconhecidos como indigenas pelos Estados nacionais” (SILVA; COSTA, 2018, p. 23),
vivendo nas mais diversas situacoes.

No Brasil, alguns desses povos vivem “isolados”. Esse termo — ndo indigena como a
maioria do referencial — guarda uma dimensdo misteriosa, de indios que “ainda nao foram
descobertos” e pode provocar em muitas casos certa exotizagdo. Alguns grupos escolhem, com
toda autonomia possivel — permanecerem em tal estado. Isso, devido as experiéncias negativas
vividas por eles ou seus antepassados. Para tanto, essa perspectiva é abordada com um conceito
diferente. Segundo Pimentel (2012, p. 28-29), alguns pesquisadores preferem referir-se como
“isolamento voluntario”, “isso porque hé muitas evidéncias de que esses indigenas, em geral,
s&o descendentes de grupos que ja tiveram, no passado, contato com os ndo indigenas”. A ideia
de isolamento refere-se muitas vezes a sociedade ndo indigena, pois, algumas comunidades
constroem dialogos e rivalidades entre si'’. Contudo, estima-se que existam povos que n&o

possuem contato com nenhuma das sociedades (tanto ndo indigenas quanto indigenas). A

16 O site https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina_principal# é referéncia para pesquisadores da tematica
indigena e auxilia na compreensao da diversidade sociocultural indigena.
17 Ver o documentario Primeiro contato: tribo perdida na Amazonia. Disponivel na plataforma Netflix.


https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%A1gina_principal
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respeito dessas comunidades, a FUNAI*® afirma que “h4 na Amazdnia Legal pouco mais de
100 registros da presenc¢a de indios isolados”. Entre os grupos indigenas com recente contato,
estdo os: “Zo’é, Awa Guaja, Ava Canoeiro, Akun’tsu, Cande, Piripkura, Arara da Terra
Indigena Cachoeira Seca, Arawaté, Suruwaha e Yanomami” (SILVA; COSTA, 2018, p. 24-
25).

O ultimo Censo realizado pelo IBGE, em 2010, revelou imagens de outros Brasis. No
documento produzido pelo Instituto, ligado a época ao Ministério do Planejamento, Or¢camento
e Gestdo, pode-se apreciar, ainda, uma comparacgao entre os censos anteriores de 1991 e 2000.
O material elaborado revela questfes relevantes para a compreensdo da diversidade indigena e
construcdo de politicas adequadas. O Censo 2010 abordou aspectos diferentes em relacdo aos
outros, como: “pertencimento étnico, lingua falada no domicilio e localizacao geografica”. Nos
municipios brasileiros, houve crescimento de pessoas que se autodeclararam indigenas, isso
comparado a 1991 e 2000. Contudo, esse crescimento foi mais significativo na Regido
Nordeste. Segundo Luciano (2006), esse aumento esté ligado ao processo de etnogénese, onde
determinados contextos historicos condicionam de forma favoravel a reafirmacéao da identidade

e pertencimento étnico.

Tabela 1 - Proporcdo de municipios com pelo menos uma pessoa autodeclarada indigena,
segundo as Grandes Regides - Brasil - 1991/2010

Proporcéao de municipios com pelo menos uma

Grandes pessoa autodeclarada indigena

Regides 1991 ‘ 2000 2010
Brasil 34,5 63,5 80,5
Norte 64,4 80,0 90,2
Nordeste 29,0 59,1 78,9
Sudeste 27,6 63,3 80,6
Sul 39,3 59,6 75,8
Centro-Oeste 47,8 74,7 89,1

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico
1991/2010.

Historicamente, a proporcao indigena na Regido Norte foi a mais elevada no Brasil. A
possivel explicacdo para isso vem do fato de que o movimento da colonizagdo partiu do outro
lado das terras nacionais. Contudo, apesar do notorio crescimento da populacao, o contingente
de indigenas corresponde a 0,4% da populacdo total. Aproximadamente 896.917 se

autodeclaram indios no Censo 2010. Salientamos que dentro desses numeros ndo séo incluidos

18 «“A Fundacdo reuniu 77 evidéncias acerca da existéncia desses grupos e confirmou que 30 grupos indigenas
vivem em estado de “isolamento voluntario”” (PIMENTEL, 2012, p. 29).
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os “indios isolados”. Em comparacdo as interpretagdes aduzem que houve um crescimento
estavel entre os dois Ultimos censos realizados. Em parte, isso se explica pela baixa de nimero
de indigenas nas zonas urbanas de alguns municipios, e ainda, a autodeclaracGes genéricas que
foram dadas no censo de 1991. Segundo os censos do IBGE realizados, entre os anos de 1991
e 2000, o aumento foi de 440 mil indigenas, atingindo a casa dos 150%. Entre os anos 2000 e
2010, o crescimento ndo foi tdo expressivo, cerca de 84 mil a mais se declararam, chegando aos
11,4% em uma década. Apesar do crescimento do Nordeste nos censos, Norte, Centro-Oeste e
Sudeste, aparecem como as regides que mais possuem indigenas no pais (IBGE, 2010). Porém,
0 Sudeste perdeu cerca de 2 mil indios entre 2000/2010. Os dados aduzem que em contrapartida
ao decréscimo de indios nas Zonas Urbanas nos ultimos anos, ocorreu uma concentracao nas

Zonas Rurais dessas regioes.

Tabela 2 - Participacdo relativa da populagdo residente autodeclarada indigena, por situacéo
do domicilio, segundo as Grandes Regides - 1991/2010

Participacéo relativada populacéo residente autodeclarada
indigena, por situagdo do domicilio

Grandes Regides
Total Urbana Rural

1991 ‘ 2000 ‘ 2010 1991 ‘ 2000 ‘ 2010 1991 ‘ 2000 ‘ 2010

Brasil 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Norte 42,4 29,1 37,4 16,8 12,1 19,5 50,5 47,6 48,6
Nordeste 19,0 23,2 255 22,5 27,6 33,7 17,9 18,4 20,4
Sudeste 10,4 22,0 12,0 354 36,7 25,1 25 59 3,7
Sul 10,3 115 9,2 14,3 13,6 10,8 9,0 9,3 8,1
Centro-Oeste 17,9 14,2 16,0 11,0 10,0 10,9 20,1 18,8 19,1

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico 1991/2010.

A Regido Nordeste teve os maiores nimeros de indigenas em suas zonas urbanas,
atingindo os 33,7%, em 2010. A Regido Norte, ficou com o titulo de maior concentracdo —
histérica — de indios na zona rural. Entre os cinco municipios que mais possuem populacao
indigena, quatro pertencem ao estado do Amazonas. Em ordem decrescente, 0s municipios sao:
Sdo Gabriel da Cachoeira (AM), Séo Paulo de Olivanca (AM), Tabatinga (AM), Sdo Paulo (SP)
e Santa Isabel do Rio Negro (AM). O municipio que teve os maiores indices de crescimento
entre 2000/2010 foi o de Pesqueira, em Pernambuco. Em relacao aos estados, Sdo Paulo perdeu
em seu contingente total de indios cerca de 22 mil habitantes, seguido pelo Rio de Janeiro, que

perdeu por volta de 20 mil indigenas.
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Em suma, a pesquisa realiza pelo IBGE nos mostra uma vasta base de dados e tabelas
entre os anos de 2000/2010, os numeros se mantiveram similares com um pequeno aumento
que foi encabecado pelas regiGes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. O contexto historico de
incentivos na Ultima década analisada explica em grande parte 0s avan¢os nos nimeros. As
informagdes produzidas auxiliam na localiza¢éo dos indios, como o caso da evasdo das zonas
urbanas e migragdo para as zonas rurais dos municipios brasileiros, mostrando assim, quantos
e onde estdo os povos indigenas.

Os dados, apesar do rigor metodoldgico, sdo passiveis de questionamentos. Mesmo com
0 aprimoramento instrumental da pesquisa, como é caso dos critérios abordados, o Censo 2010,
quando apresentou a lingua falada pelos indios promoveu um numero discrepante em relacdo

aos pesquisadores da tematica, como nos apontam Silva e Costa (2018, p. 26-27):

S8o0 muitas as linguas indigenas no Brasil contemporaneo: segundo 0s
linguistas, seriam cerca de 180 e, de acordo com o Censo de 2010 do IBGE,
mais de 300. Por que essa disparidade de ndmeros? Ocorre que 0S
recenseadores do IBGE apenas perguntaram em Seus guestionarios se era
falada uma lingua indigena na residéncia que estava sendo visitada por ocasiao
do Censo, sem se preocupar se se tratava de uma lingua que pudesse atender
a varios nomes diferentes. O numero de 180 linguas parece ser o mais proximo
da realidade, uma vez que esta informacéo deriva de pesquisas cientificas
realizadas por antrop6logos e linguistas. Muitos povos indigenas no Brasil
atual falam apenas o portugués, mas ha casos em que a lingua indigena falada
por uma populacdo consideravel, como por exemplo, os Tikuna (AM). A
lingua tikuna é amplamente falada e uma extensa area por muitos indigenas
(acima de 30.000), cujas aldeias se localizam em trés paises: Brasil. Peru e
Colémbia. Nem a proximidade dos indios com as cidades do Amazonas, nem
a presenca de indigenas de outras etnias nas aldeias tikuna (Kaixana, Kokama
e Kanamari) ameagam a lingua tikuna de extin¢do. Por outro lado, entre as
180 linguas estimadas pelos linguistas, muitas correm o risco de extingao,
outras sdo faladas por um nimero pequeno de pessoas e algumas sequer foram
ainda estudadas.

A discrepancia entre 0s nimeros além de geradas por fontes diferentes ndo retira a
autoridade argumentativa nem diminui seu carater cientifico a respeito da diversidade cultural
indigena. Pelo contrario, mostra que as metodologias precisam se tornar mais aprimoradas, €
ainda, aduz sobre a complexidade das sociedades indigenas. As dificuldades sdo muitas!
Podemos pensar que alguns grupos, por exemplo, ndo se “fixam” em determinados locais,
impedindo maior precisdo no mapeamento e localizagdo. Alguns povos encontram-se em
regides fronteiricas e isso causa uma mudanca de pais para outro. Esse é ocaso dos indios
Ashaninka que se autodenominam Asheninka e vivem entre o Peru, onde encontram-se em

maior quantidade, e o estado do Acre. O carater do deslocamento, via de regra, é entendido a
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partir de duas concepgdes: voluntario ou forgado. O caso dos indios Terena mostra como

historicamente esses deslocamentos acontecem e como geram essas dificuldades:

[...] vivendo na atualidade, majoritariamente, em trés estados brasileiros: Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e S&o Paulo. Oriundos de terras localizadas na
margem oriental do rio Paraguai, os Terena migraram inicialmente do Chaco
para o antigo sul de Mato Grosso, hoje Mato Grosso do Sul, em meados do
século XVIII. De 14, algumas familias foram levadas pelo Servi¢o de Prote¢do
aos Indios (SPI) para o interior de S3o Paulo, no inicio do século XX, a fim
de servirem de “exemplo” aos indios locais (exemplo de habilidade em
praticas agricolas e obediéncia ao sistema de controle de impostos pelos
funcionérios do 6rgdo indigenista oficial). Mais recentemente, entre o final do
século XX e o inicio do XXI, algumas familias empreenderam nova migracao,
em direcdo ao Estado de Mato Grosso. Ha poucos anos, os Terena passaram a
ocupar também terras em Vilhena, Rondbnia, as margens da BR 174,
perfazendo uma populacdo de 53 pessoas ocupando a Reserva Indigena Uty-
Xunaty (SILVA; COSTA, 2018, p. 27).

Percebemos que deslocamentos e migragcbes compdem uma parte significativa das
historias das populacdes indigenas. Desde o periodo colonial com os descimentos, passando
por politicas indigenistas que fomentavam os deslocamentos em massa, pois 0s indios eram
tidos como entrave ao progresso do pais. Na atualidade, o discurso acerca da questdo agraria
envolve argumentos aparentes. A ideia desenvolvimentista do agronegdcio, que através das
propagandas se auto intitula de “pop” se vé barrada por povoamentos indigenas e areas de

protecéo.
3.2 0S INDIOS EM NOSSAS CABECAS

No imaginario popular, os indios — ainda poucos — ndo precisam de tantas terras e essas
mesmas “terras improdutivas” devem ser ocupadas por empresas que produzem em larga
escala, gere empregos e insira o Brasil no exclusivo rol dos paises desenvolvidos do mundo
capitalista. Em suma, o teor da conversa, o sentido, ndo sofreu transformacdo daquele
propagado ha tempos. A Constituicio Federal de 1988 torna-se, nesse sentido, um alento. E um
porto seguro legal para se ancorar as lutas de preservacao das terras e outros tantos direitos.

A terra que para os indigenas possui significados diversos e adversos aos ndo indios.
Esse indicio nos mostra que a diversidade cultural pode ser ensinada e apreendida por meio de
concepgdes do espago em que vivem e ritualizam os indios. A casa ou moradia de determinados
grupos suscitam questdes sobre seus respectivos cotidianos, formas de organizacdo socia,
histdrias e culturas. Os elementos pertencentes a uma comunidade falam sobre o mundo em que

vivem. Os artefatos produzidos dentro e pela comunidade, fora dela, podem se tornar meio de
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ensino voltado para a constru¢do de um novo olhar sobre culturas indigenas. Sendo assim, a
cultura material das sociedades indigenas revela sentidos e significados proprios dos universos
coletivos e individuais. Segundo Silva e Costa (2018, p. 39), esses elementos sdo entendidos
como “um universo de saberes vinculados a matéria-prima, a técnica e ao simboélico — retne
informacdes de ordem material e imaterial, associados a visdes de mundo”. O exemplo da
narigueira emplumada Nambikuara (grupos que vivem em pequenas aldeias, que somados
reinem-se em quase 2.000 individuos, que se espalham pelos estados do Mato Grosso e

Rond6nia) a seguir é sintomatico:

Os Nambikuara do Cerrado acreditam que na abdbada celeste exista uma
figueira, Haluhalunekisu (“Arvore do choro”), de imensas raizes que
envolvem a terra dos homens. Dauasununsu, ser sobrenatural, conhecedor de
todas as coisas, reina nesse frondoso vegetal de copa verdejante, mas ndo esta
s0: em seus galhos vivem curiangos e tesoureiros. No comego da estacdo
chuvosa, essas aves frequentam a terra para procriar e, somente quando 0s
filhotes estdo prontos para voar, o bando retorno a arvore celestial. Além dos
passaros, existem libélulas, encarregadas por Dauasununsu de fazer chover.
Nas ramagens de Haluhalunekisu vive também um gavido que constrdi seu
ninho com 0ssos e cabelos humanos temido tanto pelos moradores da figueira
quanto pelos pajés. Estes sdo 0s Unicos que podem enxergar as raizes da arvore
e caminhar por elas, caminho inversamente percorrido pelos raios, até atingir
a copa da arvore, a fim de renovar poderes espirituais, momento em que séo
presenteados com nomes para dar as criangas que estdo por nascer. Na
concepcdo Nambikuara, a narigueira emplumada representa o gavido,
possuidor de forcas sobrenaturais, que, ao ceder uma das penas, transfere
poderes ao pajé, tornando-o detentor do privilégio de voar e chegar até
Haluhaunekisu. Ao retornar com mais forcas, tem condicdes de combater as
acOes de espiritos malfeitores que costumeiramente alimentam-se das raizes
suspensas, com o proposito de impedir o encontro do pajé com Dauasununsu.
O equilibrio da vida depende do trabalho de purificacdo da figueira celestial e
a tarefa é estimulada pelo repertério musical pajé. Cantam os indios em
sessdes de cura: “O filhote de gavido esta chorando porque debaixo da figueira
estd muito sujo”. A impureza refere-se aos desacertos das atitudes humanas.
Contudo, proporcionar harmonia a aldeia ndo é atribuicdo especifica dos
pajés. Todos tém a responsabilidade de trazer alegria ao espago indigena,
impedindo que as folhas da figueira percam a cor verdejante, ressequem e
caiam sobre a aldeia — sinais de desagrado de Dauasununsu, que podera
castigar a todos com a escuriddo (SILVA; COSTA, 2018, p. 41-42).

A narigueira emplumada Nambikuara ndo € um mero objeto, muito menos um simples
adorno colocado no nariz com uma fungdo unica de embelezar ou algo do tipo. Se observarmos
0 texto perceberemos que o fator de o adereco estar ligado a estética nem é citado. Sua relacdo
direta € com o mundo religioso e apresenta uma associagdo com a cosmovisao do povo. Assim
acontece com muitos elementos dos universos indigenas. Exemplo elucidativo, e ja citado, pode

ser dado por meio da casa. O espago € um “palco de vivéncias de homens e mulheres” e nelas
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séo reproduzidos “costumes e tradigOes que indicam diferentes formas de se conceber a vida
em familia” (SILVA; COSTA, 2018, p. 46). A casa, entre suas dimensdes possiveis, pode ser:
“a casa para dormir; a casa para cozinhar; a casa para o trabalho artesanal; e, a casa para o
ritual” (SILVA; COSTA, 2018, p. 46 — 56). Espacos que possuem funcdes, sentidos e
significados que variam de sociedade para sociedade e que expressam manifestacdes culturais
e historicas coletivas e individuais. O artefato armazena dimensdes, portanto, “para a
compreensdo das culturas indigenas, é importante notar ndo apenas o que os olhos veem, mas
também tudo aquilo que escapa a primeira vista e que pode estar vivo e pulsante em determinada
comunidade” (SILVA; COSTA, 2018, p. 65).

Imagem 1 — Narigueira Emplumada Nambikuara

Fonte: http://museudoindio.gov.br/narigueira-emplumada-nambiquara

A preocupacdo que temos nesse capitulo é a de apresentar uma pequenissima, mas
elucidativa parte da diversidade cultural e étnica indigena brasileira. 1sso, porque desde o inicio
de nossa caminhada percebemos e tentamos deixar perceptivel a ideia de que entre os principais
obstaculos, esta a incompreensdo dos ndo indigenas para com os brasileiros indigenas. E é esse
“indio que mora na nossa cabeca” que nos impede, por tantas vezes, de ndo apenas entendé-los,
mas também de construir didlogos e pais. Desse ponto de vista, poderiamos pensar que o
problema aqui tratado envolve duas ordens: a falta de conhecimento acerca dos povos indigenas
e 0 que os brasileiros pensam que sabem sobre os indios (PIMENTEL, 2012, p.11). Com um
olhar mais acurado sobre essa Ultima perspectiva, tentaremos nos deter a analise e compreenséo
do conjunto de atribuicdes e caracteristicas dadas aos indios pelos nao-indios.

O primeiro ponto remete ao contato e as “primeiras imagens”. A imagem do contato, na

maioria das vezes, é reforgada em diversos lugares e ndo apenas nos livros didaticos. Por meio
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da utilizagdo da obra “Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro em 15007, de
Oscar Pereira da Silva, criado em 1922. O quadro produzido mais de quatro século depois em
relacdo ao fato histdrico ao qual se refere, imprimiu no imaginario durante muitos anos a forma
“como aconteceu o desembarque ¢ o contato”. O que deveria ser levado em consideragao,
inicialmente, seria um simples olhar para a data de producao da imagem. Isso, por si s6 causaria

um impacto que, possivelmente, levaria a um questionamento mais epistemoldgico.

Imagem 2 - Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro em 1500, Oscar Pereira

da Silva. Acervo do Museu Historico Nacional — Rio de Janeiro.

Fonte: http://mhn.museus.gov.br/index.php/acervo/

O segundo ponto que compde o pantedo dos estereodtipos a respeito dos indios é uma
espécie de consequéncia da ideia de primitividade dos povos. Essas concepcdes que advém dos
primérdios do achamento dessas terras e passa por um movimento de cientifizacdo durante o
século X1X, coloca os indios em um estagio primitivo na escala da evolugdo do homem, com o
ponto mais alto ocupado pelos brancos/europeus. Buscando construir uma relacdo dessas
imagens reproduzidas secularmente e sua presenca na atualidade, o antropodlogo e jornalista
Spency Pimentel (2012, p. 13) destaca um trecho de uma reportagem de Volpato (1999) que
merece acurada observacdo, analise e comparacdo dos textos:

O barco da Funai sobe o rio Itui. Corta o sudoeste da Floresta Amazonica, nas
fronteiras com o Peru e a Colémbia. A viagem ja dura cinco horas. Além da
equipe de ISTOE, fazem parte da comitiva reporteres da revista alema Der
Spiegel e do Discovery Channel. Uma familia de botos cor-de-rosa faz
piruetas silenciosas na superficie da agua. As margens do rio estdo cheias de
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borboletas coloridas. A préxima curva, uma surpresa. Dois indiozinhos
pelados tentam esconder-se numa canoa nas moitas de um igarapé. Mais
adiante, quatro adultos nos observam. E, mais a frente, outros dois. Em vez de
desaparecerem no meio da selva, disparam numa corrida desenfreada pela
beira do rio, os corpos pintados de urucum, e conseguem ultrapassar o barco.
Relunem-se ao restante da tribo de apenas 18 integrantes e nos aguardam.
Falam alto, apontam, cruzam os bragos... Uma menina traz no ombro um
filhote de macaco que ndo péra de gritar. Parece mais assustado que os indios.
Eles tém a nuca raspada e apenas uma franja preta e grossa lhes cobre a cabeca.
Trés mulheres carregam bebés presos ao corpo com uma tira de casca de
arvore. Os homens tém a ponta do pénis amarrada e suspensa por uma
cordinha em volta do quadril. "Ane?" Querem saber quem somos. Mulher
branca também tem xuma (seio)? Riem muito e, apesar de desconfiados, nos
recebem pacificamente. Da mesma forma como os tupiniquins receberam
Pedro Alvares Cabral e sua armada de 13 naus e cerca de 1.500 homens no
litoral baiano.

Quinhentos anos ap6s o descobrimento, o Brasil abriga brasileiros que ainda
ndo foram descobertos. Mantiveram-se afastados de todas as transformacdes
que aconteceram no Pais e no mundo e ndo tém nenhuma relagdo com outros
grupos indigenas. As portas do ano 2000, vivem de caca, pesca (alguns tém
pequenas lavouras), ndo falam portugués, nunca viram televisdo, carro ou
bicicleta. O Unico contato com a tecnologia é o ronco dos avides e 0s barcos
da Funai.

E ainda, segundo Pimentel (2012, p. 14), na mesma edicdo encontra-se um texto
atribuido a uma carta de Colombo, em 1492:

[...] e foi deslumbrante ver o arvoredo, o frescor das folhagens, a agua
cristalina, as aves e a amenidade do clima. VVontade tenho de ndo sair mais
daqui. Para descrever aos Reis as coisas que vi, ndo bastariam mil linguas,
pois pareciamos encantados... E logo apareceu gente nua e todos que vi eram
jovens, muito bem-feitos; os cabelos grossos como crinas de cavalo, e se
pintam de preto e vermelho e sdo da cor dos canarios, nem negros nem
brancos. Ndo andam com armas, que nem conhecem, pois lhes mostrei
espadas que pegaram pelo fio e se cortaram, por ignorancia, sorrindo
encantados para nossos guizos e migangas.

Os indios “pendurados no tempo”. Essa concep¢do também ainda esta presente na
cabeca de muitas pessoas e relaciona-se com a compreensdo supracitada reverberada
cientificamente durante os séculos X1X e XX associada a ndo divulgacao de imagens indigenas
em outros séculos que ndo sejam o XV e XVI. Isso de forma pratica prende os indios ao periodo
colonial. O “indio genérico” passa a ser aquele que ndo se transformou, e se mudou ja nédo
seriam mais indios, segundo algumas concep¢des deturpadas acerca do que € ser indio. Sobre
os processos de trocas culturais e novas formatagdes do “ser indio”, Silva e Costa (2018, p. 50),

NOs mostram que:
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Desde os primeiros contatos com membros da sociedade ndo indigena,
diferentes costumes foram observados pelos indios. Estes verificaram que
possuiam uma tecnologia distinta da dos seus vizinhos e que, ao incorporé-la,
de certa maneira, tornavam-se dependentes dela, j& que a posse de
determinados instrumentos e produtos industrializados passou a fazer parte do
dia a dia das aldeias. Atualmente, muitos indios ndo imaginam uma vida
cotidiana sem o usufruto da tecnologia industrial e sem as trocas e 0 comércio
com os ndo indios.

Hé ainda uma forte presenca do pensamento de que “o estilo de vida moderna € superior
ao dos indigenas, em funcdo das tecnologias, dos habitos etc” (PIMENTEL, 2012, p.23).
Imagina-se que a partir do contato e da utilizacdo de instrumentos ndo indigenas, os indios,
comecam a perder sua esséncia e identidade. A partir disso, torna-se um homem normal
pertencente a um outro mundo — civilizado — ao qual estavam outrora isolados e assim deveriam
permanecer, caso quisessem se preservar e manter suas tradicOes imutaveis. Esta &,
devidamente diante de tudo que ja se exp0s e se sabe, uma no¢éo deturpada.

Muitas dessas nogdes, diga-se de passagem, que séo ensinadas e aprendidas, tém como
fonte as cronicas produzidas entre os séculos XVI e XVII. Segundo Fausto (2000, p. 43 - 44),
as cronicas que falam dos “indios antes do Brasil” s3o consideradas fornecedoras de
informacdes interessantes a respeito de comunidades que viviam em determinadas partes do
territorio, bem como “ocupacao descontinua, riquezas de recursos naturais e interagao pacifica
e/ou violenta com os europeus”. Contudo, Fausto (2000) também afirma que as informagdes

também sdo inconsistentes, pois ndo esclarecem algumas questdes:

[...] porque muitas das designacdes empregadas ndo eram autodenominagoes
(Caeté, por exemplo, quer dizer “mata de verdade”, e Tobajara, “os do outro
lado™); por fim, had pouco dados sobre diferencas interétnicas, sinais
diacriticos de identidade e distin¢bes dialetais, pois 0s cronistas preferiram
enfatizar a unidade de costume e lingua. Sabe-se, no entanto, que essas
denominagbes ndo designavam provincias politicas  verticalmente
organizadas. As fronteiras eram fluidas, fruto de um processo histérico em
andamento, no qual se definiam e redefiniam as aliancas. Aldeias aliadas
formavam conjuntos multicomunitarios, como nés de uma rede sem centro:
ndo existia um nucleo regional, politico-cerimonial, onde reside um chefe ou
sacerdote supremo; os grandes xamas tupi-guarani®®, conhecidos como karai
ou karaiba, ndo exerciam uma forca centripeta —eram eles que circulavam pela
terra, de aldeia em aldeia, profetizando e curando.

[Em relacdo aos Guarani] alguns cronistas espanhdis os descreveram como
divididos em provincias submetidas a um cacique principal e denominaram
agregados de aldeias como cacicazgos. Contudo, minha impressdo, a despeito
da possibilidade de maior territorializacéo e centralizagdo politico-religiosa na
area guarani, é de que a gente de Castela tinha mania de provincias e

19 Vale salientar que o exemplo utilizado para mostrar as inconsisténcias das crénicas é o dos Tupi-Guarani.
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cacicados, projetando reinos por onde quer que andasse FAUSTO, 2000, p.
76-78).

O caréater dicotdbmico das crénicas mostra um pouco de como construiu uma narrativa
da historia indigena. Contudo, pesquisas arqueoldgicas trazem relatos que auxiliam na
colaboracéo da construgédo de outras narrativas. Narrativas essas que quebram com os olhares
levantados pelos cronistas. Entre as pesquisas, temos “trabalhos recentes ao sul da Amazonia
[que] vém fornecendo dados que corroboram e também complexificam a nova imagem do
passado pré-conquista” (FAUSTO, 2000, p. 52). E ainda, pesquisas no Alto Xingu que retratam
que a estruturas de dominagdo por meio da violéncia, “ndo excluiu processos de reconstrucao e
recriagdo cultural conduzidos pelos povos indigenas” (FAUSTO, 2000, p. 56-57). Essas outras
interpretacdes possibilitam e ampliam estudos acerca dos indios sobre o prisma da diversidade
cultural e acende o sinal de alerta para interpretacdes tipoldgicas. Afinal, como diz o
antrop6logo Carlos Fausto, “precisamos ampliar nossa imaginagao socioldgica para estuda-los,
ja que nem tudo no mundo foi feito a imagem da Europa” (2000. p. 41).

Entre o indio dos livros didaticos de historia e o indio que mora na cabeca de muitos,
estd um complexo de relacdes representacionais. A busca por outras representacdes e aquelas
que sdo construidas pelas proprias comunidades € um caminho a ser tomado por todos nés. Em
relacdo, especificamente, aos professores que estdo na rede de ensino basico, muitos nao foram
formados para tais questdes. A dificuldade é enorme e a obrigatoriedade existe. Essa é mais
uma situacdo em que os docentes se veem com um verdadeiro problema em suas méos, diante
de tantos outros. E talvez esse seja um dos principais motivos para a falta de ampliacédo acerca
da tematica indigena nas escolas e de tantas outras coisas: a situacdo problematica generalizada
no ensino pubico onde os professores muitas vezes enxergam a obrigatoriedade de se trabalhar
mais um contetdo em suas disciplinas como algo negativo e/ou cansativo. E isso, mediante o
cenario, ndo é algo inimaginavel. Alguns profissionais, ainda nem conhecem, ou a pouco
conheceram a Lei 11.645/08, mas isso por algumas vezes deve-se a uma questdo subjetiva, de
formagéo, tempo de carreira, falta de estudos complementares e formagdes continuadas com
esse viés. Os materiais didaticos sdo mercadorias carissimas € podem ndo atender a essa
demanda ou se camuflarem num mero cumprimento da lei. Para Silva e Costa (2018, p. 20 -
21):

H4, pois, uma riquissima diversidade sociocultural presente no pais e conhecé-
la significa, entre outras coisas, aprender mais sobre multiplas formas de
organizagdo social, politica, cosmoldgica, etc. Respeitd-la € importante, ndo

porque deva interessar aos ndo indios “preservar” as culturas indigenas — algo
impensavel quando se percebe as culturas perpetuamente ressignificadas e
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reelaboradas pelos grupos humanos -, mas porque esse respeito interessa,
sobretudo, as proprias sociedades indigenas. Além disso, o reconhecimento da
diversidade ¢ uma marca das democracias e da educac¢do para a cidadania.

O reconhecimento da diversidade cultural é necessério para o auto-reconhecimento. O
pais ndo se construiu apenas com maos e bragos brancos. Foi a partir do esfor¢o de negros e
indios que nossa sociedade — desigualmente — se construiu. O ensino da historia voltado, em
grande parte do século XX para historia (positivista) dos “grandes homens” com seus “grandes
feitos” cerceou as grupos étnico-raciais. Uma historia imperialista que ao silenciar matou
muitos povos e ainda os incutiu a macula de “minorias”. Termo que se levado ao pé da letra
historica sera sempre revertido. Os numeros do exterminio indigena na America chegam a casa
dos milhdes, ficando entre 8 e 40 milhdes. Se pensarmos em nivel de humanidade, este chega
a ser o maior massacre (genocidio) da nossa histéria. Ndo nos cabe aqui, a compara¢ao com
outros genocidios, mas ressaltamos que vivemos aqui na Ameérica, devido ao empreendimento
colonial de portugueses, espanhdis, franceses, ingleses e holandeses um significativo
holocausto, no sentido etimologico. Portanto, estudar a tematica indigena por meio do
aprendizado da diversidade cultural é “um verdadeiro patrimonio do pais — como riqueza a ser
preservada — respeitada e valorizada, da qual se deve ter orgulho e ndo vergonha — é uma tarefa
que cabe aos professores e a todos os envolvidos com a Educagao” (SILVA; COSTA, 2018, p.
97).

Talvez, por se formarem enquanto estudos iniciais, a diversidade plural e linguistica dos
povos indigenas seja algo de dificil empreendimento. Porém, isso ndo nos deve abster de tal
leitura e posterior conhecimento. Mesmo que nao consigamos apreender cada uma das etnias e
linguas, pelo menos, que saibamos da ampla diversidade. Desta forma, trocamos um possivel
ponto de partida homogéneo por um heterogéneo. Como nos diz o antrop6logo Gomes (2018,
p. 9), “interesse e curiosidade sdo inerentes ao brasileiro a respeito dos nossos indios, mas ha
também, evidentemente, um largo desconhecimento sobre 0 assunto, ainda que muita gente fale

dos indios como se soubesse muito bem quem eles sdo”.



Figura 1- Povos/Etnias — Indigena, segundo o tronco linguistico, etnia ou povo — IBGE,

Censo 2010.

POVOS/ETNIAS

Indigenas, segundo o tronco linguistico, familia linguistica, etnia ou povo.

Tupi

cont.

Etnias pertencentes
a outras familias

Etnias pertencentes
aoutras familias

Outras etnias cujas
linguas ndo sdo

63

Boréro 2795 s d nao classifiadas nao dassificadas dassificadas nem
Baroro 2348 Aram de Ronddnia 369 em troncos em troncos em troncos e nem
Ut 447 Urucd 35 em familias
ik pa ‘ Bakail Catokin
| Guat 313 Ajuru 172 Galibi do Oiapogq 110 Huwda 1407 Charrua 126
Guatd 313 Akuntsts 7 Hixkaryéna 776 Nadsb 746 Galibi Marwdrno 1862
e 93766 Makuap an Ikpeng 504 Irante 363
Apinayé 1913 Sakurabiat 134 Ingariké 1509 Mandul 74 Issé 8
Kanela 1521 Tuparl 472 Kalapalo 546 Halotesu 38 _Javaicu_naJ 6
Kanela Apaniekra 2 Kukuo 579 Kithaulu 154 npa 'f"g
Kanela Rankocamekra 1774 Amanayé 244 Matipd 159 W 8 = 5
Gauido Krikateje 329 Anambé 185 Nahuk u 130 s 2 K":m:‘: 101;
Gawdo Parkatejé 406 Apiaka 799 N 2 Alaketesu 4 Kalabaga o
Gavido Pukabié 745 Araweté 400 Kaxsy 18 Alantesu 85 Kalanko 273
Krah® 2843 Asurini do Tocantins an Makuxi 28912 i ahal 152
Parakana 939 Kapon P. 187 LS i
Kraho-Kanela 39 pon ¥ Sarare 213 Kamba 21
Krenyé 15 :‘;“:d&l’:f ‘:z Taulipang 751 Waikisu 5 Kambiwa 3688
Krikati 978 fedo Angu Tryé 1440 Wasusu 28 Kambiwa-Pipipa 1445
Kokuiregatejé 3 Ava-Ganceiro 50 Wai Wai 2290 Lakondé 2 Kampé 68
Timbim 379 Guaja 536 Kamfawyana 3 Latindé 23 Kanindé 385
Kaingang 37470 Guaranf 7500 Katwera 123 Negarcté 174 Kanoé 251
Kayapd 10357 Guarani Kalowd 43401 Turay 107 e P = =
Panard 913 Guarani Mbya 8026 Xereu 92 Towarda 95 Kap 1951
Kisedp 468 CLCIRIDELR, bl Yapiy 4 Sabane 262 Karapotd 616
Tapayuna 135 Kihd L.l Weltai! Atroa s Nambikwéra 618 Kari (1) 64
Xacriab4 9221 Kamayurd 662 Wayana 308 Kariptna doAmapa 120
Xavante 19259 Sronive 123 Ye' kuana 579 Kujutim o Karir 787
Xerente 3152 Diahd 135 VpT 105 Kariri - Xoc6 2073
Yokéng 1820 Juma 12 Arara doAcre 705 Oro Wi o5 Kaxixd 210
Karipwna 2297 Katwkina do Ade 481 K 15
| Kard 6123 Tord 414
e Kawatib 1 T 520 e Kirki 3079
Kergjé 32 Parintirtim a7 Koinawd 7567 COpling =108 Koiwparka 330
davad 1542 Tenharim 525 Kardbo 142 Kortanawd 138
Xambiod 255 UreEsWau Ve 184 e = Ninam 726 Kwazd 5
Krengk 594 Kaiabi 1814 Mardbo 2200 Sanuméd 2334 Laiana 4
Krendk 594 Kokama 11274 Matis 1013 Yanomén 42 Manao 4
| Maxakali 19079 Kambéba 744 Mt 2455 Yanomémi 21982 Maragu 74
Maakali 1935 Tapirpé 1000 s % Marima 2
Patax6 13588 Tenetehara 24428 Bor 1 Maytapu 105
Nukini 701
Pataxo Ha-Ha-Ha 3556 Tembé 1844 Povnd = Miranha 1349 Muaurim 68
e Mynky 109
| oraye 7 Tamoio (1) 82 Shanené 547 N 241
Ofayé 72 Turiwéra 12 Yamhawa 1402 Kadiwéu 1575 o =
Waidpy 945 Guaik ut 17 u
| Rikbakisa 1 Yawanawd 581 Pankard 2074
GRS ik ;(:'t: zgg Mura 12479 Pankararé 1386,
| Yae 5278 Arapiso 497 e % Pank 11366
fulni-6 5278 | e bard 33 . Pankarard - Karwazu 616 |
errimd e | Chamakiko 6| [ poneet w
Chamakok 6
s ndo dassificadas Eeséna = - ‘ = Papavé 1
em troncos . P: lenh 2
‘ Wanana Chiquitano 324 Piri-Piri 2
! Kibeo ; Pitaguari 3413
rind . | Pitaguai 3413
Karitiana 31 Apurin Makina 287 Arikapii 2 20554
Ashanirka 883 -
7T 5478 Sirlam 67 D jeoromitxi - Jabuti 187 Puri 675
Aweti 198 Kuripako 1290 Tukano 6151 Sapard 8
aina Tuyica 849 Witéto 22 Tabajara 2527
Baré 11990 Lo Topets (] =
e 28 Enawend-Nawé 627 Y o Outras etnias cujas Tapeba 2687
Xpdye 452 Kaixana 1225 —— 1L linguas ndo sio T
3 Mirititapuia = apiuns 6
Kirikinau 213 dassificadas nem Tapua 1224
Sateré-Mawé 13310 Manchineri 825 em troncos e nem STikdne 46045
. Mawayéna 48 ::'l:wa em familias Tingui-Bato 284
Aram do Aripuana Mehinsk 281 - — ~ Acond T v 2974
Arua 147 Palikur 1228 Alkand Truka 4392
Cinta larga Paresi 2015 - - 24; Aimare (1) 146 Truméi 186
Gavido de Ronddni 602 Tariana 2435 Anacé 182 oy 1157
Zab €77 Terena 28845 Kdina Madija 4848 Apolima - Arara 251 Tupaiu 229
Salamay 2 Wapixana 10572 Paumarf 1427 Arna 210 R bl e
Wa rok 595 Zuruahd 15 Ampin 433 Tupinambarand 300
Suruf de Ronddnia |238 Wada 59 Arikén 3
. ‘ Yawalapiti 263 Karamari 4040 Arilosé 7 Tuxéd 1828
Munduruki 13103 — Katwkina 1169 Atikum 7499 Wassi 2140
Kuruiya 384 Kataw id 67 Baena 16 Xoch 570
‘ Gpaial 02 Boari 377 Xuanu 1247
Purcbord 160 Ararado Pard 571 Makad 354 Botocudo 3159 Xuauru - Kariri 2122
Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2010.
(1) Emias h das como desaparecklas e que apareceram na leta a partir da autodechragia

Fonte: http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-ind.pdf


http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-ind.pdf

Figura 2— Linguas — Indigenas de 5 anos ou mais, segundo tronco linguistico, familia

linguistica, e lingua indigena nas Terras Indigenas — IBGE, Censo 2010.
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Yawalapiti 1 Hupda 1107 Potiguara 4
Aruak ndo especificado 2329 Nadéb 326 Tapeba 3
[ Nambikwara 981 o :
— Tikina 30057
Apalai 252 2 Tingui-Botd 25
Arra do Paré 190 Kithauu 4 Tnké 27
Bakairi 173 Hahail 30 Truméi 87
Galiti do Oiapoque 3 Latundé 18 p 63
Hixkarydna 52 Negaroté 88 Tupinamb ] 251
Ikpeng 325 Mamainds 183 T 43
Ingariké 675 Tawandé 6 Xuaru 87

(1) Linguas hktori@mente consideradascomo desaparecidas e que apareceram na wletaa partir daautodechragio.

Fonte: http://www.funai.gov.br/arquivos/conteudo/ascom/2013/img/12-Dez/pdf-brasil-ind.pdf
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Segundo Gomes (2018, p.13):

“precisamos reconhecer que as situacdes pelas quais os indios brasileiros
passam sdo especificas” e ainda “muitos ja se instalaram nas cidades e vivem
em condi¢Oes de pobreza — alguns, porém, empregados -, criam seus filhos no
sistema cultural dominante da sociedade brasileira, mas tentam manter sua
identidade e transmiti-la com dignidade para seus filhos e descendentes”

As tabelas demonstram um pouco da diversidade étnico-linguistica inteligivel. Essa
diversidade é incansavel e mutavel. No préximo censo, o IBGE lancgara seus recenseadores aos
mais diversos locais desse pais para que se produza mais inteligibilidade acerca dos povos
indigenas. E que isso sirva para outros pesquisadores desenvolveram novos trabalhos com
novas perspectivas e que preconceitos como aqueles dos anos 1970-80 caiam por terra, pois faz
parte de suas histdrias a resisténcia. Encerramos esse capitulo, mas com a certeza de que néo
encerramos a diversidade étnica e historia dos povos indigenas no Brasil. A diversidade é
surpreendente! Vai para além dos 896.917 indigenas. Ultrapassa as fronteiras das 517.383 terras

indigenas.
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4 AS REPRESENTACOES INDIGENAS EM LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O capitulo atual tem por objetivo maior a analise e compreensdo das representacfes
(CHARTIER, 1990) presentes em Livros Didaticos de Historia que foram aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2017. Inicialmente, antes da analise das
representag0es, propomo-nos a apresentar as “multiplas facetas” de um livro didatico.
Apropriando-se dos escritos da historiadora Bittencourt (2002) e Munakata (2012), verificamos
quais sdo estas dimensoes.

Os LDs, assim como o vasto campo dos materiais didaticos e outras produgfes em geral,
além de guardarem dimensdes particulares, ndo sdo produzidos no vacuo. Diante disso,
queremos afirmar que eles estdo cheios de sentidos e significados, constituindo assim, um
objeto complexo de estudo. Tratando-se dos livros didaticos de histéria, Bittencourt (2002, p.
69) afirma que “ja em meados do século XIX, possuiam litogravuras de cenas historicas
intercaladas aos textos escritos, além de mapas historicos”. A proposta da utilizacdo desses
elementos no ensino de historia esta atrelada a ideia de um ensino mais dindmico ou menos
enfadonho — caracteristicas ainda associadas ao processo de aprender histéria. Contudo, a forma
como eram empregadas e dispostas as imagens passaram por algumas modificagdes. Fala-se
numa ampliacdo da utilizacdo em materiais recentes, comparados ao dos séculos XIX e grande
parte do XX. Segundo Bittencourt (2002, p. 69), “atualmente as obras didaticas estdo repletas
de ilustracdes que parecem concorrer, em busca de espago, com os textos escritos”. Questionar
sobre 0s usos das imagens, desta forma, é algo importante para que se compreenda o papel que
eles exercem no processo educativo. No entanto, esse ndo € nosso intuito neste momento?.

Nossa abordagem, por hora, € sobre o livro didatico e suas dimensdes.
4.1 AS FACES DE UM LIVRO DIDATICO

A pesquisadora Circe Bittencourt nos mostra que acerca da visdo dos professores, as
pesquisas tém apontado para concepgdes distintas, como a de aceitagdo, negacdo e
culpabilidade do livro diante dos problemas da educacao basica. Contudo, os livros didaticos

compdem uma parte significativa e norteadora tanto da pratica docente, quanto do aprendizado

20 A anélise de imagens presentes neste capitulo visa a apreensdo das representacdes acerca dos povos indigenas,
e ainda, seu papel na construgdo da identidade desses povos.
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das alunas e alunos. No geral, ele é tido como um referencial basico para pais, alunos, diretores,

coordenadores, professores etc.

Cada livro é um projeto editorial. E, a cada ano letivo as editoras lucram com suas
respectivas marcas. Diante disso, apresentamos uma das dimensdes a respeito dos LDs: o livro
como “mercadoria” (BITTENCOURT, 2002, p. 71). A partir dessa perspectiva, ele € visto como
um produto em mercado. Os livros apresentam cada vez mais aspectos chamativos e atraentes,
com cores vibrantes e diversidade de material utilizado. Essa faceta do produto é analisada por
Chartier (1990, p. 126-127):

Esta observagédo pode estar na base de uma distingdo fundamental entre texto
e impresso, entre o trabalho de escrita e a fabricacdo do livro. Como
precisamente o afirma um bibliégrafo americano: “Facam o que fizerem, os
autores ndo escrevem livros. Os livros ndo sdo de modo nenhum escritos. Sao
manufaturados por escribas e outros artesdos, por mecanicos e outros
engenheiros, e por impressoras e outras maquinas. Contra a representacgao,
elaborada pela propria literatura, do texto ideal, estavel porque desligado de
qualquer materialidade, é necessario recordar vigorosamente que nao existe
nenhum texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um
escrito, qualquer que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais
ele chega ao seu leitor. Dai a necessaria separacdo de dois tipos de
dispositivos: 0s que decorrem do estabelecimento do texto , das estratégias de
escrita, das intengdes do “autor”; e 0s dispositivos que resultam da passagem
a livro ou a impresso, produzidos pela decisdo editorial ou pelo trabalho da
oficina, tendo em vista leitores ou leituras que podem nédo estar de modo
nenhum em conformidade com os pretendidos pelo autor. Esta distancia, que
constitui o0 espaco no qual se constréi o sentido, foi muitas vezes esquecida
pelas abordagens classicas que pensam a obra em si mesma, como um texto
puro cujas formas tipograficas ndo tém importancia, e também pela teoria da
recepgdo que postula uma relagdo direta, imediata, entre o “texto” e o leitor,
entre os “sinais textuais” manejados pelo autor e o “horizonte de expectativa”
daqueles a quem se dirige.

Aqui notamos uma divisdo sintomética acerca do nosso objeto de estudo. O livro
didatico pode e deve ser compreendido, segundo o historiador, como um projeto feito por uma
equipe de edicdo. Nesse processo surgem profissionais especializados, por exemplo, em
diagramacao e formatago de texto e imagens. E dessa maneira que compreendemos que o autor
do livro, aquele ao qual o nome aparece estampado nas capas (alguns chegando a se tornar
verdadeiras marcas registradas), perderam sua autonomia no processo de construcdo do LD.
Aspecto relevante também abordado pelo historiador é a compreensdo de que o ato da leitura,
mesmo com todos esses elementos de producdo que envolvem diversos atores, via de regra ndo
sera determinado pelos fatores editorias. 1sso, porque tanto professores quanto alunas e alunos

se apropriam de formas diversas das obras didaticas, e por mais que o leitor esteja presente “na
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cabeca” do autor quando ele escreve — fazendo parte assim do processo de criacdo — ele ndo
conseguira limitar suas leituras. No maximo, criar condicionantes. Para Chartier a apropriacao
do leitor € livre, no sentido de que ela ndo é determinada por algo exterior ao ato. Os técnicos
ficam a cargo dos fatores condicionantes e limitadores. Esse limite que nos referimos esta
relacionado ao autor da obra. Isso porque em cada processo como o de fabricacdo, selecéo e
organizacao do material sdo levados em conta o discurso da autoridade técnica. Em consonancia
ao que Chartier (1990) afirma, a historiadora brasileira Circe Bittencourt (2002, p.77)

complementa:

A questdo da ilustracdo dos livros esta relacionada, assim, aos aspectos
mercadoldgicos e técnicos que demonstram os limites do autor do texto
quando observamos os livros também como objeto fabricado. A diagramacao
e a paginacdo do livro sdo estabelecidas por um profissional especializado e,
dessa forma, os caracteres, a dimensdo, as cores das ilustragdes enfim sdo
decisdes de técnicos, de programadores visuais, sendo gue o autor, pouco ou
nada interfere, na maior parte das vezes, na composigédo final do livro. A
historia do livro didatico possibilita verificar como os autores foram perdendo
poder sobre as ilustragcbes de suas obras. Hoje existem especialistas em
pesquisa iconografica contratados pelas editoras para desenvolverem essa
parte especifica da producéo do livro.

Em analise semelhante, Munakata (2012, p. 54) nos mostra que “na industria cultural, a
autonomia do artista, do autor, encontra-se cancelada, pois a producdo da obra como mercadoria
¢ segmentada em trabalhos parcelares”. Como vimos, o autor do livro didatico é praticamente,
na maioria dos casos, alienado ao processo. Isso porque na dimensdo e na légica de mercado
aplicada a educacéo, por meio de obras didaticas, tem seu interesse primeiro a venda do seu
produto. Cada passo da formatacdo de um texto, no que atualmente costuma-se chamar de
“normaliza¢do”, ¢é feito por um técnico. Munakata (apud MUNAKATA, 2012, p. 57) afirma
que dentro desse processo isso pode ser considerado como algo necessario, pois, “a escrita, a
revisdo e a preparacdo do texto sdo, assim, algumas das diversas fungdes que compdem a
atividade editorial, e, ndo sendo impossivel que sejam realizadas por uma Unica pessoa [...], é
sempre desejavel que pessoas diferentes as executem”. Entre as obras analisadas da editora FTD
(2015), o texto que estabelece os primeiros contatos com os leitores dedica-se a falar das etapas
de producdo do material e seus respectivos profissionais: autor, editor, iconografistas, equipe
juridica, grafica de impressao e equipe de divulgacao. Aos alunos, Boulos (2015) diz, “para que
este livro chegasse as suas maos, foi necessario o trabalho e a dedicacdo de muitas pessoas: 0s
profissionais do mundo do livro”. Temos, desta forma, um mercado que em nimeros surpreende

0s mais desatentos. Os nimeros mostram o quanto eles se tornaram um negocio lucrativo:
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[...] segundo os dados da Camara Brasileira do Livro para 2009, produziram-
se no Brasil 386.367.136 exemplares de livros (incluindo primeira edicdo e
reedicdes), dos quais 183.723.605 exemplares (47,55%) correspondiam a
19.721 titulos de obras didaticas da Educagdo Bésica. No mesmo ano, no total
de 371 milhdes de exemplares vendidos, os livros didaticos corresponderam a
207 milhdes de exemplares (55,79%); para o faturamento total de quase 3,38
bilhdes de reais, o livro didatico contribuiu com mais da metade (1,73 bilhdes
de reais) (CAMARA BRASILEIRA DO LIVRO, [2010?] apud
MUNAKATA, 2012, p. 59).

A explicagdo da dimensdo mercadoldgica do livro didatico para Munakata esta
diretamente associada ao conceito de “industria cultural”, mobilizado pelos fil6sofos Adorno e
Horkheimer. E ainda, se apropriando dos escritos de Marx, trata do valor do livro por meio de
sua utilidade em satisfazer uma necessidade. Nao nos debrucaremos a respeito do ponto de vista
do autor, porém, compartilhamos da sua perspectiva para ampliar nosso horizonte acerca das
dimensoes, e especificamente, do viés de mercadoria do LD. Ao apontar os dados da Camara
Brasileira do Livro, Munakata (2012) nos aduz sobre o mercado bilionario das editoras e como
este se torna um meio proprio para empresarios terem altos lucros.

Com o aparecimento de politicas voltadas para a qualificacdo do material didatico,
percebemos que projetos como 0 PNLD, Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) criaram uma ambiguidade entre ensino-aprendizagem versus
I6gica de mercado. De um lado, 0s governos comecaram a exigir bem mais das editoras no que
tange a qualidade dos materiais que chegariam as escolas. Fato que comprova isso é que a partir
de 1996, o Programa Nacional do Livro Didatico foi modificado e “institui-Se a avaliagcdo
prévia, pela qual os livros didaticos inscritos passaram a ser examinados por especialistas.
Somente os livros que obtivessem o parecer favoravel poderiam ser escolhidos pelos
professores” (MUNAKATA, 2012, p. 61-62). Por outro lado, isso levou as editoras a se
preocuparem ainda mais com os riscos. Caso o projeto de uma edigcdo fosse mal avaliado isso
acarretaria sua provavel faléncia ou, minimamente, uma significativa perda nos lucros. Como
afirmam Miranda e Luca (2004, p. 128), “o fato de uma obra ndo estar presente no Guia
publicado pelo MEC traz efeitos financeiros indesejaveis que, em alguns casos, culminaram no
desaparecimento de editoras e/ou fusdes de grupos editoriais”. A partir dessas no¢oes, podemos
perceber que 0s projetos comecaram a atender a critérios de aprovacao/avaliacdo adaptados ao
mercado editorial. E ainda, como os avaliadores do Programa estdo intimamente ligados as
universidades “ndo é impossivel que tal situagdo tenha incentivado a produgdo de livros ndo

diretamente aos professores e aos alunos, mas aos avaliadores” (MUNAKATA, 2012, p. 62).
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A dimensdo mercadoldgica dos livros didaticos é um tema amplamente explorado por
outros autores como o proprio Munakata (1997) e Cassiano (2003; 2007). Esses tornaram-se
referéncia na percepcédo do objeto como uma mercadoria. Contudo, passamos a explorar outras
facetas deste material pedagdgico.

O livro como “depositario de contetidos escolares” ¢ abordado por Bittencourt (2002, p.
72), onde, é concebido como um “suporte basico e sistematizador privilegiado dos conteudos
elencados pelas propostas curriculares; é por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos
e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em determinada época”. Nesse sentido,
o livro é compreendido como um espaco privilegiado onde estdo todos os conhecimentos
necessarios para se torna um cidaddo ou efetivar um projeto politico. Porém, essa visdo
positivista possui criticas contundentes. Uma delas perpassa a ideia da transposicao do conteudo
académico para alunos de diversos niveis de ensino, onde, teorias sdo didatizadas para que se
conformem ao sistema cognitivo dos jovens. A ideia de contetidos fundamentais — ou essenciais
— para a formacdo dos cidaddos de uma nacdo também guarda sua dimensdo problematica. Os
conteddos selecionados passam por crivos — como € o caso do econdmico supracitado — que
nem sempre tém a educacdo como objetivo principal, a priori. Portanto, devemos pensar nos
contetdos que ndo sdo selecionados e seus critérios, esses, que ndo compdem os contetidos
essenciais para a formagéo cidada.

A dimensdo de “depositario” ¢é sintomatica para compreendermos a constru¢do de
identidades nacionais, ligada a formacdo histérica dos Estados. Citando Buisson (1887,
p.1605), Munakata (2002, p. 60) atesta o uso de materiais didaticos como instrumento politico
de Estados que buscam legitimidade. Como é o caso da Revolugao Francesa:

Quando os homens da Revolucdo trataram de criar um sistema nacional de
instrucdo publica, uma de suas principais preocupacdes foi a redacao de livros
elementares destinados para p6r ao alcance dos alunos das escolas primarias
e secundarias, assim como dos cidaddos desejosos de se instruir, 0s
conhecimentos indispenséaveis a todos os homens (MUNAKATA, 2002, p.
60).

Durante o século XIX, quando acentuava-se a emergéncia e consolida¢do dos Estados
nacionais, a educacao passa a ser obrigagéo do Estado. A partir de entdo fomenta-se uma relacéo
entre legitimacdo e manutencdo de governos com regimes militares ou totalitarios com a
educacdo e seus respectivos materiais. No caso apresentado da Revolucgéo Francesa (1789), o
propésito era “formar o novo homem, purificado dos vicios do Antigo regime” (BUISSON,

1887 apud MUNAKATA, 2002, p. 59). O caso do Estado italiano também serve para reforgar
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0s usos da educacdo e seus materiais para fins politicos. Segundo Moraes (2017, p.109), o entdo
primeiro-ministro Massimo D’Azeglio “prop0s um programa que seria incorporado por todos
0s movimentos nacionalistas a partir de entdo: a producéo de um povo mais ou menos uniforme
pela constitui¢do de referenciais de identidade”. Para isso, duas institui¢des do recem-formado
Estado italiano foram amplamente mobilizadas: o exército e a escola.

Para Hall (2015, p. 29), “essas identidades ndo estdo literalmente impressas em nossos
genes. Entretanto, nos efetivamente pensamos nelas como se fossem parte da nossa natureza
essencial”. Embasados nos exemplos historicos citados, e com alguns outros em mente,
percebemos que os manuais didaticos compdem uma série de “estratégias representacionais
para construir nosso senso comum sobre o pertencimento ou sobre a identidade nacional”
(HALL, 2015, p. 31). Os livros didaticos, que sdo um entre incontaveis materiais pertencentes
a essas estratégias, sdo utilizados pelo Estado para se legitimarem. E ainda, promovem uma
visdo sobre determinados grupos que compdem a nagdo, colocando-os como “herdis” ou
“vildes” de um enredo nacionalista, excluindo, silenciando e omitindo quando necessario para
higienizar a historia de um povo, ou ainda, inserindo — porque € o proprio Estado que exclui ao
bel prazer de politicas assimilacionistas ou integracionistas.

Contudo, a construcdo de identidades nacionais e culturais pode ser vista como um
processo ambiguo apesar de se apresentar de forma homogénea. Como afirma o historiador
Moraes (2017, p. 111), a tentativa de “construir uma unidade onde antes ela ndo eXistia levou a
pressdo para a assimilacdo forcada e solugdes mais drasticas, como a expulsdo de populacdes
consideradas ‘estranhas’ e mesmo seu assassinato”. Nao obstante, no Brasil, as representacdes

indigenas continuaram:

[...] em fins do século XIX, a se subordinar ao tema da identidade nacional,
proposto no inicio da era republicana. Naquele periodo, enfatizar o sentimento
de ser brasileiro era uma questdo de sobrevivéncia do novo regime. Ja durante
a Ditadura Militar, a reafirmacéo de uma identidade Unica para todos aqueles
nascidos em terras brasileiras era, fundamentalmente, uma forma de negar a
pluralidade para melhor controlar e, de certo modo, combater as diferengas
(SILVA; COSTA, 2018, p. 87).

Como ja observado, os livros didaticos e os programas relacionados as avaliacOes e
compra de material para distribuicdo, serviram como estratégias politico-ideoldgicas para
alguns governos. O aspecto apontado por Bittencourt, no qual o livro didatico é um “veiculo
portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura” (2002, p. 72), imbrica-
se com suas outras facetas aqui analisadas. Ao representar indios, por exemplo, constroi-se

estereotipos que muitas vezes sdo tidos como realidade. A dimensdo da capacidade da
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representacdo € a de substituir, de tomar o lugar do individuo fazendo com que néo seja ele o
representante de sua historia e cultura, mas a sua imagem elaborada. Falamos em elaborada e
ndo inventada, pois ndo devemos considerar que as representacfes sdo feitas no vacuo. Os
autores consciente ou inconscientemente pensam em seus interlocutores. E suas obras, apesar
de fugirem ao seu controle, servem para ampliar informacdes e caracteristicas acerca de um
determinado povo.

Portanto, ndo pensemos que os livros sdo determinados. “O livro didatico é limitado e
condicionado por razdes econdmicas, ideoldgicas e técnicas (Bitttencourt, 2002, p. 73). Além
dos fatores condicionantes, os LDs tém presenca garantida sobre e sob quase todas as carteiras
escolares do pais. Eles produzem multiplas representagdes a partir das apropriagdes que alunos
e professores fazem. Nas maos desses sujeitos, as abordagens sdo incontaveis. Ao mesmo tempo

que ¢ condicionado, também é fonte de outras representacdes.
4.2 OS ESTIGMAS DO PASSADO E DISPUTAS POR ESPACO

O recorte para andlise a partir do periodo colonial esta relacionado ao minimo de
conteddo encontrado nas obras dos 6° anos das trés coleces. Apenas uma obra (BOULOS,
2015a) trata de maneira relativamente ampla a historia indigena antes da chegada de Colombo
ou Cabral, no que tange a chamada Pré-histéria. No livro da colegdo Histdria nos dias de hoje,
a tematica aparece relacionada as no¢des de tempo por meio de jogos. Sdo apresentadas duas
imagens dos Jogos dos Povos Indigenas, em 2014. A apresentacdo de indios pintados e com
adornos ainda persiste. A andlise parece um tanto simplista, porém, levantamos o
posicionamento de que ao representar indios na contemporaneidade, as obras deveriam buscar
outras associa¢fes, como por exemplo, imagens de indios em universidades e/ou
desenvolvendo pesquisas cientificas. Outro ponto, é que em uma se¢do denominada de Jogos e
celebragdes destacamos o seguinte trecho do texto: “Nesses jogos, resgatam-Se elementos
mitologicos e valoriza-se a relagdo dos indigenas com a natureza” (CAMPOS; CLARO;
DOLHNIKOFF, 2015a, p. 25). A ideia a que remete o “resgate” ¢ de que existe uma pratica
cultural no passado que é subitamente evocada no presente de forma pura. Essa representacéo
guarda consigo a ideia de que existe uma verdadeira cultura indigena tradicional e que esta é

imutvel. Desconsidera desta forma, séculos de processos de aculturacéo.

Ja na colecdo Historia sociedade & cidadania, a temética indigena ganha forma na
propria capa do livro. Nela uma representacdo de uma crianca indigena com o rosto pintado e

vestindo adornos e roupas que, provavelmente, remetem a uma determinada etnia e cultura. Nas
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informagdes sobre a capa, o livro traz apenas os nomes da Coordenadora de Arte, Responsavel
pela Capa e o nome do Fotografo/estidio. Como ja relatamos nessa pesquisa, diferente do que
se possa imaginar, cada objeto pertence a mundos ou universos culturais. A imagem é
representativa da dicotomia do ensino de historia e cultura indigena no Brasil. 1sso, pois a mera
apresentacdo da imagem na capa da obra pode nos levar a relagdo do mero carater exético. Ou
por outro lado, podemos pensar que corresponde a um simples cumprimento da lei.

Devemos ainda, pensando nas amplas formas de apropriacdo do objeto pelos seus
possiveis interlocutores — em um necessario exercicio de especulacdo — imaginar que a
representacdo exposta como ‘“‘capa principal” pode — e deve — levar alunos e professores a
conceberem a temética como relevante para o conhecimento historico e cultural. H& também a
relacdo de familiarizacdo com a imagem — mesmo que ainda com pinturas e penas — por parte
dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, que teriam entre seus 11 e 12 anos. A abordagem
ou tratamento problematizador que o professor pode dar a imagem também ¢é algo passivel de
analise. Segundo Burke (2004, p. 1), “as imagens também podem ser traduzidas, no sentido de
que podem ser adaptadas para uso em um ambiente diferente do que foi inicialmente

idealizado”. Desta forma, a capa dos livros didaticos:

Trazem-nos o que podemos ter conhecido, mas ndo haviamos levado tdo a
sério antes. Em resumo, imagens nos permitem “imaginar” o passado de forma
mais vivida. Como sugerido pelo critico Stephan Bann, nossa posicéo face a
face com uma imagem, nos coloca “face a face com a historia”. O uso das
imagens, em diferentes periodos, como objetos de devogcdo ou meios de
persuasdo, de transmitir informacdo ou de oferecer prazer, permite-lhes
testemunhar antigas formas de religido de conhecimento, crenca, deleite, etc.
Embora os textos também oferecam indicios valiosos, imagens constituem-se
no melhor guia para o poder das representa¢@es visuais nas vidas religiosas e
politica de culturas passadas (BURKE, 2004, p. 17).

A analise sobre as imagens, como apontado por Burke (2004) — diga-se de passagem,
de maneira bastante veemente — sdo janelas para a compreensdo de aspectos do passado.
Contudo, no caso da temética indigena deve-se tomar cuidado com o aprisionamento dos indios
a um determinado passado. No caso da historia do Brasil e 0s usos das representacfes indigenas
em livros didaticos de historia, esse passado é o periodo colonial. Portanto, como ja
assinalamos, é preocupante a ventilacdo de representacfes indigenas que associam ao carater
exotico: penas, colares, pinturas corporais, flechas e etc. Contudo, ndo esquecamos que esses

elementos fazem parte de muitas culturas, porém, ndo as encerram.
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A questdo indigena representada logo na capa do material ocupa um espago
relativamente pequeno diante da disposicdo dos contetdos que s&o abordados no 6° ano. Na
colecdo supracitada os indios surgem dentro da Unidade 2 (em um total de 4 Unidades) nos
capitulos 4 e 5. No total, esses capitulos somam 34 paginas de um montante de 14 capitulos e
320 péaginas. Composto por conteudos programaticos, atividades em geral e leituras
complementares. O relativo espaco em todas as colecBes analisadas é explicado pela
estruturacdo cronologica, linear, fragmentada e eurocéntrica, comum também em outros
materiais. Outra perspectiva, por exemplo, € a abordagem temaética, ou ainda, por circulos
concéntricos?!. Para tanto, no 6° ano do Ensino Fundamental trata-se dos contedidos da ciéncia
Historia, Pré-histdria (onde encontramos os primeiros relatos da historia indigena no Brasil) e
Historia Antiga (Mesopotamia, Egito, Hebreus, Fenicios, Persas, China, india, Grécia e Roma).

Ao retratar as formas e instrumentos de medic¢do do tempo, o livro Histdria sociedade
& cidadania traz nocGes de tempo de alguns povos indigenas e aduz como as suas respectivas
nog¢des sdo construidas por meio dos seus respectivos envolvimentos com a terra. Entretanto,
gueremos suscitar aqui uma analise do espaco que sdo dedicados a sociedades e culturas
indigenas no(s) livro(s). Isso, porque nas fontes analisadas podemos perceber que as imagens
além da tradicional disputa com os textos, tém espaco reduzido em muitos casos. No exemplo
estudado, temos uma imagem colocada na margem superior direita da pagina. Abaixo da foto

0 seguinte texto:

Irmas kalapalos abrindo pequi, Queréncia (MT), 2012. Os kalapalos sdo um
exemplo de grupo humano da atualidade que organiza atividades com base
nos fendmenos da natureza. O tempo de colheita do pequi, por exemplo, que
ocorre na estacdo chuvosa, é o periodo de confraternizagdo entre as diversas
aldeias kalapalos (BOULOS, 2015, p. 34).

Para Chartier (1990, p. 127), a analise do suporte € algo imprescindivel para analise dos
sentidos que a obra adquire. Acima desse texto temos a fotografia que foi produzida pelo mesmo
estidio da imagem da capa. Na mesma pagina ainda encontram-se as representacfes de uma
ampulheta, Torre de relégio mecanico da Cidade Velha, em Praga e um smartphone e reldgio
digital. Essas ultimas medem cerca de 8,5 centimetros e aproximadamente 5¢cm de largura. Ja a

imagem das irmas Kalapalo aproxima-se dos 6¢cm de altura por 7cm de largura. Além das

2L Correspondem, respectivamente, a uma abordagem que valoriza, organiza e se estrutura por temas, como é o
caso de uma das colegdes e a Ultima, propde uma aproximagao dos contedidos pelos diversos meios em que se
insere os alunos e alunas. Por exemplo, a abordagem pode comegar pelo circulo de seu bairro, passando pelo
municipio, estado, regido, pais, continente, globo e etc. Ou ainda, pode seguir um movimento contrario. Desta
maneira, 0s circulos concéntricos fazem movimentos microscépicos e telescépicos.
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relativas medidas o que nos chamou a atencédo foi a disposicao das trés dltimas imagens que
ocupam uma centralidade enquanto a referente as indigenas tem sua visualizacdo completa
comprometida devido a sua localizacdo na extremidade direita da pagina. Para uma maior
visualizacdo da completude da imagem, os interlocutores necessitam abrir 0 material a ponto
de danificd-lo. A diagramacdo da imagem € reveladora do tratamento e do espaco que a
temética indigena teve durante um longo tempo nos livros de histéria. Contudo, seria

imprudente dizer que nada mudou.

Imagem 3 - Formas e instrumentos de medicao do tempo

Fonte: BOULOS (2015a)

Doravante, nas paginas seguintes (38 e 39) nos deparamos com uma representacdo do
calendario dos Kayabi. A ilustracdo estd sobreposta ao enunciado Divisdo tradicional da
Histdria, no caso, a nocdo crista. Para além do carater de polarizagcdo — porém, ndo antagbnico

— atentamos para a forma como os dispositivos textuais se referem as etnias. Mesmo lancando
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mdo de um texto de autoria indigena no topico Leitura e escrita de textos, ha sempre a utilizacdo
das primeiras letras em minusculo. E como j& apontado nessa pesquisa, a grafia dos nomes das
populagdes indigenas, apesar da falta de consenso entre antrop6logos, possuem regras que
foram determinadas na Convencdo para a grafia dos nomes tribais, em 1953, organizada pela
Associacdo Brasileira de Antropologia. Determinou-se que 0s nomes ndo devem sofrer a flexao
para o plural e que as primeiras letras devem aparecer mailsculas quando designarem grupo
étnico.

Em um capitulo chamado Os indigenas: diferencas e semelhancas ha a construcdo da
comparacgao entre as proprias sociedades indigenas. Para tanto, estdo representados dois cocares
ladeados, cada um pertencente a uma etnia: Yawalapiti e Bororo, da esquerda para a direita. A
ideia proposta pelo autor é levantar questionamentos diagnosticos acerca dos conhecimentos
dos alunos relacionados a arte plumaria. Contudo, ndo seria adverso pensar que as
representagdes das “penas” ou cocares reforca o carater exotico associado as etnias.

Ao estabelecerem relacdo dos indios com o0s espacos urbanos, os diagramadores
dispdem duas imagens e uma caixa de texto (em amarelo) que diz: “parte dos indigenas vive
em areas indigenas (fig.1) outra parte vive em cidades (fig. 2). Além disso, hd 53 povos
indigenas vivendo isolados na floresta sem contato com outras pessoas” (BOULQOS, 2015a, p.
95). Na figura 1 temos a representacdo de um ritual onde os participantes estdo caracterizados
com pinturas corporais, colares, aderecos e alguns usam chinelos de dedos (que aduz sobre um
determinado processo de aculturacdo). Ainda na imagem em outro plano, trés meninas também
parecem participar do evento. A figura tem aproximadamente 20cm de largura e seu ponto mais
alto tem por volta de 11,5cm. Vale salientar que a completude da imagem também esta
comprometida por estar muito proxima a lombada do livro. Na figura 2, visivelmente, temos
oitos pessoas todas com os bracos erguidos. Nao temos certeza se todos pertencem a etnias
indigenas, mas dois estdo usando cocares e a maioria esta usando calcas e todos estdo com
camisas. A imagem é bastante confusa, pois as pessoas parecem estar em uma espécie de
palanque em algum evento politico e acenam para algum lugar ou para algumas pessoas. A
figura, que mede 6cmx4cm, representa como citado no texto acima os indios que vivem nas

cidades. Vale salientar, que nenhuma das figuras possuem datacéo, localizagao e nome da etnia.
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Imagem 4 — Povos Indigenas no Brasil

eias eram grandes se
su moradias eram ruido-
digena que aqui vivia era

Fonte: BOULOS (2015a).

Essa ndo identificacdo ¢ homogeneizante. indios que residem nas zonas rurais e indios
que vivem em zonas urbanas. Mas quais? A que etnia(s) pertence(m)? Onde estdo? E como
pudemos comprovar, o tamanho da imagem € sintomatico para representar o “indio urbano que
mora na nossa cabeca”. Essa representacdo, quando existe, parece ocupar um pequeno espago
no arquétipo indigena, e assim como a figura, esta confusa. Sobre a questdo dos indios que
vivem isolados do contato com outras pessoas, ndo se fala mais nada. Essa também massa
homogénea parece ocupar um espaco ainda bem menor no imaginario construido pelos livros
didaticos. Esse comportamento quase que tacito por parte da obra, mesmo em omissdo, abre

precedentes para uma representacdo mistica e/ou exotica das comunidades “isoladas”,
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relacionando-as a selvageria e/ou barbérie. Obstante, ainda procuramos uma representacdo

autbnoma acerca dos indios no Brasil.

4.3 “ADIVINHE QUEM VEM PARA O JANTAR”: CANIBALISMO E O CARATER
EDENICO

Ao analisarmos os livros didaticos dos 7° anos, chegamos as representacdes acerca da
América indigena. Entre as obras analisadas observamos os usos das mesmas imagens para se
narrar o tema/periodo. Adiante apresentaremos uma tabela comparativa com as imagens e
obras.

Nesse momento, nossos olhares recaem sobre a colecdo Nos dias de Hoje, da editora
Leya. Nossa percepcdo inicial relata sobre a utilizagdo da palavra “nativo” para se referir as
etnias Maia, Asteca, Inca e Tupi. Salientamos que o uso do termo é recorrente em todas as obras
analisadas. O capitulo que abre as discussdes sobre a tematica indigena no continente
denomina-se “A América antes da chegada dos conquistadores europeus”. Nesse ponto, o titulo
do capitulo traz uma abordagem, na qual a histéria dos povos indigenas possui um marco que
também é pardmetro para o ensino. Esse parametro marca e divide as historias indigenas em
a.C. e d.C.: antes e depois da chegada, antes e depois de Colombo, antes e depois de Cabral e
antes e depois da conquista. Como ja citado nessa pesquisa, as palavras e termos utilizados
pelos historiadores guardam varios sentidos e todos tém seus problemas, inclusive, uns mais
gue outros. Chamando a atencdo para essa disputa semantica sobre o ensino da historia
indigena, o0 autor levanta a seguinte questdo: “descoberta da América?” Entdo segue com a

resposta:

Precisamos tomar muito cuidado com a expressao “descoberta da América”.
Ela revela o ponto de vista dos europeus. E como se a América ndo existisse
antes da chegada das caravelas a partir do final do século XV. Como se a
América fosse uma espécie de construgdo europeia (CAMPOS; CLARO;
DOLHNIKOFF, 2015b, p. 138).

A confusdo que o texto constroi é constrangedora. Como historiador de formacéo,
aprendi que sempre devemos estar atentos para ndo atribuir ao passado estudado algum conceito
ou objeto que nédo o pertence. Os autores sugerem que seria melhor pensar dois momentos da
ocupacdo do continente americano: “periodo pré-colonial” e “periodo colonial”. Contudo,
observamos que o reconhecimento dessas terras como continente e posterior denominagéo €
uma construcdo europeia. Essa, inclusive, é uma das criticas que temos ao termo que citamos

acima, o de “América indigena”. Nao podemos nomear o territorio dessa forma porque ela
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(denominagdo) simplesmente ndo existia. Se tratando de um livro de histéria qualquer cuidado
é pouco. Afinal, o livro faz parte da construcdo da memoria social acerca de diversos eventos e
periodos.

Outra percepgdo que tivemos € de que representacOes textuais e imagéticas (ainda na
mesma colec¢do) acerca dos povos indigenas da América Central e Andina trazem consigo uma
associacao da ideia de complexidade comparativa a organizacdo social europeia e também
brasileira. Os exemplos que destacamos estdo dispostos em varias paginas. Entre eles
destacamos a “complexidade dessas sociedades pode ser atestada pelas grandes construcoes
arquiteténicas e pelo desenvolvimento de escrita pictogréfica [...] e também com aspectos
fonéticos” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p. 141). E ainda, a combinagdo com
a organizacao social por hierarquia e construcdo de impérios. Ao confrontarmos essa cole¢édo
com a colecdo Integralis, percebemos que ha uma aproximacao das representacoes tipoldgicas.
No segundo caso, encontramos um subtitulo de capitulo nomeado de “A formacdo das
sociedades com maior complexidade” (SANTIAGO; PONTES; CERQUEIRA, 2015b, p. 172).
Ao buscarmos elementos textuais que retificam essa visao nos deparamos com as descri¢des de
sociedades que tém uma estrutura aparente a de um Estado europeu: poder centralizado
representado pela figura de um soberano, sistema de escrita, estabelecimento e cobranga de
impostos, “vias de circulagdo, paldcios e dareas planejadas [...] cidades autonomas”
(SANTIAGO; PONTES; CERQUEIRA, 2015b, p. 173). O problema néo é que as sociedades
da Mesoameérica e dos Andes tenham se organizado dessa forma, a questdo é a adjetivacdo que
essa organizacgédo recebe por ser semelhante a alguma outra. Tais adjetivacdes, por exemplo,
ndo foram correlacionadas aos povos Tupi.

A respeito dos Tupi, as representacdes comecam por se diferenciar ainda nos titulos de
apresentacdo de cada obra. “O Brasil antes de Cabral” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF,
2015b, p. 170), “Os povos Tupi-Guarani” (SANTIAGO; PONTES; CERQUEIRA, 2015b, p.
182) e “tupis” (BOULOS, 2015b, p. 238). Cada titulo é revelador de segmentos que os livros
elege, mas também podem nos enganar. No caso do primeiro LD, apesar de ser apresentado da
forma mais distinta e que constroi uma representacao histérica ndo autbnoma, € o que mais
dedica espaco para tratar do tema. Enquanto os outros LDs pdem a historia dos indios Tupi em
subtitulos de um capitulo, a obra Historia nos dias de hoje dedica um capitulo a tematica. S&o
21 paginas, contra 7 da obra Integralis e aproximadamente 8 da Historia sociedade & cidadania.
Essa Gltima que entre as outras € a Unica que ndo se preocupada com a grafia dos nomes das

etnias indigenas. Em parte, o relativo amplo espacgo atribuido se explica pela estrutura da
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disposi¢édo dos contetdos em formato tematico. Para Coelho e Bichara (2017, p. 84-85), isso se

deve a forma com que:

[...] os eventos histéricos sdo acionados em funcdo do tema em discussdo. No
que diz respeito a abordagem relativa ao indigena, verificamos uma mudanca
significativa em relacdo as demais colecBes organizadas em sequéncia
cronolégico-temporal: na colecdo tematica ele comparece no tratamento das
diversas tematicas, de modo que a presenca indigena ndo se limita ao passado
colonial, como é frequente nas demais colecdes.

A proposta por eixos tematicos, portanto, oferece em alguns casos a viabiliza¢do da
quebra de correntes da historia indigena ao passado colonial por redistribui-la por todo o livro.
Contudo, a estrutura ndo é perfeita. Ainda em Coelho (2017), essa postura pode ndo trazer
representacdes distintas das demais obras, que possuem organizacdo cronolégica-linear, e
ainda, “porque a abordagem temadtica acaba por [pode] recorrer aos povos indigenas (e aos
demais) como elementos ilustrativos do tema abordado”. A ideia ¢ que a historia indigena
quando conformada ao tema, corra o risco de ser “deformada” ou deturpada para que se encaixe
no exemplo. Pensando numa exemplificacdo, recortamos o caso em Nos dias de Hoje. O texto
fala sobre a descendéncia indigena a qual pertencia o jogador Manuel dos Santos, o Mané
Garrincha. Abaixo do texto inscrito em um Quadro Complementar (forma na qual é

denominado pelos autores) temos duas imagens ladeadas. O texto é descritivo e explicativo:

Jogador do Botafogo (RJ) entre 1953 e 1965, Manuel dos Santos, conhecido
como Mané Garrincha, foi um dos maiores craques do futebol brasileiro. Seus
dribles sensacionais, sua ginga imprevisivel e sus brincadeiras contagiantes
contribuiram para que fosse conhecido como “a alegria do povo”. Na foto,
Garrincha aparece enganchado na rede apds marcar um dos gols na goleada
de 7 a 3 contra 0 América (RJ). Descendente dos Fulni6, um dos povos
indigenas do Brasil, nesta foto ele parece deitar-se na rede como 0s seus
antepassados faziam h& muitos séculos e como os indigenas ainda fazem nos
dias de hoje. Alias, a rede é um dos elementos da cultura brasileira cuja origem
remonta aos indigenas (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p. 174).

O texto, como apresentado, torna-se ilustrativo e forcosamente associativo. Um jogador
enganchado numa rede lembra a cultura indigena na producéo e habito relacionado a rede. A
apresentacdo do jogo é explicada pela escolha tematica que as obras da colecdo fazem por
Jogos. Como afirmam os autores na apresentagdo: “[...] procuramos também considerar os
jogos desenvolvidos pelos seres humanos ao longo do tempo como temas privilegiados para a

compreensdo das diversas formacdes sociais. Essa ¢ a proposta de nossa cole¢do”.
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Imagem 5 — Mané Garrincha

Fonte: CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, (2015b)

Apesar de intitular o capitulo de “o Brasil antes de Cabral” os autores levantam um
questionamento de “quem inventou o Brasil?” logo no primeiro subtitulo. H4 uma nitida
preocupacao politica em assumir uma narrativa critica sobre tal invengdo. “Nossa Historia
comega com 0s primeiros habitantes dessas terras. Apresenta-la a partir de sua origem é uma
forma de assumirmos um posicionamento critico com relacdo a dominagio, A escravizacio e
as mortes as quais os povos indigenas foram submetidos [...]” (CAMPOS; CLARO;
DOLHNIKOFF, 2015b, p. 172). Destacamos na assertiva da obra a ideia de apresentar a historia
indigena a partir da sua origem. Para tal perspectiva, 0s autores acrescentam que buscaram
outras faces, outros rostos que muitas vezes ndo aparecem claramente como caracteristicas de
nossa sociedade (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p. 172). O empreendimento
parece corroborar com a imagem dos indios no inicio da nagdo como se houvesse um projeto
constituinte e delimitador desde os primordios. Devemos ressaltar que ao analisar esse trecho
ndo queremos retirar dos indios o papel formador da sociedade. Contudo, visamos
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problematizar uma concepgdo que povoa o0 imaginario popular de que existe uma origem ou
uma histdria de um povo que constréi uma nacdo. Esse tipo de narrativa sempre deve ser tomada
com cautela, pois € aqui onde se langam as estratégias e argumentos representacionais sobre as
ideias de pertencimento, identidade nacional, inclusdo ou exclusdo de determinados grupos
indesejados.

Ao se langar na busca por resposta a pergunta “como ¢ contada a narrativa da cultura
nacional”, o antropdlogo Hall (2015, p. 31-34), elenca cinco elementos principais que nos
auxiliam a compreender que séo estratégias, no plural, e ndo no singular. No quarto elemento

elencado por ele, discorre acerca da ideia de “mito fundacional”, e diz que esse é:

[...] uma histéria que localiza a origem da nagdo, do povo e de seu carater
nacional num passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do tempo,
nao do tempo “real”, mas de um tempo “mitico”. Tradi¢cdes inventadas tornam
as confus0es e os desastres da historia inteligiveis, transformando a desordem
em “comunidade” [..] Mitos de origem também ajudam povos
desprivilegiados a “conceberem e expressarem Se ressentimento e sua
satisfacdo em termos inteligiveis” (HOBSBAWM & RANGER, 1983, p. 1).
Eles fornecem uma narrativa através da qual uma histéria alternativa ou uma
contranarrativa, que precede as rupturas da colonizacdo, pode ser construida.
Novas nagdes sao, entdo, fundadas sobre esses mitos.

Devemos elucidar que corre-se um grande risco ao tirar-se a Europa do centro das
explicacBes da nossa Histdria. 1sso porque pode-se acabar caindo em outro etnocentrismo. O
movimento ndo € o de tirar a Europa para colocar os indios no centro. Em analise sobre as
matrizes étnicas brasileiras, Ribeiro (2015, p. 17), afirma que “surgimos da confluéncia, do
entrechoque e do caldeamento do invasor portugués com indios silvicolas e campineiros e com
negros africanos, uns e outros aliciados como escravos”. E complementa sobre a formagao da

sociedade e cultura do pais aferindo que essas:

sdo conformadas como variantes da versao lusitana da tradigdo civilizatéria
europeia ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios
americanos e dos negros africanos. O Brasil emerge, assim, como um renovo
mutante, remarcado de caracteristicas proprias, mas atado genesicamente a
matriz portuguesa (RIBEIRO, 2015, p. 17).

O exercicio de valorizacdo, por exemplo, deve ser construido com os indios e ndo para
os indios. Devemos compreender que uma parte da histéria do Brasil s6 pode ser compreendida
se soubermos da formacdo do estado portugués. Mas que isso ndo a encerra, muito menos com

a chegada e consequente colonizagéo.
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Sobre a diversidade linguistica ha uma discrepancia nos dados quando comparados. No
livro da colecdo Integralis o dado é de que coexistem hoje no pais cerca de 274 linguas
(SANIAGO; PONTES; CERQUEIRA, 2015b, p. 185) enquanto a colecdo Nos dias de hoje
registra que “hoje restam menos de 200” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p. 173).
Os dados apresentados pelo livro Integralis esta de acordo com a base de dados construida pelo
IBGE durante o Censo de 2010. Nesta mesma obra é apresentado como proposta para pesquisa
um quadro com informagdes da mesma pesquisa®?.

Pingamos do texto intitulado “O olhar dos portugueses” o seguinte trecho: “a partir de
22 de abril de 1500, quando os portugueses passaram a frequentar a América, a vida das
comunidades indigenas comecou a se alterar” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p.
177). A representacdo construida por essa frase e seu desenrolar é a da estatizacdo. Ndo se
considera a dindmica das sociedades indigenas. Segundo Coelho 2017, p. 83 - 84), isso deve a
consideragdo de “as relacBes entre os povos indigenas sdo percebidas como dependentes da
interagdo com os europeus”. Abaixo do subtitulo da referida pagina o europeu ainda continua a
ser o protagonista.

Ao representar os rituais antropofagicos, o livro do 7° ano apresenta o termo
canibalismo. Ao lado dos textos referentes as praticas representagdes de Theodory de Bry,
como, Canibalismo, em 1592 e Dan¢a com 0 manto Tupinamba, em 1592. O termo canibalismo,
assim como “indio” também pode ser considerado fruto de um erro histérico ou representante
do olhar europeu sobre o Outro. Para esclarecer tal seara, citamos Schwarcz e Starling (2015,
p. 21):

Eram canibais, afirmavam os primeiros relatos, cheios de curiosidade,
exotismo e imaginacao.

Foi o proprio navegador Cristévao Colombo, responsavel por comandar a
frota que primeiro alcangou o continente americano em 12 de outubro de 1492,
sob as ordens dos reis catolicos da Espanha — Fernando e Isabel —, quem
cunhou o nome “canibal”. O termo tem origem no idioma arawan — lingua
falada por tribos indigenas da América do Sul, povos caraibas antilhanos, cuja
derivacdo espanhola “caribal” (do Caribe) logo foi associada a praticas
reportadas por viajantes europeus, que se referiam, preocupados, a costumes
antropofagicos locais. O nome também foi vinculado a can (cdo),e a Cam,
personagem biblico mencionado no livro de Génesis. Filho mais novo de Nog,
Cam, Canad, rira da embriaguez do pai desacordado e por isso fora
amaldigoado e condenado a ser “servo dos servos”. Assim, pavimentava-Se 0
caminho religioso para as futuras justificativas da escravizagdo ndo s6 dos
indios como dos negros africanos, ambos considerados descendentes da
maldigcdo de Cam.

No diario de sua primeira viagem ao Caribe (realizada entre 1492 e 1493) o
explorador menciona, entre curioso e indignado, que os nativos das ilhas

22 pessoas indigenas por localizagdo do domicilio, segundo unidades da Federagdo (2010).
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tinham o costume de comer carne humana, ¢ assim os chama de “caribes” ou
“canibes”. O nome virou adjetivo na segunda viagem de Colombo as Antilhas,
que teria ocorrido entre 1493 e 1496, e a difusdo da pratica do canibalismo nas
Américas ajudou a consolidar um novo prop6sito: o de escravizar 0s nativos.

Utilizado sem problematizacdes, o termo, auxilia na construcdo de representacdes
selvagens e/ou barbaras dos povos indigenas. Afastando assim, 0s povos da humanidade e
relegando-0s ao abismo evolucionista partindo da estaca inicial primitiva. Ainda sobre os
rituais, os autores em outro Quadro Complementar, intitulam um texto de “Adivinhe quem vem
para o jantar” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b, p. 183). A tentativa de dar um teor
cdbmico aos processos antropofagicos recai sobre o estere6tipo de que o ato de comer carne
humana fazia parte da dieta (diaria) dos indigenas, ja que esse era o “jantar” deles.

Descaracteriza assim, os fatores ritualisticos que séo permeados por simbolismos e significados.

Imagem 6 - Adivinhe qguem vem para o jantar

Fonte: CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, (2015b)

Em ponto incomum as outras obras, a colecdo Nos dias de hoje, apresenta um texto a
respeito da educacdo indigena. Por meio do texto os autores elaboram uma nocao de educagéo

que ¢é propria das comunidades indigenas. “Os ensinamentos eram transmitidos as criancas
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pelas brincadeiras, pelos rituais, pelas historias contadas pelos mais velhos e, principalmente,
pelos exemplos que eram dados pelos adultos” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015b,
p. 185). Isso, porque ao contrario do que se ventila em algumas representacdes é de que a
primeira forma de educacdo no Brasil foi sistematizada e aplicada pelos jesuitas em seus
processos de catequizacdo. Essa visdo ndo leva em consideracédo as diversas formas de ensinar
e aprender. Quando os indios mais velhos sentam(vam) com indios mais novos ali ja havia troca
de conhecimentos. Contudo, devemos ter cautela ao conceber esse conjunto de conhecimentos
como uma tradicdo acumulada que passa de geracao para geracao de forma imutavel.

A respeito do periodo colonial e ainda um pouco do ‘pré-colonial’ destacamos um
conjunto imagens que aparecem distribuidas em diversas paginas de todos os livros aqui
analisados. Para tanto, elaboramos um esquema com as representacdes que nos auxiliara na
sistematizacdo das andlises e compreensdes de como e quem sdo os indios ensinados em

Historia.

Quadro 2 — Representagdes Indigenas por meio de imagens.

Colecdes Titulo Autores Tipo Tamanho | Ano | Pagina | Livro
(alt. x larg.)
Curlhambebe André Xilo- 6,5cmx 7°
, lider dos 1550 215
. B Thevet gravura 4,5cm Ano
tupinambas.
Theodore
- de Galle e 10cmx 7°
América. Jan van Gravura 14.5cm 1589 219 Ano
der Straet
Cunhambebe . : 0
,lider dos 'TA\hneC\i/r:t él\llﬁ;a 125’)?:?11mx 1550 240 A7n0
Historia | tupinambas. g
Sociedade | Ritual para | Theodore 8,5cmx 7°
& cura de Bry Gravura 10cm 1550 | - 241 Ano
Cidadania
Nlljzgtc(l)o(;(:sl) Romulo Fotografia 8,5cmx ? 241 ”
S Fialdini 4cm ' Ano
cerimonias.
A primeira . Pintura 0
missano | ICOT 1 gleg | 88OMX ey | 28 | ]
. Meirelles 12,2cm Ano
Brasil. sobre tela)

(Continua...)
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Historia —
Nos dias
de hoje

. Theodor
vespucio Galle e 9cmx
descobre a Gravura 1598 95 | 7°Ano
América Jan van 13cm
' der Straet
Tronco Marcos
sggrado, Bergasco/ Fotografia 14,5cmx 2007 | 179 | 7° Ano
ritual do Folha 9cm
Kwarup. Imagem
Canibalismo. Theodore Gravura 10cmx 1592 | 182 | 7°Ano
de Bry 11,8cm
Danca com o
manto Theodore Gravura Jcmx 1592 | 183 | 7° Ano
. , de Bry 10,2cm
Tupinamba.
Manto
tupinamba
(quara
abacu).
Trama de . 13cmx
? ? 0
algodzo e (?) Fotografia 5.5cm ?) 183 | 7° Ano
envira com
penas de
guarae
araruna.
indios a Oscar Pintura | 1,5
bordo da nau | Pereira da (6leo ’ 1900 | 193 | 7°Ano
oA . 15cm
Capiténia. Silva sobre tela)
Como esses
povos cortam
e André 8,8cmx o
transportam Thevet Gravura 10,5cm 1575 1 195 | 7 Ano
0 pau-brasil
em navios.
Pintura
Mulher Albert (6leo 9,8cmx 1641 | 197 | 70 Ano
tapuia. Eckhout 5,6cm
sobre tela)
. . Pintura
Domingos Bene_:dlto (6leo 8,5cmx 1923 | 199 | 7° Ano
Jorge Velho. | Calixto 6cm
sobre tela)
A primeira . Pintura
missa no V|_ctor (6leo 19cmx 1861 | 205 | 7°Ano
. Meireles 16cm
Brasil. sobre tela)

(Continua...)
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Integralis

Adriaen
, . Collaert 12.8cmx 7°
Ameérica. e Maten Gravura 17cm 1600 183 Ano
de Vos
Mulheres
fazem os
ultimos
preparativos | Theodore 8cmx 7°
antes de dar de Bry Gravura 10cm 1592 184 Ano
inicio ao
ritual de
antropofagia
Monstro André l4cmx 7°
marinho. Thevet Gravura 17cm 1575 206 Ano
indios usando
vestimentas 10,5cmx 7°
I? b
feitas de (?) Gravura 15¢m 1509 210 Ano
penas.
Indigenas André 9cmx 7°
coletand_o Thevet Gravura 10 5cm 1575 211 Ano
pau-brasil.
Prisioneiro
durante ritual | Theodore ustracio 1lcmx Séc. 93 80
de de Bry ¢ 13,3cm XVI Ano
antropofagia.
Danca dos Albert ?) 55,ecmx10 Séc. 47 8°
tapuias. Eckhout ' cm XVIi Ano
Hans Staden
assiste a
preparacdo | Theodore 8cmx 8°
do corpo para | de Bry Gravura 9,5cm 1592 88 Ano

a devoracgéo
canibal.

Fonte: Elaboragdo prépria em 2019
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Como ja citado, as representacdes estdo associadas aos contetdos da América indigena,
0 contato entre 0s povos europeus e indios e processo de colonizagdo. Acerca desse Ultimo
periodo, as imagens se relacionam com temas “tradicionais” dentro da literatura didatica, bem
como, contato/chegada, escambo, escravizacao, rituais antropofagicos. Ao todo, destacamos 24
representagcdes entre gravuras, xilogravuras, pinturas, ilustragdes e fotografias. Contudo, 0
género que mais se destaca é o de gravura. N&o obstante, as representacfes produzidas a partir
do século XVI, sdo emblematicas para aduzir sobre o carater enfatizado pelos seus autores: o
carater edénico e os indios como canibais. Essa Ultima gira, em grande parte, em torno do
imaginario medieval europeu. Elas ganham espago com Colombo, como jé citado, e se ampliam
no Renascimento. Vale salientar que os franceses ja faziam uma distin¢do entre os termos
canibal e antropd6fago. Segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 37), os “canibais seriam aqueles
que se alimentavam de carne humana, enquanto antropdfagos comeriam por vinganga”. Varios
outros nomes, identicamente, se preocuparam em tentar definir o que ou quem sdo aqueles
estranhos seres. Um desses exemplos é o fildsofo humanista Montaigne, que escreve um estudo
intitulado “Os canibais”, em 1580. Entre os autores de representagdes indigenas que mais
aparecem na Quadro 2, temos André Thevet, um frade franciscano que viajou por diversos

lugares do globo e:

[...] passaria na col6nia da baia de Guanabara apenas trés meses, no fim do
guais, em junho do ano seguinte [1556], alegou estar doente e voltou para
Francga. J& na Europa o religioso notaria a grande curiosidade em torno do
Novo Mundo e viu ai boa oportunidade de combinar o humanismo coma voga
das descobertas. Em 1557 publicou As singularidades da Franca Antartica,
obra que faria muito sucesso ainda em sua época. O texto de Thevet é longo,
descontinuo e cortado por observagbes que buscam a todo tempo provar
erudigdo. No entanto, e a despeito do estilo um pouco fabuloso, essa seria tida
como a primeira descricdo minuciosa da natureza brasileira e, nomeadamente,
dos indios Tupinamba; aliados dos franceses, mas “antropofagos, nus e
emplumados”. O Brasil aparece no livro de Thevet a partir do capitulo XXVII,
com um registro paradisiaco da natureza local. Diferente é, mais uma vez, a
visdo dos homens do lugar. Ja em obra anterior, Cosmographie, Thevet havia
tratado “dessa pobre gente que vive sem religido e sem lei”. Mas em AS
singularidades da Franca Antartica é que o religioso se esmera em descrever
0 que considera serem “religides danosas, magias e feiticarias” uma guerra
sem fim entre selvagens “maravilhosamente vingativos” e praticantes de um
“canibalismo selvagem” (SCHWARCZ; STARLING; 2015, p. 38).

A partir da observacao dos livros ou do Quadro 2, podemos observar que no livro do 7°
ano, da colecdo Historia Sociedade & Cidadania hd uma repeticdo da utilizacdo da imagem do
indio Cunhambebe. Este que foi um lider Tamoio que se aliou aos franceses durante a ocupacéo

a baia de Guanabara, em 1555. Fica evidente, portanto, a explicagdo pela forma fenotipica na
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qual Thevet representou Cunhambebe. “Cunhambebe desenhado em c. 1550 pelo viajante
francés [...] se assemelha mais a um europeu do que a um tupi (BOULOS, 2015b, p. 240).
Continuando na abordagem do livro didatico, o0 Tamoio € evocado como uma figura indigena
importante para a historia. Contudo, ao lado da xilogravura, em uma caixa denominada
“Dialogando” que ¢ definida no livro como “desafios propostos ao longo do texto pra discutir
imagens, graficos, tabelas e textos” (BOULOS, 2015b, p. 4), temos a seguinte questdo: “falar
bem em publico também ¢é importante para um lider politico da atualidade?”” O questionamento
orienta uma problematizacdo adversa. As caracteristicas enfatizadas, no caso, sdo as do grande
guerreiro e herdi. Esse é o indio ideal, aquele que luta ao seu lado e que se torna civilizado,

cristéo e fisicamente europeu.

Imagem 7 - Cunhambebe

Fonte: http://www.overmundo.com.br/banco/cunhambebe-1554


http://www.overmundo.com.br/banco/cunhambebe-1554

Imagem8 — Exploracéo.
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Fonte: http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/historia-do-brasil/america-portuguesa/79-as-feitorias-e-a-
coloniza%C3%A7%C3%A30-acidental/8716-a-prseC3%A9-coloniza%C3%A7%C3%A30

Outra repeticdo ocorre com a Imagem 4. Dessa vez em dois livros didaticos diferentes:
Integralis e Nos dias de hoje, ambos do 7° ano. A imagem representa a pratica do escambo e,
para cada livro, uma nomeacgdo. No primeiro livro, a gravura encontra-se na se¢do “especial”
como propriamente denominada Almanaque. Essa se¢ao fica no final de cada unidade e “reune
informacdes variadas e interessantes sobre temas estudados ao longo dos capitulos. E um
fechamento da unidade, sob novo ponto de vista. Vem acompanhado de uma proposta de
atividade” (SAMPAIO; PONTES; CERQUEIRA, 2015b, p. 5). Contudo, a imagem que

235

encontra-se abaixo de dois texto, um falando sobre plantas os “Machi“>” e uma “Historia de

amor” que retrata a historia de um indio Tupi em busca da sua paix&o. J& as questdes propostas

23 Médicos feiticeiros de comunidades indigenas chilenas que dominavam grandes conhecimentos acerca de
plantas medicinais e técnicas de cura.


http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/historia-do-brasil/america-portuguesa/79-as-feitorias-e-a-coloniza%C3%A7%C3%A3o-acidental/8716-a-pr%C3%A9-coloniza%C3%A7%C3%A3o
http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/estude/historia-do-brasil/america-portuguesa/79-as-feitorias-e-a-coloniza%C3%A7%C3%A3o-acidental/8716-a-pr%C3%A9-coloniza%C3%A7%C3%A3o

91

pela atividade orientam a formacdo de um grupo de alunos e ndo problematizam o desenho de
Thevet. Em Historia Nos dias de hoje a imagem esté associada ao texto que é denominado de
“Escambo”. A noc¢do apresentada pelos autores € a da troca de objetos por trabalho indigena. O
parametro ainda é o europeu, pois a construcao do texto contrapde objetos versus trabalho. Néo
h& uma descrigdo de outra possivel nogdo de trabalho. E ainda, ndo héa referéncia sobre a troca
que era feita por individuos que tinham valores simbdlicos diferentes. Nas imagens, repetidas
em diferentes obras, os indios aparecem nus, entre eles nitidamente uma mulher, com os olhos

voltados diretamente para a atividade de cortar as madeiras.

Porém, o franciscano André Thevet ndo esta na dianteira acerca do uso de imagens para
representar o passado colonial brasileiro nas obras analisadas. Esse lugar é ocupado por
Theodore de Bry. A historia de Bry (e também a de Thevet) se confunde com a historia de

outros dois autores: Jean de Léry e Hans Staden. Segundo Schwarcz e Starling (2015, p. 38):

Dois outros autores estiveram entre os Tupinamba no mesmo periodo — um
como aliado, outro como inimigo a ser devorado — acabariam por se contrapor
a Thevet. O artilheiro do Hesse, Hans Staden, que viveu prisioneiro desses
indios, narra sua experiéncia em livro publicado em 1557 e que conheceu
quatro edi¢gBes num s ano. A obra de Jean de Léry, escrita em 1563 mas
publicada em 1578, seria igualmente bem acolhida: o Brasil fazia sucesso
como o0 “outro lado” do mundo. Ambos os relatos seriam editados juntos na
Franca em 1592, na colecdo Grandes Viagens, ilustrada por Theodore de Bry:
um ourives, gravurista e propagandista huguenote que jamais esteve na
América mas se transformou no seu mais renomado retratista da época. O que
a vista ndo enxerga a imaginacao desenhava.

Theodore se especializou em desenhar representacdes daquilo que ele sé ouviu ter
falado ou lido. Os usos nos livros didaticos sdo diversos ao ponto de também encontrarmos
repeticdes em dois LDs. Doravante, todos estdo relacionados ao canibalismo. Os usos,
inclusive, ultrapassam o periodo colonial brasileiro e também aparecem na colonizacdo
espanhola. S&o representacbes como essas, que foram e ainda sdo utilizadas no ensino de
historia, que corroboram para constru¢do de uma visdo com estere6tipos que perseguem 0S
povos indigenas. Os usos constantes das cenas de Bry, Léry, Staden e tantos outros se tornam
homologas e ocupam o espaco de outros elementos da historia indigena que buscam reverter o

papel passivo e idilico dos indios no processo de colonizagao.
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Imagem 9 - Canibalismo.
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/315322411407142773/?Ip=true
Imagem 10 - Danga com o0 manto Tupinamba.
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Fonte: https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Theodore-de-Bry/209727/Tupinamba-Indianer-

beobachteten-von-Hans-Staden-w%C3%A4hrend-seiner-Reise-nach-Brasilien,-1552,-von-Newe-Welt-und-
Americanische-Historien-von-Johann-Ludwig-Gottfried,-herausgegeben-von-Mattaeus-Merian,-Frankfurt,-1631-
(eng.html


https://br.pinterest.com/pin/315322411407142773/?lp=true
https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Theodore-de-Bry/209727/Tupinamba-Indianer-beobachteten-von-Hans-Staden-w%C3%A4hrend-seiner-Reise-nach-Brasilien,-1552,-von-Newe-Welt-und-Americanische-Historien-von-Johann-Ludwig-Gottfried,-herausgegeben-von-Mattaeus-Merian,-Frankfurt,-1631-(eng.html
https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Theodore-de-Bry/209727/Tupinamba-Indianer-beobachteten-von-Hans-Staden-w%C3%A4hrend-seiner-Reise-nach-Brasilien,-1552,-von-Newe-Welt-und-Americanische-Historien-von-Johann-Ludwig-Gottfried,-herausgegeben-von-Mattaeus-Merian,-Frankfurt,-1631-(eng.html
https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Theodore-de-Bry/209727/Tupinamba-Indianer-beobachteten-von-Hans-Staden-w%C3%A4hrend-seiner-Reise-nach-Brasilien,-1552,-von-Newe-Welt-und-Americanische-Historien-von-Johann-Ludwig-Gottfried,-herausgegeben-von-Mattaeus-Merian,-Frankfurt,-1631-(eng.html
https://www.meisterdrucke.com/kunstdrucke/Theodore-de-Bry/209727/Tupinamba-Indianer-beobachteten-von-Hans-Staden-w%C3%A4hrend-seiner-Reise-nach-Brasilien,-1552,-von-Newe-Welt-und-Americanische-Historien-von-Johann-Ludwig-Gottfried,-herausgegeben-von-Mattaeus-Merian,-Frankfurt,-1631-(eng.html

Imagem 11 - Mulheres em ritual antropofagico.
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Fonte: https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/modos-de-vida-dos-
tupinamba-ou-tupis.html


http://www.grayareasymposium.org/blog/6218
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/modos-de-vida-dos-tupinamba-ou-tupis.html
https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/historia-indigena/modos-de-vida-dos-tupinamba-ou-tupis.html

As imagens podem ser analisadas de forma individuais ou em um conjunto. Quando em
conjunto pode auxiliar na compreenséo de dois fatores sobre os autores: a) a forma como ele
enxerga uma determinada realidade e b) o carater politico que pode ser deliberado ou ndo que
aparece por diversas vezes e pode ser observado pelos indicios. No caso do gravurista, é
perceptivel a associacdo com a desumanizacao dos indios e sua estereotipacdo aos estagios de
selvageria, primitividade e barbérie. As gravuras, que foram feitas mediante leitura dos textos
das “testemunhas oculares”, reproduzem uma representagao no minimo terceirizada. Porém,
elas parecem — e ganham o sentido — que sdo frutos de esbocos e observacdes diretas. A
producdo de estereotipos, segundo Burke (2004, p. 155-156) € algo que ocorre encontro entre

culturas e:

[...] é provavel que a imagem que cada cultura possui da outra seja
estereotipada. A palavra estere6tipo (originalmente uma placa da qual uma
imagem podia ser impressa), como a palavra cliché (originalmente o termo
francés para a mesma placa), é um sinal claro da ligac&o entre imagens visuais
e mentais. O estereGtipo pode ndo ser completamente falso, mas
frequentemente exagera alguns tracos da realidade e omite outros. O
estereotipo pode ser mais ou menos tosco, mais ou menos violento. Entretanto,
necessariamente lhe faltam nuangas, uma vez que o mesmo modelo é aplicado
a situacgdes culturais que diferem consideravelmente umas das outras. Tem-se
observado, por exemplo, que gravuras europeias de indios americanos eram
muitas vezes composicdes que combinavam aspectos de indios de diferentes
regiGes para criar uma Unica imagem geral.

O historiador parecia ter em mente as gravuras de Theodore de Bry. As personagens,
como ja falamos, aparecem em outros processos de colonizacgdo pela América. Os rostos, corpos
e acbes uniformes ndo distinguem a multiplicidade fenotipica e cultural dos habitantes do
continente. O canibalismo é social. Estad entremeado por todos os indios, que sdo os ferozes
guase criminosos, enquanto o europeu é representado como vitima desse mundo animalesco ou
espectador. Sdo essas representacdes que mais aparecem nos livros didaticos analisados.

Uma imagem apresentada sem autoria no livro da colegdo Integralis (p.210) foi
analisada pelo historiador inglés entre 82 imagens do seu livro Testemunha ocular. Burke
descreve-a como uma gravura alemdo em madeira, datada de 1505 e que €é encontrada na
Bayerische Staatsbibliothek?*, de Munique. Ha aqui um confronto de datas, pois o livro didéatico

aponta o ano de 1509. A diferenca de quatro anos é bastante significativa para os historiadores,

24 Biblioteca Estadual da Baviera. Considerada uma das mais importantes bibliotecas da Europa e possui um vasto
acervo bibliogréfico.
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pois sabemos que as datas sdo marcos que auxiliam e fazem parte do oficio do historiador.
Doravante sobre “A ilha e o povo que foram descobertos pelo rei cristdo de Portugal ou seus
suditos”, Burke (2004, p. 159) observa:

Para uma imagem vivida do canibalismo, que expressa e sem ddvida divulga
0 estereotipo, podemos considerar uma famosa gravacdo em madeira que
circulava na Alemanha cerca de seis anos apos a chegada dos portugueses ao
Brasil no ano de 1500. No centro da gravura vemos fragmentos de um corpo
humano mutilado pendurado num galho de arvore, enquanto o selvagem na
extrema esquerda devora um brago humano. O exemplo ajuda a esclarecer o
processo de estereotipagem. A afirmacgdo que ele faz ndo é exatamente falsa.
Alguns dos indios brasileiros, os machos adultos da tribo tupinamba, por
exemplo, cujos costumes foram descritos detalhadamente por alguns viajantes
europeus no final do século 16, realmente comiam carne humana,
notadamente a de seus inimigos em certos momentos ritualizados. No entanto,
a gravura deixa passar a falsa impressao de que a carne humana era comida
cotidiana de todos os indigenas. Essa ideia ajudou a definir os habitantes de
todo um continente como “canibais”. Nesse sentido, houve uma contribui¢do
para o que se tem denominado “mito do homem devorador de homem”, para
0 processo no qual uma cultura (ndo necessariamente a ocidental) desumaniza
a outra pela alegacéo de que seus membros devoram pessoas.

A analise é sintomatica para pensarmos 0s usos de representacdes desse carater em
livros didaticos. Como ja citado em alguns casos, observamos que as gravuras acabam por ter
um carater, minimamente, ilustrativo ou desconexo das problematiza¢des que estamos fazendo
aqui. Acreditamos, junto ao que firma Coelho (2017, p. 86), que o problema também parte do
“descompasso da literatura didatica frente ao que vem produzindo a historiografia
especializada”. Muitas discussdes e analises, provavelmente até essa que construimos aqui, ndo
é levada em consideracdo. Analisar as intertextualidades (ou ndo) entre os trabalhos académicos
e a literatura didatica, ou ainda, as referéncias bibliogréaficas registradas nas ultimas folhas

seriam possibilidades de outra pesquisa nesse campo.
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Imagem 13 - A ilha e o povo que foram descobertos pelo rei cristdo de Portugal ou seus suditos.

Fonte: BURKE (2004).

As imagens distorcidas e estereotipas sdo representacdes homologas do nosso passado
colonial. Passado continental representado nas figuras das Américas de Theodor Galle, Jan van
der Straet, Adriaen Collaert e Maten de Vos. Nas representacdes pautadas pelo imaginario
medieval europeu ressaltamos as caracteristicas edénicas, animais exdticos ou fantasticos,
indios escravizados e, como ndo poderia faltar, canibais. A respeito da analise de imagens,
destacamos mais uma Burke (2004, p. 173), “imagens do outro, carregadas de preconceitos e
esteredtipos, parecem minar a ideia de que vale a pena considerar com seriedade a evidéncia
fornecida por elas. Mas, como sempre, precisamos fazer uma pausa e perguntar: evidéncia de

qué?”.
4.4 0 TEMPO PASSA E 0S INDIOS VAO SUMINDO

Ao empreendermos observagdes nos livros seguintes, percebemos que quanto mais o
tempo passa na historia do Brasil, menos os indios sdo lembrados. Essa percepcao, inclusive,
ndo é novidade para 0 campo de pesquisa. Contudo é necessario reafirma-la sempre que
necessario, pois como ja explicado, os livros didaticos tém papel fundamental na formacéo
cidadd de individuos e as nogGes que eles carregam estdo diretamente ligadas as politicas que

serdo elaboradas no futuro.
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Enquanto algumas abordagens do periodo colonial se destacaram por repeticdes nas
obras, ndo ha tantas associacGes do periodo imperial brasileiro e a temética indigena.
Destacamos alguns casos, muitas vezes o Unico que se observou em uma obra ou mais. Como
ocorre na colecdo Nos dias de hoje, os indios aparecem no topico sobre a Amaz6nia. Doravante,
0 titulo é “A Amazobnia e os Povos Indigenas”. O texto esta inserido no contexto do diversos
eixos econdmicos que se alternaram durante o Império. Relata sobre o final do periodo colonial
e as acOes politicas tomadas pelo governo portugués através do Marqués de Pombal, entre elas,
a expulsdo dos jesuitas da colbnia, fim da escravizacdo indigena e a administracdo dos
aldeamentos indigenas. No entanto, apontamos (Capitulo 1), que essas medidas ndo surtiram
muito efeito na mudanca de realidade. Inclusive, é esta no¢do que encerra o texto. “Enquanto
brancos discutiam o que fazer com os nativos e como inclui-los na sociedade brasileira, as
fronteiras eram desbravadas, as terras indigenas tomadas e seus ocupantes escravizados e
combatidos” (CAMPOS; CLARO; DOLHNIKOFF, 2015c, p. 173). Apos isso, os indios ndo
aparecem mais no livro do 8° ano da colegéo.

Em outro LD do 8° ano, mas de colecdo diferente (Histdria Sociedade e Cidadania), ha
uma relativa maior preocupacéo. Porém, avaliamos que tal obra também ajuda na fomentacéo
da critica inicial de que os indios nos livros didaticos de histdria sdo apresentados na colénia e
omitidos nos periodos seguintes. Ha uma imagem da capa do jornal Folha da Noite, onde
aparecem dois indios. Ocupando a frente e o centro, o indio com tanga e uma pena na cabeca
tem no seu braco esquerdo uma algema com correntes quebradas. Apds a bandeira do Brasil,
h& uma india - pelo menos seus tracos sao caracteristicos - que estd com uma coroa que remete
a da Estatua da Liberdade (EUA), e ainda, em sua méao direita erguida sobre o ombro do indio
e a bandeira, mais um pedaco da corrente que foi quebrada. Abaixo, a palavra
INDEPENDENCIA! Sio propostos questionamentos que estdo diretamente relacionados a
imagem:

a) Quem ou que o indigena representa?
b) O que esta acontecendo na cena (descreva a imagem)?
¢) A que valor a figura feminina associa a Independéncia?

d) Observe a figura feminina atras da bandeira do Brasil. Que outra imagem
conhecida ela lembra?

e) Produza uma (ou mais) imagem(ns) (desenhos, fotografias, caricatura,
charge) que ilustrem a sua visdo da Independéncia do Brasil (BOULOS,
2015c, p. 209).

Segundo os autores, e como pode ser observado na imagem, o jornal foi publicado em
7 de Setembro de 1923. Porém, ao procuramos pelo jorna no acervo do Jornal Folha de S. Paulo,

ndo encontramos a edicdo. A respeito das questbes representativas, 0s questionamentos
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levantados, além de demandarem pesquisa por parte dos alunos, leva-os a relacionar dois — ou
mais — tempos historicos ao mesmo tempo. No caso, foi representada a comemoragédo aos 100
anos da independéncia do Brasil. Resta saber se a imagem foi produzida durante o império, sob
encomenda de quem ou se foi produzida pelo préprio jornal. Essas informacGes ndo estdo

presentes no livro.

Imagem 14 - Jornal Folha da Noite.

— — T |
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/10789250

Acerca das revoltas que aconteceram, principalmente, durante o periodo regencial, a
colecdo Historia Sociedade & Cidadania € a Unica a considerar os indios entre 0s grupos sociais
que se revoltavam com as condig¢des impostas pelos modelos de governo durante. Percebemos
que nas outras obras os indios sdo incorporados aos mesticos. Entretanto, a relacdo feita em

Histdria Sociedade & Cidadania é reveladora dos esfor¢os que autores fazem em associar a
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temaética indigena com outros periodos da historia brasileira que ndo seja o colonial. Ao expor
0 conteudo sobre a Revolugdo Farroupilha (1835 — 1845), a questdo étnica aparece em um
quadro “que apresenta informacdes extras sobre os conteudos dos capitulos trabalhados”
(BOULOS, 2015¢c, p. 4). Com o titulo de “Legado indigena no Rio Grande do Sul” (BOULOS,
2015¢c, p. 222), o texto busca demonstrar o legado indigena para “uma cultura” entremeada por
europeus. Para tanto, apresenta o chimarrao e algumas palavras que advém dos indigenas que
habitaram e ajudaram a compor tal sociedade.

Na colecdo Integralis a temética também ganha um relativo espaco. A foto de Iracema
inaugura a Unidade 4. Ao lado, um texto intitulado “Novos Rumos” que traz em seu final uma

problematizacdo acerca da imagem e as idealizagdes referentes aos indigenas:

Nesse esforco, o indio — tdo maltratado durante a colonizagio — foi algado A
condig&o de primogénito do povo brasileiro, o mais antigo de seus elementos
fundadores. Tornou-se mesmo sujeito principal de poemas, livros e pinturas
académicas, como essa que aqui vemos, feita por José Maria de Medeiros, em
1881.

Trata-se de Iracema, a virgem de labios de mel, a personagem principal do
romance escrito por José de Alencar, em 1865. Perceba a idealizagdo da
imagem, da india, da natureza, da cena. Esse era o brasil que muitos
desejavam, belo, harménico e sem contradi¢cdes. Tudo tdo diferente da
realidade... (SANTIAGO; PONTES; CERQUEIRA, 2015c, p. 239).

A pintura de lIracema ocupa quase o total de duas paginas. O texto refere-se a
ambiguidade do projeto de construcdo de uma identidade nacional para o Brasil e o brasileiro.
Ao mesmo tempo em que os indios eram abordados como os primeiros povos fundadores da
nacao, também eram tidos como um entrave para o desenvolvimento para o desenvolvimento
econdmico do pais. Foi visto ainda, como ja apontado durante o século XIX, como um ser
indolente, passivo, ingénuo e incapazes de administrar suas proprias vidas e assumir
integralmente suas responsabilidades, precisando da tutela do estado para isso. Iracema era,
outrossim, a sexualizacdo da mulher indigena. Vice-versa, as Iracemas de José de Alencar e
José Maria de Medeiros se confundem. E ndo é s6 isso, no amago da construcdo da identidade
nacional também se confundem os indios. Encerrando 0s aparecimentos indigenas nesse
periodo, 0s autores 0s citam como grupos que compuseram — de forma passiva — a Guerra dos

Cabanos (1831 — 1835) outra revolta que aconteceu na provincia do Grao-Para.
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Imagem 15 - Iracema. José Maria de Medeiros.

Fonte: https://picturingtheamericas.org/painting/iracema/?lang=pt-pt
Em seu romance Iracema, José de Alencar (2018, p. 8) descreve:

Iracema saiu do banho; o aljofar d’agua ainda a roreja, como a doce mangaba
que corou em manha de chuva enquanto repousa, empluma das penas do gara
as flechas de seu arco, e concerta com o sabia da mata, pousado no galho
préximo, o canto agreste.

A graciosa ara, sua companheira e amiga, brinca junto dela. As vezes sobe aos
ramos da arvore e de |4 chama a virgem pelo nome; outras remexe o uru de
palha matizada, onde traz a selvagem seus perfumes, os alvos fios do crauta,
as agulhas da jucara com que tece a renda, e as tintas de que matiza o algodao.

Rumor suspeito quebra a doce harmonia da sesta. Ergue a virgem os olhos que
0 Sol ndo deslumbra; sua vista perturba-se.

Diante dela e todo a contempla-la, estd um guerreiro estranho, se é guerreiro
e ndo um mau espirito da floresta.

O mundo e a vida de Iracema (indios) eram harmoniosos e foram atormentados pela
presenca do branco Martim (portugueses). O escritor produz representacdes acerca das relacdes
entre indios e colonizadores, e ainda, a respeito do nascimento e formacdo da sociedade

3

brasileira. O filho do relacionamento proveniente da ‘“virgem dos labios de mel” e do

“guerreiro” ¢ chamado de Moacir, o “filho do sofrimento”. Na obra, a sociedade brasileira ¢é
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constituida apenas dos dois elementos. Na teoria estabelecida pelo alemao Karl von Martius, a
nossa formacéo foi comparada a de trés rios, em tom decrescente, o rio branco, o rio vermelho
e 0 rio negro. Pensamos que essas representacOes, estabelecidas das mais diversas formas,
corroboram ainda hoje para a visdo que temos acerca dos povos indigenas, afro-brasileiros e

africanos.
4.5 ESQUECIDOS NA COLONIA E OMITIDOS NA REPUBLICA

De forma sintomatica, chegamos rapidamente ao periodo republicano brasileiro. Para
esse recorte a colecdo que mais se destaca é a Histdria Sociedade & Cidadania do 9° ano, de
Alfredo Boulos Junior. Enfatizamos que a partir daqui as anélises recaem sobre 0s livros dos 9°
ano de todas as colecgdes. Fica evidente que as representagdes séo distanciadas e que, na maioria
dos casos ndo ha uma problematizacao acerca do que é exposto. E 0 que ocorre com o poema
de Oswald de Andrade “Erro de portugués” apresentado no mesmo quadro “Para saber mais”.
O poema se encaixa no contexto das fases do movimento modernista no Brasil. Acima dele, o
texto se refere a Gilberto Freyre com Casa Grande & Senzala, em 1933 e Raizes do Brasil, em
1936, de Sérgio Buarque de Holanda. Porém, ao escrito ndo é dado o valor historico. O texto
se preocupa em demonstrar como “na literatura, os autores brasileiros inovaram ndo apenas no
contetdo, mas também na forma; criando poemas sem rima e textos que ousavam quebrar as
regras gramaticais” (BOULOS, 2015d, p. 92).

Seguindo um pouco mais adiante, encontramos outro texto que aborda a histéria das
politicas indigenistas no pais. Na se¢do “Vocé Cidadao!” com o titulo “Estado brasileiro, Povos
Indigenas e o Marechal Rondon”. A representacdo acerca de Rondon é quase totalmente ilibada.
Em uma foto no canto superior direito da pagina, ele “colhe dados sobre musica e folclore de
indigenas no Mato Grosso” (BOULOS, 2015d, p. 97). O Marechal é considerado uma figura
dualistica. De um lado muitos o consideram sua relevancia tanto para o processo de
desenvolvimento da na¢do com o projeto das linhas telegraficas para regido norte. E ainda, em
relacdo ao formato de contato que estabeleceu com as populacfes indigenas. Esse modelo de
contato ficou expresso na sua frase “morrer se necessario for! Matar nunca!”. Por outro lado,
ele é encaixado no processo de integracdo nacional e civilizacional que forgava os indios de
alguma forma a se encaixarem no parametro de sociedade que ele trazia, mesmo que de forma
“pacificadora”. Sua figura, contudo, € quase totalmente ilibada porque a imagem do marechal
é associada ao SPI que ao final do escrito relata:

As autoridades que trabalharam no Codigo [Civil de 1916] ndo compreendiam
que os indigenas sdo capazes, sim; ocorre que eles possuem culturas proprias



99

e sdo culturalmente diferentes de ndés. O SPI atuou em &reas de colonizagdo
como Sao Paulo, Parana, Espirito Santo, Mato Grosso, entre outras. Nessas
area foram instaladas equipes de atracdo e postos indigenas. Os inspetores do
SPI adotavam a técnica de contato desenvolvida por Rondon, que consistia em
manter uma atitude defensiva em relacdo aos indios até que o relacionamento
com eles fosse estabelecido (BOULQS, 2015d, p. 97).

Interessante verificar que o autor se coloca dentro do texto. A partir disso, podemos
perceber que hd uma tomada de partido na causa indigena no que tange a critica as politicas
indigenistas do passado republicano e na manutencéo dos direitos indigenas ja garantidos. Mas
0 “n6s” utilizado por Boulos deve ser visto de forma cautelosa. Quem somos “nds”? e quem
sdo “eles”? Destacamos ademais, nossa observacdo a respeito da localizacdo da temaética
indigena nos livros. E recorrente eles ndo comporem o corpo dos capitulos, quase sempre
aparecendo em se¢des destacadas que via de regra ficam ap6s o contetdo do capitulo. Ou seja,
os indios aparecem como espécie de exercicios extras, trabalhados a seguinte ou
complementando — para usar algumas descri¢des dos proprios livros.

Da Primeira Republica para a Nova Republica existe um desconfortante vazio a respeito
da histdria e/ou cultura indigena. Ao lado da informacdo — homogeneizante — “Manifestagao
Indigena por demarcag&o de terras, na Camara Federal. Brasilia (DF), 2013” (BOULOS, 2015d,
p. 154), surgem os indios para reivindicarem seu espaco. A Constituicdo Federal de 1988 torna-
se representa a organizacdo da luta e do(s) movimento(s) indigena(s). Entre as principais
caracteristicas selecionadas por Boulos (2015, p. 245), esta a obtengdo do “direito a posse da
terra que tradicionalmente ocupam, cabendo a Unido demarca-la. A luta pela terra, ademais,
rende algumas outras paginas ao final da obra que demonstra dados demogréaficos do Censo
2010, organizacOes que participaram da constituinte e outros que surgiram no contexto pos
Constituicdo. Ndo menos importante, a luta pela cultura também ganha seu espago. De forma
aparente, os indios sdo representados na cole¢do (9° ano) Integralis. Lutando pelos seus direitos
de forma organizada e efetiva. Outro fato interessante de se observar é que as fotografias
contemporaneas, na busca por demandas das comunidades indigenas, associam e localizam os
indios na capital (politica) do pais, Brasilia. Essas, talvez, facam parte de um novo ou outro
conjunto de representacdes que ocupardo — se ja ndo ocupam — o imaginario popular: indigenas
protestando contra injusticas e lutando por direitos em Brasilia. E que esses possam se tornar

0s indios que moram em nossas cabegas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes e analises das representacdes textuais chegamos a algumas
considerac@es que sdo finais diante do empreendimento, mas de que forma alguma finalizam a
tematica. O ensino das histdrias e culturas indigenas percorreu um longo caminho. Os espacos
que sdo disputados atualmente ja foram bem menores.

Podemos afirmar com veeméncia que os textos ndo-verbais (xilogravuras, litogravuras,
pinturas, fotografias, entre outros) desse acervo iconografico sdo empregadas e manuseadas até
hoje. E devemos levar em consideracdo que os livros didaticos pesquisados sdo validos para o
triénio 2017/2018/2019. Se essas representacdes auxiliaram na construcdo de uma memoria
geracional, como afirmou a historiadora Bittencourt (2002, p. 77-78), é assertivo pensarmos
gue nossa memoria em relacdo a histéria do Brasil, principalmente colonial, ndo sofreu
nenhuma grande fratura. Contudo, sabemos que a memoria é mutavel e que outras construcoes
— talvez — estejam em processo. Aproveitando e refletindo sobre o carater politico da escolha
das imagens/personagens que a custa de tanto esquecimento indigena ocorreu ja nos manuais
didaticos do século XIX nos perguntamos: como sdo selecionadas as representacGes
atualmente? Uma parcela da resposta se encontra em nossa propria pesquisa quando assuntamos
sobre a dimensdo mercadoldgica em torno da producdo e avaliacdo dos livros didaticos.
Entretanto, ndo temos maiores respostas para saber qual ideologia ou pensamento predominou
nas selecbes de imagens. Ndo apenas o fator econdmico, mas também o cultural e social.
Acreditamos que para termos uma reposta nesse sentido, seria necessario entrevistar toda uma
equipe responsavel pelo conjunto da obra.

Abordagem de forma singular e incomum é feita na colecdo Nos dias de hoje a respeito
da “Educacdo Indigena”. O texto apresenta uma contra-narrativa sobre o fato de que o primeiro
modelo de educacdo presente no territorio foi sistematizado pelos jesuitas. Em Campos, Claro
e Dolhnikoff (2015b, p. 185), no livro do 7° ano, “os ensinamentos eram transmitidos as
criancas pelos mais velhos e, principalmente, pelos exemplos que eram dados pelos adultos™.
Em nosso entendimento geral do texto, os autores conseguem quebrar com a critica a respeito
da ndo apropriacdo da literatura didatica ao conhecimento académico especializado, como
apontado em Coelho (2017). Acerca da organizacgdo educacional indigena, Silva e Costa (2018,

p. 44), nos mostra que:

Na organizacdo social indigena, a aquisicdo do conhecimento ¢ um ato
coletivo, caracterizada por processos tradicionais de aprendizagem de
tradicOes, saberes e costumes, passados de geracdo em geragdo, proprios de
cada etnia. Assim, o fazer ndo necessariamente pressupde um ato individual,
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mas consiste em uma acdo que abrange a participacdo de muitas pessoas. Por
isso, na maior parte das vezes, um determinado artefato ndo pertence
exclusivamente a uma pessoa, mas a coletividade.

Esse modelo de educacdo ndo é unico. Como apontado, ele varia de etnia para etnia,
mas segue uma logica, como observado pelo historiador e historiadora. Ainda sobre a questdo
educacional jesuita, ressaltamos que a Companhia de Jesus, com seu modelo educacional,
figura entre os principais responsaveis por um homogeneizante processo linguistico-cultural.
Para os jesuitas, os indios eram seres degenerados e estavam longe dos preceitos cristdos e que
a catequizacdo e — consequente — civilizagdo os tornariam “humanos”. Segundo Silva e Costa
(2018, p. 18), “a agdo jesuitica interviu nos modos de vida dos indigenas, quando for¢ados a
renunciarem a praticas ancestrais, a costumes transmitidos de geracdo em geragdo, a modos de
viver, a tecnologias, a desejos e, até mesmo, a uma lingua propria”.

Com a aprovacdo da Lei n® 11.645 de 2008 o ensino da temética indigena passou a ser
obrigatério. E necessario dizer que a lei também objetiva outra abordagem a respeito dos
conteddos que tratam da histdria e cultura étnica. Isso, porque a preocupacdo da legislacao é
justamente nos modos de ensinar tais culturas, portanto, nas suas representacfes. A Lei n°
11.645 de 2008 ndo oferece pardmetros para esse ensino, mas trata de um problema que ainda
tem sua urgéncia pela forma, na qual, se produzem e reproduzem praticas raciais e
preconceituosas em ambiente que, teoricamente, deveria ser fonte do convivio democratico, das
diversidades culturais, raciais, religiosas e de géneros. Portanto, ndo é uma (simples) questdo
de acrescentar mais contetdos, e sim, aborda-los de formas diferentes. De tal forma, a Lei
contribuiu ndo apenas para transformagdes nas formas de ensinar, outrossim, para 0 combate
as discriminacdes que ocorrem tanto em sala de aula quanto fora dela. Em alguns casos, a sala
de aula representa um pequeno laboratorio social onde os preconceitos efervescem veladamente
e séo reproduzidos e assistidos. Mas podem/devem ser combatidos! Qualquer empreendimento
que tenha como a priori 0 combate a essas praticas deve ser discutido — ndo para que se diminua
ou acabe —, mas para que as criticas sirvam para manutencdo e ampliacao.

As demandas responsaveis pela construcdo das leis ndo partiram apenas do entdo
governo Lula. E necessario que se faca jus ao papel efetivo dos movimentos sociais. E desta
forma, que emerge-se a Lei n° 10.639 de 2003, articulada pelo movimento negro e também sua
sucessora a Lei n® 11.645 de 2008. Os movimentos pré-indigenas articulados a outros
movimentos sociais, como o proprio movimento negro, efetivou aquilo que acabamos de nos

referir: uma critica reflexiva que gerou a manutencdo e ampliacéo da legislacdo. Para Silva e
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Costa (2018, p. 70), o surgimento da lei esta diretamente ligado as raizes histéricas dos

movimentos indigenas e indigenistas. Em suas palavras:

[...] leis ndo brotam espontaneamente e nem mesmo sdo frutos do acaso,
sendo, muitas vezes o resultado de uma trajetdria histdrica realizada com
grandes dificuldades. Por essa razdo, necessario se faz pensar como, desde a
Proclamacdo da Republica no Brasil, em 1889, a temética indigena em sendo
tratada. Mais que isso: € importante pensar como no Brasil a historica presenca
de populagBes indigenas em terras americanas tem sido marcada pela
exclusao, pela marginalizacdo e pelo apagamento das identidades étnicas de
distintos grupos humanos. Essa contextualiza¢cdo nos permite compreender
por que ndo bastam apenas boas leis para que a realidade seja transformada.

Por isso, ressaltamos que apenas a forca da Lei ndo resolverd os problemas a que se
propde dar visibilidade e resolugdo. Sozinha, ela se transformara em “letra morta” e ndo
conseguira continuar operacionalizando conteldos sobre a tematica nem mobilizar autores,
editoras, professores, alunos ou a comunidade escolar como um todo. A Lei também néo foi a
responsavel por originar as praticas pedagogicas que buscam combater e mitigar 0s
preconceitos no ensino e na sociedade. Como afirma Silva (2012, p. 153), “de modo geral, é
possivel constatar que os professores que ja adotavam praticas pedagogicas que privilegiavam
0 respeito as diferencas e uma educacdo para a promocdo nas relacbes étnico-raciais
continuaram adotando essas praticas”. Porém, a professora da rede estadual de ensino do Rio
de Janeiro, chama a atencdo ndo para professores com esse perfil, mas preocupa-se com aqueles
“que ndo adotavam tais praticas pedagogicas” e que “nao se viram compelidos a adota-las como
resultado de uma imposigao legal” (SILVA, 2012, p. 153). Por isso, reafirmamos que a Lei por
si s6 ndo daréa conta da demanda. E necessaria sua operacionalizacdo nas préaticas. Préticas
essas que antecederam a legislacdo. A Lei, apenas as tornou legal.

A Lei n°® 11.645 de 2008 associada as praticas, caso mantida e ampliada, como
observado ndo apenas obrigou a transformacao das representac6es acerca de grupos que foram
omitidos, silenciados, marginalizados e estereotipados negativamente. Juntas provocam
transformacdes no ensino de histdria, principalmente, sobre o carater eurocéntrico — que ainda
é amplo — na disciplina. Da relacdo entre préaticas pedagdgicas afirmativas e a Lei, percebemos
que alguns autores por meio de dispositivos textuais que compdem as obras didaticas
analisadas, incorporaram as causa dos movimentos pré-indigenas. Recaindo assim, sobre o
papel politico, do qual fala o historiador Marc Bloch, que deve fazer parte do oficio do

historiador.
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Entre as dificuldades da aplicabilidade da Lei, encontramos a escassez de fontes,
principalmente, no que diz respeito ao periodo pré-colonial e colonial e ainda, a questdo da
formacéo docente. Essa que se encontra na outra ponta da aplicabilidade da 11.645/08 merece
devida atencdo. A reestruturacdo dos curriculos nas licenciaturas, e ndo apenas no de Historia,
pois a lei abrange outras disciplinas, torna-se algo urgente. E ndo apenas a mudanca na
orientacdo dos curriculos, que por exemplo, podem dar carater de obrigatoriedade a disciplinas
como Histdria da Africa ou até quem sabe uma Histéria Indigena. Ou ainda, inserir abordagens
em outras “Historias”. Podemos pensar, igualmente, na constru¢do de projetos de iniciacdo
docente e iniciacdo cientifica que tenham como propostas as questdes étnico-raciais. Enquanto
bolsista de programas de ambas as iniciagOes, tive a oportunidade de me envolver com a
tematica de maneira mais aprofundada e desenvolver pesquisas tanto na graduacdo quanto na
pos-graduacdo. E, portanto, relevante investir em o6rgdos de fomento como a Capes
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e 0 CNPq (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico). Isso, para que o tema abarque mais
pesquisadores interessados e que esses renovem e inovem as abordagens e problematizacdes.

Na esteira das politicas pedagdgicas, os editais do Programa Nacional do Livro
Didatico, passaram a utilizar os pressupostos da Lei 11.645/08 como referéncia para seus editais

e sucessivas avaliagcbes. Como mostra Silva (2012, p. 154), ja no edital de 2011:

[...] podemos observar que, em relacdo aos critérios comuns para todas as
disciplinas, permaneceram 0s mesmos principios necessarios a construcdo da
cidadania, em relagcdo a essa tematica: respeito a pluralidade e a legislagdo
vigente, e ndo veiculagdo de esteredtipos. Porém, quanto aos critérios de
eliminacdo e qualificagdo dos livros, especificamente da disciplina de
Historia, podemos observar estes avangos: quanto ao Manual do Professor
(MP), deveria conter orientagdes sobre a Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira, e a respeito da tematica indigena deveria orientar os estudantes
sobre os temas de Identidade e Diferenca.

Desta forma, os Programas do Livro se alinharam aos pressupostos da Lei. Quando as
colecbes chegam as escolas, as colecBes, ja passaram pelos crivos antipreconceitusos.
Entretanto, mesmo diante do conceituado processo avaliativo, sabemos que acabar totalmente
com essas praticas é algo impossivel. Como elucida Burke (2004), é provavel que todos os
povos produzam olhares estereotipados acerca do Outro e entre si. E nesse sentido que
observamos mitigacOes de ideias pré-concebidas e esteredtipos negativos nos livros didaticos
pesquisados. Contudo, queremos salientar que nao observamos nenhum caso de racismo ou

discriminagdo referente a historia e as culturas indigenas. Caso ocorressem, teriam sido
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barrados ainda no processo. Se algum caso fosse registrado, confiamos que 0s
pareceristas/avaliadores do PNLD, teriam reprovado os livros. A reprovacdo é conjunta, ou
seja, para toda a colecdo, pois a analise ndo é mais feita de forma individual como em outros
editais.

Em 2018, a Lei n° 11.645 completou dez anos de existéncia. I1sso ndo quer dizer, porém,
que tenhamos uma década de aplicabilidade efetiva. Entre o que ela obrigada e a préatica existem
incontaveis probabilidades de apropriacdo. No entanto, ela apresenta caminhos para novas
praticas para o0 ensino e aprendizagem das questdes étnico-raciais. Os livros analisados apontam
esses outros caminhos. Também a Lei conseguiu transformar representacfes imagéticas e
textuais para que contribuam no ensino critico e democrético, que formam leitores com essas
mesmas caracteristicas. Corroboramos com o que fala os historiadores Giovani José da Silva e
Anna Maria Ribeiro da Costa (2018, p. 96), quando dizem:

A Lei 11.645/2008 nao solucionara todos os problemas relacionados ao ensino
da temética indigena nas escolas, mas é possivel entrever 0s avangos que a
transversalizagdo de conteudos pode proporcionar ao ambiente escolar, ainda
marcado pelo preconceito enraizado e por atitudes discriminatdrias contra 0s
indios, além de certa idealizagdo romantica sobre a “vida selvagem”. Se
pensarmos que tal tematica esteve durante décadas (referindo-nos apenas ao
século XX) relegada a um plano secundario e que os indios apareciam
raramente em contetdos curriculares, especialmente os do componente
Historia, é salutar reconhecer que a implantagéo da lei tem trazido mudancas
nesse estado de coisas.

Né&o solucionaré sozinha os problemas, mas o conjunto de leis e praticas que corroborem
com a obrigatoriedade e a instituicdo de novos parametros para o ensino das questdes étnico-
raciais, se insere numa seara de disputas importantissimas. Apesar de nao termos um sistema
unificado de compreensdo acerca de um mesmo objeto, pairam em nossas cabecas, esteredtipos
que advém de diversos meios. Em nossa pesquisa a analise das representacdes indigenas em
livros didaticos de histéria demonstrou como estas acabam produzindo esses estereo6tipos que
por tantas vezes se repetem na histdria do ensino de histéria. Para tanto, tentamos abranger
nosso pensamento acerca de provaveis consequéncias sobre a producédo de representacfes que
(re)produzem e divulgam estereotipos ndo positivos acerca ndo sé das populagdes indigenas,
mas também de outras minorias. Acreditamos que a partir de determinadas concepcdes pode-

se construir, destruir, imputar e/ou amputar demandas de grupos sociais.

Como as ideias influentes de uma sociedade ndo ficam nos livros, mas ganham
as salas de aula das escolas e universidades, inspiram programas de governo,
d&o o mote para os artigos dos jornais, estimulam o que é dito nas TVs e o que
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é discutido em todas as conversas entre amigos nos botequins pais afora, entdo
estamos lidando com a forma como toda uma sociedade se percebe e age em
conformidade a isso. Isso ndo é pouco. Afinal, toda decisdo pratica e concreta,
em qualquer area da vida, é motivada por uma ideia ainda que normalmente
esta se mantenha implicita e ndo articulada (SOUZA, 2017, p. 192).

E no caso dos indigenas a concepg¢do que povoa e auxilia na elaboracdo leis indigenista,
como ja demonstrado historicamente no primeiro capitulo, esta confusa. Do atual governo
partem algumas declaracdes e medidas que podem elucidar um pouco do que estamos dizendo.
As declaragdes do atual presidente da republica Jair Bolsonaro relacionadas a questao indigena
ndo sdo de hoje. Ele j& fez comentarios ofensivos e preconceituosos em relagdo aos povos
indigenas. Em matéria da organizacdo Survival Brasil lemos comentarios como “pena que a
cavalaria brasileira ndo tenha sido tao eficiente quanto a americana, que exterminou os indios”
(Correio Braziliense, 1998); “os indios ndo falam nossa lingua, ndo tém dinheiro, ndo tém
cultura. S3o povos nativos. Como eles conseguem ter 13% do territorio nacional” (Campo
Grande News, 2015); e mais recente “vamos integra-los a sociedade. Como o Exército faz um
trabalho maravilhoso tocante a isso, incorporando indios, ta certo, as For¢as Armadas” (Globo
News, 2018). As concepg¢des ndo estdo distantes do que imaginam muitos brasileiros.
Bolsonaro nunca escondeu de ninguém sua visao sobre os povos indigenas, certa vez em uma
Comisséo da Camara chegou a chama-los de “fedorentos e ndo educados®®”. Se olharmos um
pouco mais para suas falas e atitudes perceberemos que sua visao dialoga com a concepgéo que
perpassou quase toda historia das politicas indigenistas brasileira: é o ideal integracionista. O
movimento indigena e a sociedade ndo-indigena precisam estar atentos para atitudes e intencdes
que estejam mascaradas de “boas vontades”, e ndo apenas para o atual governo, mas de qualquer
outro grupo que tente estorvar os direitos indigenas. A relacdo entre a continuidade do perfil
das concepcdes e leis indigenistas, bem como a ndo harmonia entre projecdo nacional e bem-

estar indigena é explicada pelo antrop6logo Gomes (2018, p. 16):

A bem da verdade, a relacdo que os indios tém com o Brasil, sob tantos
aspectos, ndo é pior nem melhor do que trinta ou oitenta anos atras. Os
mesmos problemas de séculos passados permanecem: méa vontade e desleixo
das autoridades para com os habitantes autdctones deste pais, politica
indigenista dubia, ambicédo por parte das elites politico-econémicas e falta de
solidariedade humana. Um nimero expressivo da populagdo no Brasil insiste
em condenar os indios & margem da histdria, considerando-os sociedades
invidveis e um empecilho a consolidagcdo da civilizacdo brasileira. Em
contrapartida, vem aumentando o nimero de brasileiros que simpatizam com

% Para ver as matérias na integra, consulte os seguintes links: https://www.survivalbrasil.org/artigos/3543-
Bolsonaro; https://www.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/o-que-muda-ou-sobra-para-0s-indios-
com-a-reforma-de-bolsonaro.


https://www.survivalbrasil.org/artigos/3543-Bolsonaro
https://www.survivalbrasil.org/artigos/3543-Bolsonaro
https://www.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/o-que-muda-ou-sobra-para-os-indios-com-a-reforma-de-bolsonaro
https://www.socioambiental.org/pt-br/noticias-socioambientais/o-que-muda-ou-sobra-para-os-indios-com-a-reforma-de-bolsonaro
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0s indios e que os reconhecem senhores originarios dos territorios nos quais
habitam, para quem a na¢do como um todo tem um gingantesco débito a
resgatar. Podemos nos regozijar de que tal simpatia ndo é apenas comiseracao,
mas, sim, o0 inicio de uma conscientizacdo comprometida que vé os indios
como parceiros e aliados do potencial cultural brasileiro.

A dualidade da explicacdo do antropo6logo é explicada pelas interpretagdes que podemos
fazer do passado e a respeito do horizonte de expectativas. Ocorreram mudancas significativas
a partir da Constituicdo de 1988, contudo, muita coisa ainda esta no papel. Com a continuacao
de tomada de medidas que sigam matando indios pela caneta, corremos o risco de algumas
populagdes indigenas sofrerem “reducdes populacionais e chegarem a pontos sem retorno,
como ja aconteceu nos ultimos 100 anos” (GOMES, 2018, p. 19) com diversos povos indigenas.
Como ja citado, grande parte dessas populacdes vive em zonas rurais dentro de suas
comunidades. Essa concentracdo pode ser extremamente nociva quando pensamos o histérico
das lutas dos movimentos sociais rurais com crimes de assassinato ndo solucionados e sem
cameras para filmar. Sao representantes dessas lutas agrarias e desses infortanios o seringueiro
Chico Mendes e a missionaria Dorothy Stang.

As representac@es indigenas que temos foram, e ainda sdo, em grande parte construida
na escola, e de forma basilar, em livros didaticos de historia. “O indio é visto como um ser
invisivel” (REIS; BARBOSA; RODRIGUES, 2012, p. 2). Desta forma, as aulas de historia s&o
espacos de producdo ou de reproducdo de ‘novas’ representacdes ou ‘velhos’ esteredtipos. O
estudo das representacdes indigenas é um processo muitas vezes dual, ou seja, quando
analisamos representacdes indigenas também estudamos as representacdes dos colonizadores.
E durante o processo, percebemos gue isso provoca uma ligacao de dependéncia dos indios em
relacdo aos colonizadores. Esse formato de dependéncia produz a imagem de um mundo
harmonioso e idilico antes da chegada. Interessante perceber que ndo apenas dos livros didaticos
se constroem essas representacfes, mas também na literatura.

Os indios que estdo no nosso presente, quando ndo invisibilizados, sdo aqueles do
passado. Passado esse ainda atrelado a ideia de ultrapassado. Os diversos meios ndo-indigenas
estdo com a tarefa de produzir outras representacdes, pois, 0s indios fazem parte do nosso
passado e fardo parte do nosso futuro — pelo menos um futuro préximo. Os individuos e
comunidades ndo devem ser apenas associados ao passado ou estagnados culturalmente. As
culturas indigenas, mesmo aquelas consideradas isoladas, se transformaram e se transformam

a cada dia. Os processos de preservagdo por meio de rituais, por exemplo, ndo pode ser
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compreendido como um resgate puro da tradi¢do. A sociedade ndo-indigena também produz
seus rituais de preservacédo diariamente.

Outro problema no mundo das representacdes indigenas corresponde a falta de espacgo
— atencdo — para os indios construirem suas proprias representacdes historicas e culturais.
Reafirmamos, para ndo nos enganarmos, que a falta € de espaco e ndo de produces indigenas.
Jovens e liderancas indigenas mais velhas ja ocupam, minimamente, espagos na internet e meios
académicos, porém, suas falas acerca de como enxergam o mundo e a si mesmos ndo recebem
tanto crédito ou credibilidade. Como exemplo, destacamos o trabalho de Lima e Vieira (2014,
p. 335), onde destacam como contraponto a imagem do indio genérico “a presenga cada vez
mais marcante de indigenas na Internet, utilizando o espac¢o virtual com multiplas finalidades,
entre as quais, a de refor¢co a uma identidade que mescla a tradicdo e o moderno”. Nesse
trabalho, os autores, analisam e justapem duas narrativas acerca de um acontecimento
relacionado a questdo agraria. De um lado, uma emissora por meio de seu telejornal apontando
a “invasdo” dos indios a terra de fazendeiros, e por outro, o Portal indios Online?® em texto
assinado pelos indios Hahahde apresentam sua versdo dos fatos ¢ reafirmam a “importancia da
retomada do territdrio indigena (diferente da palavra invasao usada pela emissora) e negando a
ligagdo com vérios crimes citados na reportagem da emissora de televisdo, seguida de apoios e
comentarios de internautas” (LIMA; VIEIRA, 2014, p. 360).

Com intuito, nossa pesquisa ndo buscou apresentar aspectos dicotdmicos na historia
ensinada dos indios. Ao observar representacdes por meio de dispositivos textuais, imagens e
intertextualidades entre ambos, objetivamos tanto nos inserir na seara da manutencdo das
politicas pedagdgicas e aspectos democraticos para o ensino de histéria quanto nos preocupar
com um material que é comprado com o dinheiro dos trabalhadores para seus filhos e filhas.
Impostos esses, pagos com muito labor e que fazem o Estado ter ndo s6 a obrigacdo econdmica,
mas também a ética de reverter-se em um material de qualidade. Para muito trabalhadores desse
pais um livro didatico na mdo de seus filhos representa a oportunidade que ele (trabalhador)
ndo teve, e que talvez ndo terd. E ainda, que seus filhos ndo sofram com o trabalho pesado e as
relacBes injustas e de humilhagdes das quais tiveram que passar — e ainda tém. Em um pais
marcado pela desigualdade social, ndo € incomum pensar que em muitas casas espalhadas por
seu vasto territorio cheio de rinc6es e margens, o livro didatico se torne o Unico livro que muitas

criancgas e jovens tém — e terdo — acesso.

% A (ltima noticia postada no portal é de 26 de dezembro de 2018 e remete a um incéndio numa escola indigena
encontra-se no link: https://www.indiosonline.net/mais-uma-escola-do-povo-pankararu-e-alvo-de-criminosos/.


https://www.indiosonline.net/mais-uma-escola-do-povo-pankararu-e-alvo-de-criminosos/
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Por fim, este trabalho nunca teve o objetivo de ser a Gltima palavra sobre o tema em
questdo. Visamos, em nosso horizonte de expectativas, contribuir para que a temética indigena
se expanda e ganhe outras abordagens, preocupacdes, pesquisas, teses, etc. O espaco dessa
tematica, infelizmente, ainda nos remete muito ao meio académico e essa € uma barreira que
acreditamos que deva ser quebrada. Aos professores e professoras que se enveredam pela
temética, tentamos aqui deixar um fio de Ariadne para que possamos nos orientar pelos
labirintos das dificuldades — que sdo tantas — presentes em sala de aula e na escola como um
todo. Ainda ¢ um tema marginal porque ainda sdo os povos indigenas marginalizados pela
mesma sociedade que compomos. E necessario um outro olhar. Um olhar que aceite as
diferengas, mas que também encontre as subjetividades. E que nosso olhar aprenda que
precisamos das diferencas para saber ndo apenas quem Somos, mas entender ao que
pertencemos e fazemos parte coletivamente.

H& muito que se aprender com o0s indigenas: 0os povos ancestrais. O modelo ou 0s
modelos préprios quando vistos mais de perto guardam grandes ensinamentos para 0 convivio
em coletividade com os outros e com 0 meio ambiente. Longe do romantismo indigenista do
século XIX e XX, muitos desses ensinamentos encontram-se na esteira da humanizacdo. O
modelo brasileiro ndo-indigena — acreditamos — precisa urgentemente dos saberes dos povos
indigenas. N&o porque seja melhor ou muito menos por ser pior, mas por construirem e
constituirem novos horizontes. Esses conhecimentos que foram passados de geracdes e
geracOes e por muitas vezes pela marca da oralidade deve receber outro trato. Nossa parte

ocidental europeia ja nos € explicada, falta-nos uma outra parte.
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