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Apesar de a plena igualdade entre todos os individuos de uma
dada sociedade (e muito mais entre os individuos das diferentes
sociedades) ser uma meta s6 imaginavel em sonho (e de alguns
poucos), a conquista da igualdade de oportunidades para que
cada um se desenvolva a partir de suas potencialidades deve
ser perseguida pelos homens. Pelo que conhecemos da historia
da humanidade, sempre que os fortes e poderosos conseguirem
encontrar formas de se manter nas posicbes de mando,
explorando em beneficio préprio 0os mais fracos e
desamparados, se apegardo a elas, buscando garantir sua
posicéo privilegiada de todas as maneiras que encontrarem. Por
outro lado, os dominados, sempre que possivel, tentardo
reverter essa situagdo e assumir por sua vez o papel de
dominantes.

Souza (2014, p. 140).



RESUMO

Tomando-se por base a social democracia brasileira formalmente alicercada na
igualdade de condi¢cdes de cidadania aos diferentes grupos étnico-raciais e, na
contracorrente, as praticas sociodiscursivas cotidianas de inferiorizacao da populagéo
negra, este estudo se propds a analisar a implementacdo do Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana para a educacdo das relacdes eétnico-raciais
positivas na Escola Pudblica. A partir da anélise dos preceitos da Lei n° 10.639/2003,
deu-se a discusséo acerca da questao racial e do protagonismo social do negro na
sociedade brasileira, cujo referencial teérico teve esteio em Amado e Figueiredo
(1999), Chiavenato (2004, 2012), Moura (1994, 2013), Gomes (2005, 2006, 2012),
Munanga (2004, 2005, 2012), Paiva (1982), Serrano e Waldman (2008). Trata-se de
uma pesquisa com abordagem de natureza qualitativa, de cunho descritivo, explicativo
e com base em andlise documental que suscita andlises criticas para a compreensao
do objeto em estudo. Na persecucao do objetivo proposto, deu-se a coleta de dados
com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas junto a 9 professores de disciplinas
de Ciéncias Humanas, em duas escolas de Ensino Médio da rede estadual de
Mossoro-RN. Sujeitas as informagdes coletadas a uma analise de dados, obteve-se
um quadro de dificuldades da escola publica para a implementacdo da Lei
10.639/2003 — uma realidade preocupante que contrasta com a percepcao de
professores sobre a necessidade de uma reeducacéao das relacdes étnico-raciais para
0 combate a discriminacéo racial e, de fato, possa se concretizar a igualdade racial.

Palavras-chave: Discriminacdo racial negra. Lei n° 10.639/2003. Educacédo das

relaces étnico-raciais positivas.



ABSTRACT

Based on the brazilian social democracy formally based on the equality of citizenship
conditions to different ethnic-racial groups and, on the countercurrent, the daily
sociodiscursive practices of inferiorization of the black population, this study aimed to
analyze the implementation of the Teaching of Afro-Brazilian and African History and
Culture for the education of positive ethnic-racial relations in public school. From the
analysis of the precepts of Law 10.639/2003, there was a discussion about the racial
issue and the social protagonism of black people in Brazilian society, whose theoretical
framework had support in Amado and Figueiredo (1999), Chiavenato (2004, 2012),
Moura (1994, 2013), Gomes (2005, 2006, 2012), Munanga (2004, 2005, 2012), Paiva
(1982), Serrano and Waldman (2008). This is a research with a qualitative approach,
descriptive, explanatory and based on documentary analysis that raises critical
analyses for the understanding of the object under study. In pursuit of the proposed
objective, data were collected with semi-structured interviews with seven teachers of
humanities disciplines in two high schools in the state network of Mossoré-RN. Subject
to the information collected to a data analysis, it was obtained a picture of difficulties
of the public school for the implementation of Law 10.639/2003 — a worrying reality
that contrasts with the perception of teachers about the need for a re-education of
ethnic-racial relations to combat racial discrimination and, in fact, racial equality can
materialize.

Keywords: Black racial discrimination. Law 10.639/2003. Education of positive ethnic-

racial relations.
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1 INTRODUCAO

— Por que ndo processou as autoridades seu Laje?
Perguntei.

— Qual, menino! vocé é muito ingénuo... cré na
justica, ora!

(BARRETO, 1917, p. 60)

Em um agrupamento de pessoas existe uma diversidade de praticas cotidianas,
diferentes grupos sociais interagem e lutam entre si, todos adquirem saberes e
produzem conhecimentos sob 0 mesmo ordenamento social. Logo, a sociedade em
sua complexidade é impulsionada pelo esfor¢co de cada membro em proveito de um
bem-estar geral.

Considerando a multiplicidade de sociedades humanas, ao longo dos
diferentes periodos histéricos, todas elas podem ser pormenorizadas segundo o
contexto do encontro de culturas, ou seja, “pela coexisténcia de diferentes e variadas
formas (étnicas, raciais, de género, sexuais) de manifestacao da existéncia humana,
as quais nao podem ser hierarquizadas por nenhum critério absoluto ou essencial”
(SILVA, 2000, p. 44). Prevalece um olhar para a incorporagao dos diferentes grupos
socioculturais na diversidade e na diferenca. Ciente de sua faculdade de compreender
sua prépria realidade, o ser humano encontra meios plausiveis para a coexisténcia de
diferentes grupos sociais. Nessa pluralidade de manifesta¢cdes se constr6i o mundo
simbdlico — constructo coletivo organizado em valores — com o fim de atender aos
anseios ou as necessidades da vida gregaria.

Atualmente vige a realidade do Estado Moderno, a unidade territorial dotada de
um poder soberano — a instituicdo juridica como fruto de uma manifestacdo de
vontades a concretizacdo de uma sociedade politicamente organizada, em que o
Poder é exercido a partir de regras juridicas. Essa estrutura politicamente organizada
esta pautada em direitos de respeito a condicdo humana, os quais sao inerentes a
condicdo humana e, sob o aspecto legal, eles abarcam todas as pessoas numa
relacdo de igualdade, mantém estreita relacdo com a limitacdo do poder e a dignidade
da pessoa humana. Quando constitucionalmente positivados, sdo tomados por
direitos fundamentais porquanto denotam mandamentos essenciais a condigna
existéncia humana. O principio da dignidade da pessoa humana sobressai-se como
um bem irrenunciavel e inalienavel, um direito sob a protecdo normativa da

Constituicao Federal.
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Todavia muitas pessoas vivem na indigéncia, sobrevivem em condi¢des
desumanas, sofrem com a falta de alimentos ou condicdes minimas de saude,
enquanto alguns representantes publicos administram as desigualdades sociais e
interesses escusos, cujos efeitos se traduzem nas mazelas sociais cotidianas.

A fim de manter alinhamento com a causa dos Direitos Humanos, desde a
redemocratizagcdo apdés o periodo ditatorial (1964-1985), o Brasil tem ratificado
tratados internacionais, cujos efeitos se refletem ndo apenas no fortalecimento do
processo democratico, como também no aperfeicoamento da tutela dos direitos, além
da inovacao da ordem juridica. A partir desse posicionamento, o Pais tem externado
repudio a qualquer forma de violacao aos direitos fundamentais ou a qualquer situacéo
degradante ou desumana. Ao seguir a ordem mundial contemporanea e em busca da
construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, o Estado compromete-se ao
respeito desses direitos que gozam de supremacia dentro do sistema normativo
porque, como normas constitucionais, todo ato de poder exercido deve ser norteado
por eles para que tenha fundamento de validade.

Tais direitos fundamentais sdo valores essenciais a consolidacdo do proprio
Estado e, por se tratar de qualidades, eles ndo consistem em privilégios reservados a
alguns individuos, sendo em atributos a cada pessoa por sua simples condicao de ser
humano. Contudo, pessoas ou corpora¢gdes costumam se apoiar neles com o intuito
de obter legitimidade para direitos particulares, ou seja, elas tendem a postular
qualquer direito como um direito fundamental, cujo resultado é a banalizacao, porque
sdo ignoradas as caracteristicas relevantes dos direitos fundamentais para a
efetividade judicial.

Nessa ordem vigente, o Estado Democratico de Direito esta embasado em
valores essenciais em que 0s preceitos constitucionais tém por fim limitar o poder de
império — a capacidade sui generis do ente estatal de impor seus atos administrativos
a terceiros, independentemente da vontade destes —, além de estabelecer as normas
indispensaveis ao ordenamento social. A imperatividade estatal ndo se desprende de
seu propadsito primordial em promover o bem-comum; “a tarefa fundamental do Estado
Democratico de Direito consiste em superar as desigualdades sociais e regionais e
instaurar um regime democratico que realize a justica social” (SILVA, J. A. da, 2005,
p. 122). Para tanto, a supremacia de um direito fundamental deve prevalecer no
ordenamento juridico, em fungdo de sua forca normativa, e ter respeitadas suas

caracteristicas constitucionais.
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Como instituicdo de utilidade publica, o Estado tem o dever de garantir o pleno
exercicio da cidadania — o conjunto de direitos que possibilita as pessoas
participarem dos designios de sua sociedade e usufruirem dos direitos individuais e
sociais — porquanto essa condicdo atribuida a cada pessoa tenha liame com os
Direitos Fundamentais. De pouco adianta a positivacao de direitos se existe violagao
cotidianamente e o cidaddo n&o possa fruir realmente deles. O ente estatal tem o
dever (e os seus representantes também) de garantir esses direitos insculpidos na
Carta Magna da nacdo. Assim, a preocupacao com os fins propostos para a existéncia
digna dos membros de toda a sociedade como preceitua a Constituicdo Federal, e
segundo a vontade geral dos cidadaos, é o reflexo da realidade condizente com
aguela doutrina do constitucionalismo empreendido pela ordem vigente de
universalizacdo dos Direitos Humanos — prerrogativas inatas a existéncia condigna
do ser humano.

Esse é o contexto de um pais regido por uma Carta Social promulgada sob os
anseios de sua populacéo, através de seus representantes legais. De acordo com o0s
preceitos constitucionais, sdo assegurados todos os direitos sociais e individuais, deve
ser garantida a inviolabilidade do direito de igualdade sem distingdo de qualquer
natureza e o Estado tem a obrigacdo de estabelecer condicdes minimas de
sobrevivéncia a todos os membros da sociedade. A esse propésito, cabe ao governo
empreender metas para atender aos objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil, ou seja, as finalidades constitucionalmente previstas para serem alcancadas
(para a consolidacédo do Estado instituido), relacionadas as desigualdades sociais e
as formas de discriminacdo, conforme o Art. 3° “lll - erradicar a pobreza e a
marginalizacao e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV - promover o0 bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988, p. 1).

Conquanto o pais esteja alinhado a ordem atual do Direito Internacional dos
Direitos Humanos, e seja signatario da Convencao Internacional sobre a Eliminagéo
de todas as Formas de Discriminacdo Racial desde a década de 60 do século XX, as
relacbes étnico-raciais se mostram imersas em interacdes cotidianas marcadas por
um racismo velado e praticas discriminatérias que levam, sobretudo, a desqualificacao
de grupos indigenas e da populacéo afro-brasileira.

As duas ultimas décadas do século XX foram marcadas por conflitos em

reservas indigenas: massacres, doencas, invasoes de garimpeiros, exploracdao de
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madeireiras, enquanto a demarcacao das terras se arrasta ainda por longos anos sem
soluc@o nem interesse das autoridades competentes. Enfim, terras indigenas dia a dia
foram invadidas, latifundiarios exploraram grandes extensodes, pistas de aviacdo foram
construidas dentro de reservas e muitos indigenas tornaram-se nimeros estatisticos
por causa dos abusos, das chacinas ou por tantas outras mazelas. E esta realidade
degradante segue sem nenhuma perspectiva de vida condigna, sendo pela
conservacao dos povos indigenas sob o alvo da excluséao.

Nesse mesmo periodo, o Movimento Negro tornou-se atuante em virtude das
experiéncias com as praticas de discriminagéo racial, a Constituicdo de 1988 tratou a
discriminagdo como crime imprescritivel e inafiangavel. Na ultima década desse
século, delegacias especializadas em crimes raciais foram criadas, foi instituido
sistema de cotas em universidades e 0s movimentos negros realizaram protestos para
pressionarem as autoridades e verem atendidas suas demandas. Ademais, esse
pequeno quadro sobre os dois grupos historicamente excluidos corrobora para os
evidentes atentados contra o principio da dignidade humana quando essas pessoas
sao aviltadas na sua honra ou alijadas de seus direitos em virtude de sua condicéo
étnico-racial, ignorando-se os fundamentos constitucionais de garantia do tratamento
igualitario entre todos os membros da sociedade.

Na contracorrente da apregoada igualdade formal em que estd fundada a
democracia brasileira, ainda subsiste no imaginario coletivo a hierarquizacdo dos
diferentes grupos sociais que tem reflexo ndo apenas nas posturas como também na
pratica pedagogica nas escolas brasileiras. Entdo, os questionamentos acerca das
relacdes étnico-raciais e as praticas pedagdgicas afeitas a democracia racial tém
origem no engajamento deste pesquisador no Movimento Negro, o qual se tornou
professor voluntario do Cursinho pré-vestibular e Cidadania em 2002, em um dos
ndcleos mantidos pela Educacédo e Cidadania de Afrodescendentes e Carentes
(EDUCAFRO) — uma organizagédo ndo governamental criada originalmente na Bahia
com o objetivo de empoderar a mobilidade social de jovens pobres e
afrodescendentes no Ensino Superior. Sob a coordenacao do entusiasta Frei David
Raimundo dos Santos, a associacdo tem convénio com algumas instituicoes
estrangeiras na liberacéo de bolsas de estudos para alunos da periferia do Brasil.

Os trés anos de voluntariado despertou o interesse na pesquisa sobre a
guestdao racial e o sentido do movimento negro, cujo apego a tematica levou a contatos

com algumas pesquisas soOcio-historicas acerca das condi¢cdes pretéritas dos
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ancestrais escravizados e a suposta democracia racial. Desde entdo, os cursos de
especializacdo do incipiente pesquisador estiveram atreladas a questdo do negro,
inclusive a pesquisa desenvolvida em outra graduacdo teve a abordagem da
efetividade da norma juridica e o combate contra a discriminacao racial.

A realizagao deste trabalho partiu de um olhar sobre a promulgagéo da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Trata-se de uma pesquisa preocupada
com a eficacia social da educacéo das relacdes étnico-raciais na persecucao de ver
assegurado o igual direito de condi¢Oes de vida e de cidadania dos diferentes grupos
etnorraciais que compdem a sociedade brasileira. Sem eximir-se da ideia de
democracia social brasileira — formalmente alicercada na igualdade de condi¢Ges de
cidadania aos diferentes grupos étnico-raciais, bem como as praticas sociodiscursivas
cotidianas de inferiorizacao desses grupos excluidos, a pesquisa empreendida tem o
objetivo de analisar a implementacéo do Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana para a educacdo das relacdes étnico-raciais positivas em duas escolas
publicas de Mossor6-RN. Nesse propdsito, a presente investigacdo pautou-se em trés
objetivos especificos, correlacionados ao estudo da tematica: discutir a questdo das
relacdes étnico-raciais e a didspora negra no Brasil; problematizar a trajetéria do
protagonismo social do negro na sociedade brasileira e a criagéo da Lei n® 10.639 de
2003; investigar a percepcdo dos professores acerca de acdo afirmativa e da
educacao étnico-racial na Escola Publica.

Tratando-se do aspecto metodoldgico, quanto aos seus objetivos, a presente
pesquisa é do tipo descritiva porque se preocupou em apresentar caracteristicas a
respeito do objeto de estudo, cujos dados obtidos determinaram fatores que levaram
a compreensdo daquele objeto analisado. Também € uma pesquisa explicativa visto
que tem por alvo as fontes e as razdes daquele objeto estudado. Ela “pretende
identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia e o desenvolvimento de um
determinado fendmeno” (GONSALVES, 2011, p. 68).

Segundo a natureza dos dados, a pesquisa tem uma abordagem qualitativa que
se baseia em analise documental, porquanto haja a investigacao de registros que
suscitam analises criticas para a compreensdo do fenbmeno. Esse tipo tende a
considerar a relacdo dindmica entre a realidade e o sujeito, o qual ajusta o foco
principal na interpretacdo do fendmeno e nos seus significados. Ademais, “a utilizacao

da pesquisa documental € destacada no momento em que podemos organizar
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informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova importancia como
fonte de consulta”, conforme ressaltado por Prodanov e Freitas (2013, p. 55-56).

De acordo com as fontes de informacé&o, o trabalho tem cunho bibliogréfico,
haja vista a contribuicdo de diferentes autores que abordam o tema investigado, cuja
“finalidade € colocar o investigador em contato com o que ja se produziu a respeito do
tema de pesquisa” (GONSALVES, 2011, p. 36), ou seja, disponibilizar ao pesquisador
diferentes fontes j4 sujeitas a analises sobre o assunto escolhido. E quanto ao
procedimento de coleta, essa atividade investigativa é considerada pesquisa de
campo, pois 0 pesquisador preocupou-se em obter informagdes diretamente com 0s
sujeitos da pesquisa. Por fim, a busca de dados para a andlise teve por alvo
professores de disciplinas de Ciéncias Humanas, em duas escolas de Ensino Médio
(tendo uma delas Ensino Fundamental também, na qual houve a cooperacao de 2
professores) da rede estadual de Mossor6, mediante entrevistas semiestruturadas
que, segundo Carvalho e Silva (2018, p. 53): “A escolha do método de entrevista
semiestruturada e da abordagem qualitativa deve-se ao fato da investigacao propor
analisar aspectos subjetivos referentes as representacdes de professores/as”. Logo,
trata-se de um instrumento relevante para a pesquisa qualitativa, que por sua
flexibilidade da condi¢des para ampliacdo de mais questionamentos durante a fala do
entrevistado.

Do ponto de vista estrutural, esta pesquisa € composta de cinco partes, sendo
esta a primeira secdo da estrutura desenvolvida que se propds a apresentar um
panorama sociojuridico do Pais onde existe a contraposi¢cdo entre preceitos de um
Estado democratico de direito e praticas discursivas discriminatérias de um racismo
velado.

A segunda parte da dissertacéo, pautando-se no objetivo de discutir a questao
das relacdes étnico-raciais e a didspora negra no Brasil, traz uma visao socio-historica
das condicdes para as relacdes étnico-raciais e, contrastando com o imaginario social
de estereotipias e estigmas a respeito da Africa, faz uma descricdo desse continente
de como ele se apresenta no cenario mundial atual. E reputado um olhar para a forma
como se deu a insercao do negro no Brasil, apresentado meandros da anexacgao das
terras brasileiras e sua construcéo pelos colonizadores portugueses, além de uma
discusséo acerca da coisificagdo do escravo e a inferiorizagdo do negro ao longo da

trajetdria sécio-historica.
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A terceira parte que se propfe a problematizar a trajetéria do protagonismo
social do Negro na sociedade brasileira e a criagdo da Lei n° 10.639 de 2003 o faz
com mostras acerca da trajetoria do Movimento Negro empreendido no Brasil, a
mobilizacdo dos negros nesse processo e os desdobramentos para o advento do
referido diploma especial que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Encerra-se, pois, essa parte com a abordagem sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A quarta parte, norteada pelo objetivo de investigar a percepcado dos
professores acerca de agdo afirmativa e da educacéo étnico-racial na Escola Publica,
descreve 0 universo e 0s sujeitos da pesquisa para a seguir fazer uma analise de
dados a partir das informacdes obtidas dos professores entrevistados.

Por fim, a quinta parte da dissertacdo compreende os resultados da referida
andlise e as consideracdes finais sobre o trabalho desenvolvido, que obteve das
informacBes dos professores um quadro preocupante de dificuldades da escola
publica, obstaculos impeditivos da implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003 em
contraste com a percepcao de professores que visam a necessidade de uma
reeducacao das relacdes étnico-raciais.
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2 UM PANORAMA SOCIO-HISTORICO DAS CONDICOES PARA AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Vivia no litoral africano

Uma régia tribo ordeira cujo rei era simbolo
De uma terra laboriosa e hospitaleira

Um dia, essa tranquilidade sucumbiu
Quando os portugueses invadiram
Capturando homens

Para fazé-los escravos no Brasil

Na viagem agonizante

Houve gritos alucinantes

lamentos de dor

0, 6, 6 adeus, Baoba, 8, 6, 6 (VILA, 2006).

Em sua complexidade, o ambiente social €& envolvido por acdes e
representacfes simbdlicas que importam para o convivio de todos e esse mesmo
mundo simbdlico depende do esforco da coletividade na persecucdo de uma
convivéncia saudavel, sendo de uma vida assentada na dignidade da pessoa humana.
Cada época se apresenta num conjunto de acdes e representacdes simbdlicas que
se traduzem em valores importantes para a existéncia da sociedade organizada. Um
conhecimento produzido socialmente pode trazer beneficios a todos os membros da
coletividade, dando-lhes condicbes de melhorar o convivio e a qualidade de vida de
todos. Assim sendo, é imprescindivel o contexto socio-histérico para melhor
compreensao de um fendmeno suscitado.

Esta segunda parte da dissertagcéo dispde de um panorama das condi¢des para
as relacbes étnico-raciais, cuja abordagem remete-se a época em que o0 invasor
portugués apossou-se do territorio brasileiro e empreendeu a colonizacdo nas terras
dos indigenas americanos. Em uma subdivisdo, ha um retrato da Africa, tal qual ela
se encontra no cenario mundial atual, em contraste com o imaginario social de
estereotipias e estigmas a respeito do continente. A seguir, um cenario da introducéo
do negro no Brasil e, para encerrar a se¢do, uma discussao sobre a coisificacdo do
escravo e a inferiorizacdo do negro ao longo da trajetéria sdcio-histérica da construcéo
do Brasil.

Importa aqui também tracar algumas linhas para situar a temética no tipo de
Brasil atual, contextualizar o fendmeno observado na estrutura sociojuridica do Pais.
Assim, a Carta Magna brasileira, em seu preambulo — texto introdutdrio que precede

os dispositivos constitucionais — ressalta o compromisso dos legisladores
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constituintes em instituir um Estado Democrético de Direito comprometido em
assegurar os “valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem

preconceitos” (BRASIL, 1988, p. 1), com esteio em valores considerados supremos:

PREAMBULO

Nés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
CONSTITUI(;AO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL. (BRASIL,
1988, p. 1).

Todavia, mesmo em face desse formalismo juridico, o Movimento Negro (junto
a grupos, instituicdes, organizacdes e centros de estudos académicos) ainda tem uma
atuacao incisiva de combate a discriminacdo, ao preconceito e as desigualdades
sociais, na persecucédo da igualdade étnico-racial. Por conseguinte, a reeducacao de
relacdes étnico-raciais® concorre para o combate da propalada ideia de democracia
racial.

A tdo apregoada ideia de relacdes de cordialidade entre os diferentes grupos
étnico-raciais ndo se sustenta porque a situacao gritante de desigualdades social e
racial esta estampada nos conflitos e nas reais condicdes dos negros nas informacdes
oficiais: “os dados estatisticos sobre as desigualdades raciais na educacdo, no
mercado de trabalho e na saude e sobre as condicdes de vida da populacdo negra,
revelam que tal situacdo nao existe de fato” (GOMES, 2005, p. 56). Assim, essa
concepcao de relacdes cordiais perpetuou-se ao longo do processo historico, politico
e sociocultural do Pais.

O legado de negacdo da realidade social advém da época de expansao do
Império lusitano, a fim de justificar a presencga colonial em terras alheias. Nesse
proposito, estiveram sempre presentes as estratégias de desqualificacdo sobre os
dominados. De acordo com Henriques (2015, p. 8), “embora tivessem suscitado uma
rapida adesado tedrica de alguns responsaveis politicos portugueses, as teses

lusotropicalistas ndo podiam eliminar preconceitos seculares, alimentando as

1 A reeducacéo de relagdes étnico-raciais abordada aqui se coaduna com a proposta do Parecer
CNE/CP n° 3/2004, aprovado em 10 de marc¢o de 2004, de formacao de professores para lidar com as
tensas relagBes provenientes do racismo e discriminagfes a fim de conduzir rela¢des positivas entre
diferentes grupos étnico-raciais.
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contradicbes dos discursos e dos imaginarios”. Quer se utilizassem de artificios
diversos, os portugueses jamais abandonaram essa postura desqualificante sobre o
Outro, sendo renitentes na perpetuacéo do colonialismo sobre suas ex-colénias.

Vale aqui ressaltar a forte contribuicdo de Gilberto Freire para a suposta ideia
de paraiso racial, tanto no Brasil quanto nas colénias portuguesas. Esse soci6logo
utilizou-se de um ideario politico-institucional a fim de disseminar em todas areas sob
a influéncia lusitana a relacdo de Portugal com os trépicos. De acordo com Castelo
(2014, p. 521):

o lusotropicalismo foi cunhado pelo cientista social brasileiro Gilberto Freyre
durante a sua visita oficial a Portugal e as colénias portuguesas (1951-1952),
a convite do ministro do Ultramar, Sarmento Rodrigues. Em tragos gerais,
Freyre afirmava que os portugueses tinham uma capacidade especial de se
unirem aos tropicos por uma ligacdo de amor e ndo de interesse, e ai
constituirem sociedades multirraciais marcadas pela mesticagem e pela
interpenetracdo de culturas. Essa predisposicdo resultava do seu passado
étnico e cultural, indefinido entre a Europa e a Africa, e sujeito a um longo

contacto com os arabes.

bY

Sob a influéncia de Freire, tanto o lusotropicalismo quanto a suposta
democracia racial foram elementos que contribuiram para a formacdo da imagem de
nacionalidade brasileira, que os intelectuais da época tanto almejavam. Enquanto aqui
se consolidou no imaginario social a ideia de pseudocordialidade entre os diferentes
grupos étnico-raciais, além-mar vingou o lusotropicalismo que, conforme afirma
Castelo (2011, p. 274): “no contexto histérico em que foi formulado, serviu os
interesses do regime ditatorial e colonialista portugués e forneceu-lhe argumentos
politico-ideoldgicos para combater os partidarios da descolonizacéo africana”.

Por muito tempo, a historiografia oficial brasileira esteve comprometida com a
falsa ideia de relagdes harmoniosas, proveniente desse legado e hoje ainda vige uma
conjuntura sociopolitica pautada pela homogeneidade da populacéo, ignorando a
diversidade étnico-cultural e envolvida por praticas de racismo. A ideia de pais
racializado ndo deixou de existir com o0 pos-abolicdo. Ao par das evidentes
desigualdades étnico-raciais, sustenta-se a imagem de um povo cordial, cujas

interagcdes cotidianas se encontram imersas em preconceito e discriminacao racial:

O racismo é, por um lado, um comportamento, uma acao resultante da
aversdo, por vezes, do 0Odio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e imagens
referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de racas
superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor
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uma verdade ou uma crencga particular como Unica e verdadeira (GOMES,
2005, p. 52).

Sendo que as praticas desse racismo dissimulado ndo se restringem téo-
somente a esfera individual, mas se estende para a forma coletiva, ou seja, ele pode
ser exercido pelas instituicbes do Estado que produzem e reproduzem historicamente
a perniciosa pratica de racismo institucional — uma estrutura sociopolitica racializada
pautada em tratamentos diferenciados que resultam em gritantes desigualdades
sociais.

Quer seja pela omissdo ou pelo uso de politicas publicas universalistas o ente
estatal sustém a estratificacdo social, reitera as desigualdades ao manter os
privilégios do grupo hegeménico enquanto os demais grupos excluidos sao
conservadas a margem da sociedade. Perpetua-se a racializacdo sobre 0s povos
marginalizados sem que se problematize o grupo detentor do privilégio simbdlico da
brancura. Os grupos sao sujeitos as politicas universalistas, cujas medidas e
programas criados privilegiam alguns em detrimento dos demais, pois inexistem iguais
condicdes para os diferentes grupos. E o racismo institucional é posto em execucdo
em estruturas de diferentes organizacbes da sociedade, instituicbes publicas e
privadas: “ele atua de forma a induzir, manter e condicionar a organizacao e a acao
do Estado, suas instituicdes e politicas publicas” (WERNECK, 2016, p. 542).

Tratando-se de uma sociedade estratificada e hierarquizada na ideia de
superioridade e inferioridade entre os diferentes grupos sociais, em que subsiste no
imaginario coletivo a tdo arraigada ideia de relaces étnico-raciais cordiais, torna-se
relevante o estudo das relacBes étnico-raciais, 0s aspectos fenotipicos, o constructo
histérico de desqualificacdo das pessoas negras, 0s quais sempre foram elementos
estratégicos apontados em defesa da supremacia racial branca. Assim, interessa aqui
a concepcdo de raca apontada por Munanga (2011, p. 64), que é adotada ao longo

deste trabalho:

Apesar dos progressos da ciéncia biologica (genética humana, biologia
molecular, bioquimica, etc.) ter demonstrado que geneticamente nao existem
as ragas puras, entendemos a raga como uma construcdo social a partir das
diferencas fenotipicas baseadas na cor da pele e em outros elementos
morfolégicos entre negros, brancos e amarelos.

A partir dessa concepcao racial no seio da sociedade, a abordagem da

diversidade étnico-cultural brasileira desperta a problematizacéo das relagdes étnico-
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raciais, as quais sao historicizadas no suposto ambiente de cordialidade, mas envoltas
em flagrantes desigualdades sociais desde a época do orbe cristdo civilizatério do
escravizador portugués, persistindo no imaginario social a ideia de hegemonia e
inferiorizacdo raciais. Convém aqui ressaltar que, segundo Moraes (1997, p. 94),

imaginario social consiste em:

Um conjunto de relagdes imagéticas que atuam como memdria afetivo-social
de uma cultura, um substrato ideolégico mantido pela comunidade. Trata-se
de uma producéo coletiva, ja que € depositario da memoéria que a familia e os
grupos recolhem de seus contatos com o cotidiano.

A ambientacao das multifacetadas relacdes étnico-raciais cotidianas conta com
atitudes e discursos nos preceitos de uma sociedade democréatica comprometida com
a igualdade racial ao lado de manifestac6es opostas a implementacédo de politicas
afirmativas de persecucado da coexisténcia de relacdes raciais ndo hierarquizadas.

A partir desse quadro de contrastes, esta parte da pesquisa suscita
questionamentos a questdo das relacdes étnico-raciais. Em virtude da relevancia do
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos para o curriculo oficial da Rede de Ensino,
0 percurso se dé inicialmente com mostras de um olhar acerca da Africa no mundo
contemporaneo, bem como sobre a impressao que paira sobre o continente africano
a qual tem reflexo ndo apenas no ambiente social, mas também no espaco escolar. A
antiquissima Africa é apresentada tal quais os outros continentes costumam ser
mostrados, em contato com as outras partes do mundo, mantendo intercambios com
diferentes nacbes, compartilhando de problemas semelhantes aos de grandes
nacdes, mas insistindo na sua histéria como participe do cenario mundial com suas
grandes reservas de riquezas que tanto desperta ainda a cobi¢ca de muitas nacdes
nos dias atuais.

Em contraste com as potencialidades econdmicas que tanto despertam o
interesse de muitos paises em explora-las, a seguir é apresentado um panorama das
leituras discriminatérias devotadas ao territorio africano que retrata a predominante
visdo eurocéntrica de desqualificacdo da Africa. Logo depois, é mostrada como se deu
a diaspora negra no Brasil, desde o apresamento dos africanos até sua escravizacao
em terras amerindias. Por fim, esta parte conta com um quadro das condi¢cdes em que

se deram a coisificagdo do escravo em um universo de qualificativos que importaram
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para as praticas discriminatorias da sociedade e a consequente inferiorizacdo do

negro.

2.1 UM OLHAR SOBRE A AFRICA

O convivio social na diversidade leva a convencdes sociais que visam a um
bem comum, em cujas praticas cotidianas as diferencas ndo comprometem a
sobrevivéncia de todos. Das intera¢gdes sociais, advém a estabilidade ao ordenamento
social que resulta num processo dinamico e permanente de aprendizagens com
valores diversos — materiais e ndo materiais — cultuados nas experiéncias das
distintas culturas. E o mundo cultural pode ser construido a partir das realizagdes
humanas e avalizado em valores acolhidos pela coletividade, segundo as
circunstancias sociopoliticas, ainda que nem sempre isso venha a refletir a vontade
da maioria constituida.

A unidade na complexidade de culturas estd na forma de viver, saberes e
comportamentos diversos que se distanciam e também até se complementam em
beneficio da convivéncia de todos. Atualmente a educacgdo das relacdes étnico-raciais

estabelece relacdo com o aspecto multicultural:

E nessa preocupacio que se coloca a questdo do multiculturalismo, definido
como encontro de culturas, ou seja, a existéncia de conjuntos culturais
fortemente constituidos, cuja identidade, especificidade e ldgica interna
devem ser reconhecidas, mas que ndo sao inteiramente estranhas umas as
outras, embora diferentes entre elas. (MUNANGA, 2008, p. 41).

Dentro da multiplicidade de aspectos particulares dos grupos envolvidos, o
universo de riqguezas é composto de tradi¢des culturais dos diferentes grupos culturais
e sociais. Sdo consideradas (e ndo hierarquizadas) as diversas historias e memorias
daqueles grupos. Nessa nova conjuntura de respeito a diversidade, em que a
sociedade contemporanea se distingue pela coexisténcia de variadas manifestacdes
socioculturais, as praticas pedagogicas devem tratar das diferencas de forma que o
enfoque néo resulte na classificacéo racial dos diferentes grupos sociais, nem postule
a homogeneidade, mas que se valorize a contribuicdo de cada grupo apontado para
a pluralidade cultural.

O respeito a diversidade é o caminho também para a cidadania. Para esse fim,

deve prevalecer uma educacgao centrada no compromisso do bem comum, em se
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promover relagdes igualitarias entre os diferentes grupos étnico-raciais, cuja
solidariedade possa banir a pratica de subjugacdo de muitos em proveito de
interesses de alguns privilegiados, ao se tentar perpetuar as famigeradas
desigualdades sociais.

A leitura das entrelinhas da historiografia dar a conhecer os variados interesses
do grupo dominante que se encarregou de omitir o protagonismo dos grupos excluidos
na construcao do pais, pois a pratica de desigualdades e injusticas sociais da época
se fez presente na vigéncia da imagem cristd medieval do mundo: o Orbis Christianus
— “crenca de que o mundo é de Deus, cujo representante na terra € a Igreja Catélica”
(PAIVA, 1982, p. 21-22). O olhar perscrutador sobre o processo perverso de
aniquilacao da populacdo negra, e dos demais povos, 0s quais foram historicamente
legados a invisibilidade sob o estigma da condicdo de sujeicdo, expora um periodo
assinalado pela crueldade de supostos homens civilizados. E para melhor
compreensao dos fatos histéricos, deve ocorrer a problematizagdo do contexto socio-
histérico da época colonial que consolidou o imaginario social até os dias atuais em
uma sociedade estratificada, baseada na hierarquizacao e na discriminacao racial.

A educacdao das relagbes étnico-raciais que se apresenta atualmente para uma
real sociedade democratica, na persecucdo da igualdade racial dos diversos grupos
sociais, tem seus prédromos de proposta curricular de abordagem da temética
diversidade nos Parametros Curriculares Nacionais. Naquela oportunidade, os

professores responsaveis pela elaboragédo apoiaram-se nas ideias de César Coll:

Durante o ano de 1995, uma equipe constituida por professores de escolas,
e ndo de universidades, responsabilizou-se pela elaboracdo dos PCN.
Registre-se que o0s professores participantes dessa equipe foram
fundamentalmente professores ligados a Escola da Vila, situada em Sao
Paulo. Registre-se, ainda, que a experiéncia de fato inspiradora dos nossos
Parametros foi a espanhola, alcando-se o professor César Coll, catedratico
de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona e um dos teéricos
mais diretamente implicados na reforma educativa da Espanha, a consultor
do trabalho desenvolvido em nosso pais” (MOREIRA, 1996, p. 10).

Esses professores participantes ressaltavam a valorizacdo da pluralidade do
patrimdnio sociocultural brasileiro e os aspectos socioculturais dos diferentes povos
formadores da sociedade nacional, um inovador ponto de vista que ia de encontro a
contumaz homogeneizagéo cultural. Foi, pois, uma abordagem significativa, um novo

olhar sobre a realidade.
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Hoje em dia, a recém-aprovada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
documento de carater normativo que visa as “aprendizagens essenciais” necessarias
ao desenvolvimento de todos os alunos da Educacéo Basica —, destaca em sua parte
introdutodria (O pacto interfederativo e a implementacdo da BNCC) a autonomia dos
entes federados, a diversidade cultural brasileira e a existéncia das desigualdades
sociais. O dever de promover educacao de qualidade fica a critério dos entes citados,
segundo as politicas desenvolvidas por eles.

Nesse quadro preocupante (para um pais comprometido com a social
democracia), ressalta-se a necessidade de criagdo de propostas pedagodgicas para

aplacar necessidades dos alunos que assim se apresentarem:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, [20187], p. 15).

A supressao das reais necessidades dos alunos, que muitas vezes exigem
medidas indispensaveis a sua digna formacgéo, nem sempre encontram nas propostas
curriculares isenc¢éo de interesses particulares em nome de uma politica até alheia ao
bem-comum. As dificuldades das praticas pedagdgicas e a precariedade do sistema
publico de ensino tdo discutidas na midia e divulgadas em dados oficiais perfazem
esse quadro realista sobre o tipo de formagéo dos alunos.

Nessa seara de fatores essenciais a formacéo de identidades dos alunos, cabe
agui ressaltar quao incongruente € a concepc¢ao de cultura nacional porque pauta pela
homogeneidade, tentando assimilar todas culturas dos grupos sociais huma unica
identidade nacional. Historicamente a hegemonia cultural unificadora proveniente das
relacbes dos diferentes grupos étnico-raciais prevaleceu ao unificar estes na
concepcgao de identidade nacional, desprezando-lhes as diferencas. Entédo, “em vez
de pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las como
constituindo um dispositivo discursivo que representa a diferenca como unidade ou
identidade” (HALL, 2011, p. 62).

Quanto as identidades dos alunos, é preciso proporcionar condi¢des
(atendendo-lhes as necessidades) para que eles tomem consciéncia de sua

identidade racial e sejam igualmente respeitados em sua diferenca. Ademais,
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‘enquanto processo, essa identidade se constroi paralelamente a identidade nacional
brasileira plural, num pais cuja mesticagem € inegavel” (MUNANGA, 2012a,p. 7). Eo
respeito as identidades dos alunos se busca paralelamente a persecucdo da
igualdade racial defendida pelo movimento negro, seja na reivindicacéo de curriculos
escolares comprometidos com as identidades étnico-raciais, seja também com vista a
autoestima de grupos excluidos mediante a adocao de ac¢fes afirmativas — medidas
especiais de protecao ou incentivo, que se justificam por ado¢do de um tratamento
desigual como meio de restituir a igualdade.

De nada adianta a igualdade juridica, se inexiste a igualdade de condi¢cfes
entre os diferentes grupos sociais. Ha de ocorrer um tratamento diferente aqueles
excluidos para que possam ser equiparados aos demais cidadaos. As politicas de
acOes afirmativas adotadas por paises democraticos na contemporaneidade como
meios de contornar os danos aos excluidos, ou seja, “para minimizar os pesados
custos sociais para populagdes que foram colonizadas, externa e internamente, em
paises hoje considerados multirraciais e ou multiétnicos, que procuram pautar-se pela
construcédo e aprofundamento dos ideais democraticos” (SILVERIO, 2002, p. 34).
Diferente daqueles que se opdem a aplicacao de acdes afirmativas, tais medidas ndo
consistem em vantagens aos grupos excluidos, sendo em medidas compensatorias
para aplacar as distor¢des historicamente contra eles. Tais a¢gfes sao medidas
especificas que representam uma compensacao a divida histérica de um passado

alicercado na excluséo social. Segundo Piovesan (2005, p. 41):

As acbes afirmativas constituem medidas especiais e temporéarias que,
buscando remediar um passado discriminatério, objetivam acelerar o
processo de igualdade, com o alcance da igualdade substantiva por parte de
grupos socialmente vulneraveis, como as minorias étnicas e raciais, dentre
outros grupos.

As politicas de agbes afirmativas visam interferir nas condi¢cdes de
desvantagens dos grupos historicamente excluidos, ou seja, compensar 0s prejuizos
por injusticas praticadas ao longo do tempo. Trata-se, pois, de um meio de contornar
as injusticas e a marginalizacdo historica para com os discriminados, tornando
possivel sua mobilidade social. Utilizando-se desse recurso, dar-se-a a incluséo e,
progressivamente, as condi¢cdes de igualdade e o exercicio pleno da cidadania
prevista na Carta Maior da nacdo. Mecanismos de compensacao precisam ser

adotados para que os grupos socialmente vulneraveis possam ter condi¢cdes de
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usufruir de seus direitos e possam ser tratadas de igual para igual como determina o
formalismo juridico, ou seja, 0s mecanismos de inclusdo devem promover a ascensao
dos excluidos até um nivel de equiparacdo com as demais pessoas.

Ha muito tempo, os negros tém reivindicado acdes dessa natureza e a
educacdo das relagbes étnico-raciais também estd norteada pela proposta
multicultural de reconhecimento das diferentes identidades, as quais devam ser
integradas a identidade nacional. Como autoafirmacédo, a populacdo negra também
exige sua historia, pois na construcdo do Brasil “inventado” pelo invasor portugués a
diversidade foi desprezada e a contribuicdo dos diferentes grupos étnico-raciais
silenciada. Mesmo com a transplantacdo do tipo de organizagdo de sociedade
estratificada, hierarquizada e fundada na racializacdo — donde foram forjadas
relacfes étnico-raciais numa suposta cordialidade — deu-se a aculturacdo sobre o
colonizador, ocorreram os intercambios culturais entre os diferentes povos envolvidos
na empresa colonizadora, apesar da visdo etnocéntrica do europeu.

Em sentido oposto da hegemonia curricular de cosmovisao eurocéntrica, a
educacao eficaz de transformacédo social e contra a discriminacdo racial que ainda
solapa o imaginario coletivo pauta por uma revisao historiografica de inclusédo de um
contetido do estudo da Historia da Africa e dos Africanos. “O essencial € reencontrar
o fio condutor da verdadeira histéria do Negro que o liga a Africa sem distorcdes e
falsificacbes” (MUNANGA, 2012a, p. 10). Para contornar as injusticas contra os
negros e mudar sua invisibilidade na historiografia nacional: autoafirmacéao, respeito a
pluralidade cultural e valorizacao identitaria.

Diferente da democracia racial brasileira que tende a assimilacdo de
identidades em proveito de uma identidade hegeménica para a nacionalidade, a
orientacdo para o0 pertencimento étnico-racial de respeito a histéria e a cultura dos
grupos sociais excluidos mostra-se algo indispensavel na abordagem da diversidade
multicultural. A relevancia do estudo sobre a Africa e os africanos importa para a
autoestima dos alunos negros e, sobretudo, para a reeducacao étnico-racial positiva
dos demais aprendizes de cidadao, que deve ser trabalhada no curriculo escolar em
proveito da persecucao da igualdade racial.

Sendo o fulcro dessa discussdo a busca da igualdade de condicdes para o
exercicio pleno de cidadania de todos, vale reiterar essa visdo de reeducacao étnico-
racial positiva: a educagcdo das relacdes étnico-raciais ndo estad circunscrita a

populacdo negra ou atinente ao clamor reivindicatério do movimento negro, a
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reeducacdo das relacdes étnico-raciais consiste numa postura pedagdgica de
interesse geral, sendo insistiremos na histdrica problematizacdo do negro somente.

E fato que n&o s6 a mao de obra escrava do negro africano trouxe beneficios
ao Brasil inventado pelo colonizador portugués, mas também a propria diaspora negra
ja se fez proveitosa para o contingente demografico territorial da colénia lusitana, em
detrimento de nag¢@es indigenas que foram dizimadas. Contudo, essa perspectiva
Gnica em se ater a desumanizacao do ser africano durante o periodo colonial, por si
s6, ndo dara a conhecer a Africa de onde os cativos vieram. Tampouco sera suficiente
restringir-se aos aportes dos africanos na formagéao do Brasil. Conhecer o continente
com o qual mantemos estreitas relacdes ancestrais suscita um olhar sobre a Africa
real — atualmente reconhecida como o ber¢co da humanidade, bem diferente do
desprestigio histérico arquitetado pelos exploradores europeus, que ainda perfaz o
imaginario coletivo. Além disso, afirma o antropélogo queniano Leakey (2010, p. 491)
que:

As provas do desenvolvimento do homem na Africa estio ainda incompletas,
mas nesta Ultima década houve um aumento substancial do numero de
espécimes fosseis estudados e interpretados. Ha boas razbes para se
acreditar que a Africa seja o continente onde os hominideos surgiram pela
primeira vez e onde, mais tarde, desenvolveram a postura ereta e o
bipedismo, elementos decisivos a sua adaptacdo. Quando e por qual
processo 0 homem foi capaz de realizar essa adaptacdo € questdo de
extremo interesse.

O terceiro maior continente em extensdo — a mais macica porc¢ao territorial do
planeta — ainda desperta a cobica de muitas nac6es em virtude da riqueza do solo
africano. Sua massa de terra continua corresponde a 22% das terras emersas do

globo terrestre:

A Africa é um imenso continente de 30 milhdes de quildmetros quadrados de
superficie que abriga diversas civilizag6es, milhares de etnias e culturas
distintas. Possui uma populacdo de cerca de 600 milhdes de habitantes
distribuidos entre centenas de povos que falam diversas linguas ao mesmo
tempo diferentes e semelhantes. (MUNANGA, 2012b, p. 13).

Atualmente a Africa possui uma populagéo em torno de 1,2 bilh&o de habitantes
que, segundo dados da Divisdo de Populacdo da ONU de 2019, o Continente
ultrapassard a populacdo da China e da india em 2023. A projecdo é de um

crescimento em passo acelerado ao longo de todo o século XXI que o demégrafo
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Alves (2019, p. 3) salientou: “Evidentemente, todo este crescimento demografico e
que, em boa medida, é acompanhado por um crescimento econémico, traz muitos
desafios ambientais”.

Tendo o deserto do Saara como divisor natural, o continente é dividido em duas
partes desigualmente: ao norte, estd a Africa Saariana e ao sul fica a Africa
Subsaariana. Porém, ha um mapa geopolitico com a divisdo dos paises em 5 regifes
(consequente da colonizacdo das poténcias ocidentais), cujas demarcacdes
fronteiricas foram concebidas sem se atentar para a diversidade étnica e linguistica,
em detrimento das identidades dos povos e dos interesses das na¢des constituidas.

A Regido Norte (ou Africa do Norte) é composta por Argélia, Egito, Libia,
Marrocos, Saara ocidental, Suddo e Tunisia, cuja populacdo predominante € de
maioria caucasiana. E uma regido com caracteristicas semelhantes as do sudoeste
da Asia, religido muculmana predominante, marcada por um clima
predominantemente desértico no interior, enquanto na parte litoranea as condi¢cfes
climaticas sdo: clima mediterraneo no extremo norte da Africa e subtropical
mediterraneo no Magrebe — extremo ocidente do mundo arabe que abrange a na¢gdes
islamicas Argélia, Marrocos e Tunisia.

Quanto & Regido Oeste (ou Africa Ocidental), ela ocupa a costa oriental do
Oceano Atlantico — com paises insulares — e a porcao ocidental do Saara. Essa
parte africana fornece dois tercos da oferta mundial de cacau consumido. Dali sai
também a borracha, madeira e ferro como principais produtos de exportacdo. Embora
tenha sido reduzida a producdo da mandioca e do milho (produtos tradicionais), 0os
governos dessa regido comecaram a investir no cultivo de arroz ap6s uma crise de
alimentos de 2008.

O Leste da Africa (ou Africa Oriental) abrange uma &rea que se estende do
Oceano indico ao Mar Vermelho. Ap6s longos anos do prestigiado transporte
rodoviario, a regido retoma a infraestrutura ferroviaria com investimento estrangeiro,
visando ao escoamento de minérios. O grande centro da producao téxtil tem sofrido
um baque com as importacdes de roupas usadas, e a importacao de outras vestes
barateadas. Embora haja investimentos no parque industrial, os salarios sao
baixissimos — fator que junto com beneficios fiscais e eletricidade barata — tem
atraido empresas téxteis de todo o mundo. Esta localizada na regido a peninsula

Somali (Corno de Africa ou Chifre da Africa), parte do continente que possui uma
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forma pontiaguda e tem grande importancia, segundo evidéncias genéticas e de
fosseis referentes a dispersdo dos seres humanos modernos.

Ja a Regido Central (ou Africa Central) possui uma rica diversidade étnica, uma
abundancia em reservas minerais (diamantes, ouro, ferro e uranio) e um clima variavel
entre equatorial, quente e umido. Entre os cultivos de algoddo, amendoim, banana,
feijdo, mandioca e sorgo, ch& e café sédo produtos de exportacdo. Existem industrias
de alimentos, bebidas, tabaco e petroquimica.

A Regi&o Sul (ou Africa Austral) é o extremo continental que mantém ligacio
entre os oceanos Atlantico e Indico, com uma rica producdo de minerais, cujo
destaque € para o petréleo e o carvdao. H& indastrias quimica, alimenticia,
equipamentos de transporte, siderdrgica, maquinas, metallrgica. Importantes também
0 vestuario, a atividade turistica, a producao de uranio e a economia pesqueira.

Tal quais outras partes do mundo, o continente africano possui problemas
semelhantes aos das grandes nac¢fes atuais, e em virtude dos interesses destas em
explorar as riguezas africanas, o continente insiste na sua historia e contra todos os
estigmas de incapacidade natural de uma diversidade de povos vinculados por suas

semelhancas e muitas diferengas, pois, segundo Serrano e Waldman (2008, p. 35):

Na Africa contemporanea, independentemente da fragil legitimidade de
muitos dos Estados africanos, das suas subvalorizadas economias formais e
dos seus simulacros de autoridade institucional, os seus povos agarram-se a
vida e a esperanca, ignorando progndsticos negativos e sobrevivendo a
margem de instituicdes, organismos e poderes que procuram acorrenta-los.

As multirrealidades socioecondmicas dos povos africanos também levam a
proximidades, podem criar vinculos de pertencimento, possibilitar o convivio na
diversidade. Os intercambios culturais entre os diferentes povos ndo se mostram
empecilhos para a unidade continental, ainda que subsista arraigada a concepcao de
supremacia das potencias europeias ex-colonizadores de outrora com a finalidade
Unica de desqualificar os povos africanos. Entretanto, ndo sédo ignorados os saberes
historicos da ancestralidade africana para contraporem-se ao imaginario coletivo de
negacao a tudo que diz respeito a Africa e as sociedades africanas.

A Africa em outras temporalidades sempre esteve em contato com outros
povos, interagindo sempre com partes distintas do mundo, estabeleceu comércio e
desenvolveu conhecimentos. A omissao de registros historicos da ancestralidade

africana tdo cultuada desde o colonialismo do continente e da escravizacéo de seus
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povos se presta a invisibilidade da Africa — um constructo ideoldgico-social de
inferioridade e de qualidades negativas em detrimento de aspectos sociopoliticos,
multiplas realidades histdricas, multiculturalidade, da diversidade étnica, além dos

saberes ancestrais pertinentes, conforme aponta Cunha Junior (2010, p. 11-13):

O teorema denominado como de Pitdgoras, por exemplo, tem uma
demonstracdo geométrica realizada na Africa e na China ao mesmo tempo.
Outros desenvolvimentos, como a tecnologia do ferro, vieram de fora do
continente, mas receberam consideravel inovacdo nas maos dos africanos.
Tem-se a possibilidade de os africanos terem chegado a uma liga préxima a
do aco antes do século 16. O aco ou ligas préximas so6 foram realizados na
Europa no século 19.

Os conhecimentos técnicos e tecnolégicos tiveram sempre difusdo por todo
o continente africano devido as rotas de comércio entre os diversos paises
africanos e entre as diversas regibes do mundo antigo. As agriculturas
tropicais tiveram grande desenvolvimento na Africa antes do século 16.
Culturas como cana-de-agucar, banana, café, algodao, arroz e amendoim
eram bastante desenvolvidas em regides africanas. Como também produtos
como acucar e tecidos. A tecelagem africana era exportada para a Europa no
século 17, de paises como o Congo e o Kano.

Esse mesmo acervo de conhecimentos invisibilizado propositadamente incide
em estratégia subjugante eurocéntrica, que serviu aos interesses dos exploradores de
outrora e hoje também faz parte das perversas consequéncias da colonialidade — um
longo processo de expansao territorial de interesse a ordem do capitalismo, um poder
dominante em proveito da supremacia eurocéntrica, e sobre aqueles que séo alvos

da exploracéo. Assim, Quijano (2009, p. 73) diferencia colonialismo de colonialidade:

Enquanto colonialismo ‘refere-se estritamente a uma estrutura de
dominagédo/exploracdo onde o controlo da autoridade politica, dos recursos
de producéo e do trabalho de uma populacdo determinada domina outra de
diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas
noutra jurisdi¢do territorial’, colonialidade ‘¢ um dos elementos constitutivos e
especificos do padrdo mundial do poder capitalista'.

Nesse contexto capitalista, prevalece um ensino homogeneizante, um saber
eurocéntrico que se orienta pelo silenciamento dos saberes do Outro, sendo na
desqualificacio deste. Assim, sobressai-se a ideia tdo difundida de uma Africa que se
traduz em uma imagem depreciativa, de gente inculta e primitiva. “As leituras
devotadas ao territorio africano, impregnadas de estigmas e imagens ilusérias de
inferiorizagdo, compreendem o imaginario social eurocéntrico com o intuito de atender

ao pensamento dominante” (SILVA, 2018, p. 79).
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Considerando o enorme desafio que se apresenta a préatica pedagdgica no
ensino da educacéo das relacées étnico-raciais, adquirir uma visio da Africa auténtica
importa para a realidade historica do antiquissimo continente. Nao podem ser
ignorados os saberes das civilizacdes africanas — informacdes que hoje estdo sendo
desvendadas —, para um olhar perscrutador sobre a aurora da trajetéria humana, pois
bastantes dados cientificos e achados paleoantropoldgicos a confirmam: “Os dados
cientificos que corroboram tanto as analises do DNA mitocondrial quanto os achados
paleoantropologicos apontam constantemente nesse sentido” (WEDDERBURN,
2005, p. 135).

O legado dos séculos de historia de dominacéo ocidental, de pilhagem e
barbaridades dos colonizadores, ndo esmoreceu os africanos, nem fez com que
perdessem sua trajetéria na histéria da humanidade porque eles conservaram 0s
valores importantes para sua propria existéncia, ainda que tenham sido submetidos
por longo periodo a aculturagéo europeia. A Africa trilha sua trajetoria na modernidade
vigente. A preocupacdo primordial atual ndo esta voltada a lastimas em virtude das
atrocidades cometidas pelos invasores europeus, nem a buscar os culpados da
inesquecivel tragédia humana.

Hoje a Africa também tem seu espaco no cenario mundial e, na ordem vigente,
exerce protagonismo em defesa de seus interesses junto aos diferentes povos,
esboca posturas autbnomas em proveito da construcdo de sua africanidade —
“espaco de elaboracgao discursiva e politica que pretende sintetizar a pertenga coletiva
de um grupo humano a uma comunidade presumivelmente fundamentada em
determinadas especificidades historicas e culturais referenciadas” (GADEA, 2013, p.
87).

Entretanto, com a emancipacao politica das nacfes independentes, em muitas
sociedades se mostram ainda vinculadas a politica (e a interesses) das ex-metropoles,
cujas populacdes sao exploradas e aviltadas em sua dignidade humana porque ha
uma ma distribuicdo das riquezas produzidas e praticas abusivas de governos
autoritarios preocupados com o préprio poder em prejuizo dos governados.

A adversa realidade que se estampou apos as independéncias dos paises
colonizados foi de total discrepancia com o discurso de outrora enquanto engendrado
na concupiscéncia das nac¢des ocidentais invasoras, quando estas justificaram a
partilha da Africa com o propésito de levar melhoria e desenvolvimento a Africa

“atrasada”. Deu-se, pois, 0 enriqguecimento daqueles que se aproveitaram dos
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recursos do continente, tendo por desdobramentos graves danos para a maioria da
populacdo: doencgas, fome, miséria, conflitos violentos. O inicio do século XXI contou
com varios conflitos armados, deixando algumas nacfes com seus insuficientes

recursos afetados e a maioria das populacfes tragada pela miséria.

De acordo com o Centro Regional das Nac¢des Unidas sdo necessarias
estratégias mais eficazes para impedir conflitos no mundo como um todo. Na
Africa, o custo de um conflito armado nesse continente ¢ igual ou superior ao
montante que recebe a titulo de ajuda internacional. Dinheiro que poderia ser
aplicado nas necessidades africanas no plano humanitario e de
desenvolvimento” (MATIAS, 2015, p. 86).

Ademais, vale ressaltar também que as consequéncias de guerras e conflitos
armados, além de populacdes dizimadas, resultam em um elevado ndmero de
refugiados no continente — que sao vitimas de atrocidades e toda sorte de abusos.
Esse triste contexto de muitas nacdes africanas é ranco das antigas estruturas
politicas colonialistas — resquicios que ainda afetam profundamente varios paises
africanos —, que obstaculiza maiores avancos as sociedades da Africa moderna:

Desse modo, o antigo colonialismo terminou substituido por um sucedéaneo
mais sutil, todavia ndo menos nocivo: o neocolonialismo. Agora, a dominagao
€ assegurada pelo controle dos fluxos de capital, pelos empréstimos, pela
hegemonia transnacional, pela reincidéncia da coloniza¢@o cultural e, em
tltimo caso — falhando as alternativas anteriores —, pela intervencgdo militar.
(SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 271).

Porém para sair dessa estagnacdao resultante de sua situacdo soécio-histérica,
a Africa busca contornar suas deficiéncias com as suas férteis terras e o reservatorio
valiosissimo do solo. Entre tantas dificuldades para o avanco do continente,
exemplificam-se a atividade econémica ilegal, a manutencado de conflitos por algumas
nacdes que se beneficiam com o fornecimento de armas, o trafico de diamantes.
Vérios paises do mundo devotam atencéo para as riquezas naturais e as grandes
possibilidades de exploracdo da Africa. No final da dltima década do século XX, a
costa este africana contou com um empreendimento de 10.000 hectares com a
criacao de camardes no Delta do Rufiji— vasta area tida como o maior bloco continuo
de floresta do mundo, na costa este africana. O projeto ndo medrou em virtude do
envolvimento dos empreendedores irlandeses com o trafico de armas mediante

corrupcéo junto a membros do governo tanzaniano.
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O Continente dispde, além de partes desérticas castigadas pelo sol
escaldante, de areas aridas com pouca oferta de &gua — um dos problemas de grande
parte das comunidades africanas, pois “da mesma forma como acontece em outras
partes do mundo, coexistem problemas de oferta natural, de apropriacdo social do
recurso, dos seus usos econémicos e de conflitos geopoliticos pela posse do liquido”
(SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 56). Porém, ha bacias hidrogréficas e lacustres
onde as terras proximas sao férteis e o clima € influenciado pela hidrografia. Rios
caudalosos cortam planaltos e formam planicies fluviais. Enquanto regifes aridas e
semiaridas sdo caracterizadas por oasis (afloramentos de agua), lagos e rios
temporéarios, em lugares mais chuvosos prevalecem os climas tropical e equatorial,
onde se encontram as nascentes de rios extensos e volumosos. Privilegiado por areas
planalticas de escarpas, o continente possui cenarios bucdlicos porque o0s rios que as
atravessam formam belas vistas de cachoeiras e quedas d'dgua (com elevado
potencial hidrelétrico).

Existe uma pujante biodiversidade no extenso territério africano, de contrastes
naturais: nas regides de clima quente e umido, concentram-se as florestas equatoriais;
partes interioranas de estagcdo seca sao marcadas pelas savanas; em formacgdes
lacustres, ha concentracdes de mangues. Ndo menos marcantes sao as areas de
pouca pluviosidade, partes formadas por dunas e outras pedregosas — 0s desertos
(Saara, Kalahari, Namibe e trechos do Corno Africano) — regifes que dispdem de
vida, trechos com lencol freatico que aflora na superficie do solo, reduzidas fauna e
flora, ainda que atingidas pela arenizacao, isto €, a destruicdo de um sistema natural
gue nédo implica essencialmente numa sucesséo de ecossistemas.

Com o intuito de reverter o efeito negativo da mudanca climéatica, desde 2007,
vem sendo desenvolvido um projeto aprovado pela Unido Africana, que tem o objetivo
de impedir o crescimento do Saara ao sul e reduzir o processo de arenizagdo em
constante crescimento. A principio, o plano consistia na criacdo de uma imensa
parede de arvores de quase 8.500 km de comprimento e 15 km de largura entre
o Senegal e Dijibuti. Hoje o projeto contempla a construcdo de uma represa e
um sistema de irrigacdo como salvacao dos agricultores que tém as terras atingidas
pela arenizagdo. Dos 20 paises africanos inicialmente envolvidos no projeto, apenas
14 paises colaboram com o grande investimento. Entre os milhfes de arvores
plantadas ha um grande numero de espécies nativas, como a ameixa indiana, a arvore

do deserto ou as acacias.
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No relevo africano, predominam planaltos bastante desgastados e extensas
planicies. Contudo, a paisagem africana é privilegiada com um conjunto de montanhas
a noroeste, que alcanca altitudes de 4.000 metros, numa extensdo de 2,5 mil
quildmetros. Além dos montes Adamoud na por¢cao ocidental, a paisagem africana
apresenta na porgdo centro-oriental grandes montanhas e profundas depressoes,
onde esta localizado o Grande Rift Valley. O Vale da Grande Fenda provém de enorme
falha tectbnica e nele estdo os dois maiores picos do Continente (Kilimanjaro, na
Tanzéania, com 5.895 m, e o Monte Quénia, no Quénia, com 5.199 m), as montanhas
Ruwenzori e varios vulcées, além da destacada regido lacustre. Em virtude da
acumulacao de sedimentos ao longo de milénios, no fundo do Vale ha um tesouro de

fésseis humanos, os mais antigos do mundo:

O fundo desse vale que atravessa a Tanzania, o Quénia e a Eti6pia é
marcado por lagos e vulcdes em maior ou menor grau de extingéo e repleto
de sitios de fésseis ricos em remanescentes dos nossos ancestrais primitivos
e seus primos australopitecinos. As descobertas recentes, realizadas acima
e abaixo do vale e em toda a extensdo, desvendam cada vez mais 0s
mistérios que cercam a pré-histéria humana. Elas ndo deixam duvida sobre a
origem africana dos remanescentes dos nossos ancestrais Homo, que se
originaram no Vale da Grande Fenda h& cerca de 7 milhGes de anos.
(MUNANGA, 2012b, p. 41).

Mesmo que a Africa ha séculos tenha sido pilhada por povos de outros
continentes, o tipo de terreno antigo possui ainda reservas valiosissimas que
despertam o interesse de muitas na¢des. Minas abundam em minérios preciosos;
essenciais como ferro e cobre; estratégicos como cobalto e uranio; grandes areas
sedimentares destacam-se em recursos energéticos (carvao, gas natural e petrdleo).
N&o menos interesse existe em grandes areas propicias a agricultura. Tal quais as
demais nacgdes, o territério africano tem sua reserva verde indiscriminadamente
explorada com derrubadas, silvicultura, extracdo madeireira. Uma realidade que
transparece de forma corriqueira em informacdes negativas acerca da Africa: “Varios
relatérios apontam a Africa como um continente sem desenvolvimento econdmico.
Fica a ideia de um conjunto de paises marginalizados” (MATIAS, 2015, p. 80).

Dispondo de uma rica fauna e flora, praias paradisiacas, a exploracéo vigente
da atividade econdmica organizada no turismo — um legado da coloniza¢do de
outrora — consiste em mercantilizagédo de lazer proporcionado aos estrangeiros ja que
restringe os moradores locais a usufruirem das areas de natureza protegida e dos

parques nacionais. Existe infelizmente uma segregacao entre turistas e os habitantes
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das areas circunvizinhas, motivo de variados conflitos impetrados das comunidades
junto ao Estado. As belezas naturais africanas sdo muitas e, por isso, existe o olhar
cobicado de organizacfes locais a fim de obter a exploracdo exclusiva sobre elas.
Tratam-se, assim, de espacdes restritos para o lazer de estrangeiros — uma clientela

rica e predominantemente ocidental. Como informa Sansolo e Cruz (2018, p. 67):

Reservas naturais criadas por europeus em distintas por¢gfes do continente
africano, durante o longo periodo de colonizacéo a que foram submetidas as
atuais nagbes africanas, resultaram de diferentes objetivos dos
colonizadores. Embora nascidas sob o discurso da conservacdo ambiental, é
amplamente sabido, na atualidade, que essas areas naturais prestaram-se,
entre outras coisas, a delimitagdo de territérios para uso exclusivo dos
brancos, especialmente para o desenvolvimento de atividades entdo muito
valorizadas culturalmente pelos europeus, como a caga esportiva.

Entre tantos interesses estratégicos do mercado internacional para adquirir as
riquezas e explorar as potencialidades africanas, essa Africa contemporanea galga
pouco a pouco insercdo na ordem mundial. Por exemplo, desde a pendltima década
do século XX, por estar relegada a marginalidade, a Africa foi acolhida pelo governo
chinés quando este lhe concedeu ajuda financeira:

Foi o primeiro-ministro Li Peng quem coordenou toda a operagdo de
aproximacgdo com uma das poucas regides do mundo que ndo se movera
contra 0 massacre de jovens na China: os governos africanos. Para
exemplificar, a China oferecia, em 1988, apenas US$ 60 milhdes de ajuda
direta a 30 paises da Africa, mas em 1990, depois do apoio dos governos
africanos ao regime de Pequim, receberam tais paises a soma de US$ 374,
para chegar aos volumes bilionarios dos chineses hoje na Africa. Embora
predominantemente econdmica, a presenca chinesa na Africa origina-se da
politica e seguira tendo uma forte conotagéo politica e estratégica. (SARAIVA,
2008, p. 98).

Naquela oportunidade, o governo chinés estabeleceu relacbes com o
Continente, estrategicamente, para contornar os efeitos negativos do ocorrido na
Praca da Paz Celestial e o isolamento imposto pelo Ocidente ao regime politico de
Pequim. Quanto ao fato historico que teve efeitos negativos para o governo chinés,
refere-se a violéncia militar de repressdo a manifestagdo ocorrida na praga Celestial,
em maio de 1989, durante a visita do Premier Mikhail Sergeyevich Gorbachev.

E a presenca chinesa na Africa tem contatos comerciais diretos com quase
todas as nacdes do continente. A politica da China para Africa compreende atividades
para suprir suas proprias caréncias de recursos naturais e a crescente demanda por

alimentos, pois o pais dispde de somente 9% das terras cultivaveis do planeta. “Os
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projetos alimenticios que a China busca na Africa sdo dedicados principalmente ao
cultivo de arroz, soja, milho e a criacdo de suinos” (CRUZ; HERREROS, 2019, p. 43).
A nacdo asiatica vé nos abundantes recursos naturais da Africa a solugcdo para
recursos naturais de seu pais em processo de degradacdo, enquanto as imensas
terras férteis africanas séo cultivadas na producdo familiar em sua maioria, sem
inovacdes técnicas.

Mormente a questdo econdmica implique em danos maiores ao proprio
desenvolvimento do continente africano, pois as condicfes socioecondmicas
inevitavelmente se refletem na percepcdo dos diferentes povos sobre a Africa
contemporanea, o olhar devido para essa Africa real importa para maior compreens&o
da trajetdria da humanidade, cujos passos sempre estiveram atrelados aos contatos
entre os diferentes povos, porém intermediados pelas civilizacdes africanas desde a
mais remota existéncia do ser humano.

Ainda que inexistam proximidades socioecondmicas entre qualquer nacao
estrangeira e os povos africanos, dar-se-ao os intercambios comerciais pautados em
interesses voltados as potencialidades que a Africa desperta para o enriquecimento
dos interessados. O mercado internacional pleiteia a posse das riquezas africanas
com a mesma cobica revelada de longas datas. Conforme Anjos (2014, p. 332-333),
“a Africa continua sendo o continente mais importante no suporte e na manutencao
da estruturacdo do mundo nos ultimos cinco séculos, particularmente na formacao do
Novo Mundo, a América e no enriguecimento e fortalecimento da Europa moderna”.

A partir do exposto até aqui, fica evidente que a percepcao arraigada no
imaginario social sobre o continente africano destoa da Africa real e participativa na
ordem mundial das rela¢des globalizadas dos dias atuais. O enfoque pelas condi¢cdes
socioeconbmicas desqualificante ndo se desvincula das questdes sécio-historicas de
um continente antiquissimo que insistem em desqualifica-lo como estratégia para tirar
0 maximo proveito do seu manancial de riquezas. Portanto, o contrassenso entre a
imagem depreciativa e o reservatoério valioso africano esta diretamente relacionado a

percepcdo desejada de uma Africa pelo Outro interessado.

2.2 O NEGRO NA CONSTRUCAO DO BRASIL INVENTADO

Em virtude do esfacelamento da Africa pelas nacgbes europeias, €

inquestionavel restituir a autoafirmacéo da populacdo negra, marcada pelo estigma
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da inferioridade imputado aos seus ancestrais. Trata-se de uma populacdo
cotidianamente discriminada que carrega esta macula e ainda € invisibilizada sobre
seu protagonismo socio-historico.

Como pratica corrente nos conteudos curriculares, a mera descricdo dos
espacos litoraneos banhados pelo oceano Atlantico ou o mar Mediterraneo néo da a
conhecer o imenso territorio africano. Essas restringidas referéncias a Africa so6
alimenta o imaginario difundido no Ocidente de um continente esquecido, de gente
selvagem e de muitos flagelos. E preciso tomar conhecimento das antigas civilizacdes
africanas, dos impérios, reinos e Estados com os quais o invasor portugués deparou.
A estratégia de inferiorizagéo da Africa contou com o desprezo sociocultural sobre os
povos africanos e a invisibilidade das mudancas ocasionadas pela colonizacdo em
todo o territério e nas sociedades contatadas. Vige no imaginario social a secular
percepcdo negativa da Africa dilapidada, como se a diversidade dos povos existentes
fosse destituida de suas historias.

Impulsionados pela visdo eurocéntrica, os navegadores portugueses ignoraram
as diferentes formas de organizac&o sociopoliticas dos numerosos povos africanos e
alteraram as relagdes socioecondmicas vigentes. Ao lancar-se aos mares, em busca
de riquezas e conquistada de novas terras, Portugal almejava abocanhar os grandes
centros produtores da Africa e da Asia, com o intuito de se tornar o distribuidor
exclusivo de produtos em toda a Europa. Logo, cobica e fé impulsionaram a
construcdo do Império Portugués e as navegacdes trouxeram-lhe anexacdo de novas
terras.

Portugal tornou-se pioneiro nas navegacdes ultramarinas porque muito cedo se
dedicou a navegacdo e desenvolveu infraestrutura nessa atividade. Como pais
catélico, seu empreendimento contava com a béncao da Santa Madre Igreja e as bulas
editadas por Sua Santidade, cuja concretizacao do Império Maritimo haveria de ser a
recompensa celestial em ver expandidos os seus dominios.

Quando o invasor europeu chegou ao Novo Mundo, ele trouxe o espirito
aventureiro em busca de riquezas, preferencialmente, metais preciosos. A partir dos
relatos de cronistas e viajantes da época, destacou-se a multifacetada descricdo das
terras amerindias envolta em originalidade que da testemunho da paisagem, dos
nativos — uma crénica histérica com fins mercantilistas. Em tais crénicas historicas

h& objetividade na descricdo da flora e da fauna locais, pois sé&o potencialidades que
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naquela época muito importavam para se saber o quanto poderiam auferir de

riquezas:

A prodigalidade da terra, a abundéancia das aguas e a diversidade da fauna e
da flora se juntam as esperancas da descoberta do ouro e das pedras
preciosas como motivo maior que serve de justificativa a demanda de um
enorme contingente que se desloca em direcdo ao Brasil. (VALENTE
JUNIOR, 2018, p. 55)

Além de descrever a terra, as informacdes geograficas pormenorizadas nas
narrativas dos cronistas e viajantes pintam uma visdo etnocéntrica, cujo cenario
transparece no olhar euférico do europeu com a promessa de riquezas. A
representacdo de uma natureza idilica no Novo Mundo atraiu muita gente a uma vida
de conforto em que muitas maos servis dos nativos podiam ser exploradas porque a
priori eram vistos como povos mansos e prestimosos, criaturas dotadas de inocéncia
divina. Houve, pois, junto as maravilhas da flora e da fauna locais, a construgéo de
um paraiso onde o aborigine foi retratado como um ser adamico, idealizado e perfeito.

Tida como solucdo ideal para os problemas da elite lusitana da época, a
expansao maritima foi uma empresa planejada. Apesar de incorrer em riscos, pareceu
medida alvissareira, pois a Coroa (junto com a burguesia comercial e os nobres)
estava amparada pelos avancos ja arregimentados para desbravar o Atlantico. Sob a
concepcao do orbis christianus, a crenga firme dos invasores transformou a realidade
existente em tudo que destoava da forma cristd. Aqueles que a recusassem,
restavam-lhes castigos e escraviddo. “Assim, submetidos, haveria lugar para a
implantacdo de uma ordem, legal, institucionalizada; a presenca da graca cobrindo
novamente todas as regifes da terra, garantindo-se desta forma a unidade do orbe
cristdo” (PAIVA, 1982, p. 23). Todos aqueles tidos por dignos em sua condi¢cao
ocupada no mundo cristdo tinham ascensdo garantida no grande empreendimento
mercantilista.

Apbs o periodo de expedigBes maritimas (de reconhecimento e exploracdo), a
Coroa lusitana deixa de explorar diretamente os recursos da Col6nia para arrendar os
direitos sobre as riquezas da ampla area territorial. Assim, o contato frequente entre
0S nativos e 0s europeus deu causa ao genocidio contra 0s humerosos aborigines,
denominados negros da terra. Através de um sistema de sujei¢cdo, sofrimentos e
exterminios, 0 portugués incumbiu-se de promover a salvacdo dos supostos infiéis

com a imposicado de uma nova ordem social: a cristianiza¢do. Ainda que os indigenas
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nao se submetessem completamente a sujei¢do do colonizador, a Santa Madre Igreja
autorizou-se no dever de ingressar 0s nativos no orbe cristdo, pois eles tinham o direito
de se tornarem cristdos e, assim, serem salvos, porque era-lhe um direito humano.
De acordo com Amado e Figueiredo (1999, p. 111), os colonizadores se mostravam
nessa empreitada “imbuidos de um forte sentimento de superioridade, que nascia da
imagem muito positiva a respeito da propria religido, civilizagdo e etnia, e do desprezo
ou oOdio pelos povos ndo cristdos e ndo europeus”. Prontamente, o colonizador
submeteu os indigenas a condi¢des degradantes e desumanas.

Esse modelo de colonizacdo lusitana, ja adotado em outras colbnias, de
crueldades, guerras, intolerancia e massacres para subjugar o dominado, levou a de
populacdo indigena. Porém, as resisténcias e os confltos de combate ao
recrutamento for¢cado e ao trabalho escravo afetaram a empresa mercantil da Colénia.
Logo foram introduzidos os negros da Guiné (designacéo inicialmente atribuida ao
escravo proveniente de diversas partes da Africa Ocidental) para suprir a m&o de obra
ja bastante comprometida para atender aos interesses da agroindustria.

A alteracdo do cenario da colbnia ocorre sobretudo com a diaspora africana. A
pratica subjugante portuguesa ja era familiarizada pelos primeiros negros africanos
introduzidos nas terras amerindias, a partir do momento em que se decidiu concretizar
a empresa colonizadora. Quanto aos primeiros negros africanos introduzidos no

Brasil. Nesse patrticular, assevera Chiavenato (2012, p. 84):

Um dos aspectos da relag@o entre os portugueses e 0s negros € que, ao
descobrir o Brasil, Portugal tinha uma razoavel experiéncia com a escravidao.
Tanto que os primeiros negros que chegaram ao Brasil ndo vinham da Africa:
eram trazidos de Portugal, j& como escravos treinados. E provavel que nas
expedicdes de 1516 a 1526 vieram negros escravos.

O indigena foi preterido pelo negro africano em virtude do trafico, mas
continuou sendo vitima de apresamento e explorado no trabalho escravo. Em razéo
do preco alto do africano, apresar os nativos era rentavel para algumas regides da
Colbnia, ainda que fosse um problema a disperséao deles no vasto territorio brasileiro.
Todavia, a razdo para eles ndo serem explorados estava diretamente relacionada a
interesses da Metropole no comércio negreiro, haja vista o controle sobre esse
empreendimento. Naquela conjuntura socioeconémica, ainda que Estado e Igreja
comungassem do mesmo interesse de organizacdo social, a ordem era o lucro.

Importava primeiramente a empresa mercanti — um empreendimento voltado
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exclusivamente ao sustento da Metrépole. Enquanto a construcdo do orbe cristao
visava a busca da salvacao para os povos dos novos dominios, a colonizagao revertia-
se em meio de garantia da opuléncia e, consequentemente, de uma vida nababesca
para o dominador. Em nada incomodava o uso da coacéo e da forca, qualquer meio
de violéncia ou o sacrificio de muitas vidas.

Inexistia outrora a ideia de direitos humanos, sendo a visdo de uma vontade
divina em todos serem cristdos e a Igreja ter o encargo de universalizar essa crenca.
Sobre o colonizador abencoado, recaia a referéncia universal de ser humano em
detrimento da subjugacdo dos demais povos. No mundo da cristianizacao,
sobressaiam-se 0s propdsitos mercantis, ndo importando quais fossem as formas de
tratamento aos dominados: falava mais alto a cobica da Coroa lusitana e dos
mercadores.

A empresa mercantil tinha sua base sustentada no trabalho compulsorio, valia
o sacrificio da “gente barbara”. O cativeiro era um empreendimento rentdvel — um
beneficio que interessava ndo apenas a Coroa, mas também a Santa Sé que
consagrava aos negros infieis a medida de sairem do estado de barbéarie. A
condenacdo do africano a escravizacdo perpétua consistiu em uma atividade
abencoada pela Igreja. Assim, foi uma atitude cristd ndo passivel de falta, pecado,
nem auséncia de moralidade e decéncia. O encargo de salvar almas foi uma empresa
legal voltada a vida honrada do colonizador, bem afeito ao padréo das classes nobres
europeias. O negocio da colonizacdo fundado na coparticipacdo da sacrossanta
Igreja, pela cristianizacéo, levou a legitimacéo do trato mercantil sem que houvesse
raz&o para a condenacgéo dos meios de violéncia empregados:

Durante todo o periodo colonial, as criticas a escravidao sdo extremamente
vagas e circunstanciais, inclusive as dos setores mais diretamente ligados as
estruturas clericais. Por outro lado, as referéncias religiosas servem de
justificativa para a exploracdo do braco escravo, sobretudo africano, no Novo

Mundo. Criticas e justificativas tinham no cristianismo o horizonte méximo de
suas ponderacdes. (CAMPOS, 1999, p. 29).

Tratados como pecas semoventes, recebiam tratamento desumano
dispensado que ndo causava nenhum estranhamento porquanto a escravidao era tida
por legitima. A legislac&o pertinente ndo causava repulsa, como também a pratica de
violagdo da integridade fisica e moral dos escravizados. Os escravos eram

mercadorias rentaveis, adquiridas junto aos reinos africanos, por isso os diferentes
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povos trazidos as terras brasileiras foram ignorados na sua diversidade sociocultural,
a nao ser para o tipo de méo de obra explorada.

Previsto no Cadigo Filipino vigente, o negocio do trafico previa na importacao
dos negros a dizima (10% ad valorem) a Coroa, do valor venal do produto na praca,
e a vintena (5% ad valorem) a Igreja. Ao chegarem aos portos de desembarque da
Colbnia, os escravos eram vendidos e, de imediato, espargiam beneficios, como
atesta Melo (1982, p. 71): “Os 15% eram argumentos mais poderosos que quaisquer
pruridos moralistas, acomodando a Coroa e a Igreja”. A empresa no trafico negreiro
do continente africano, como uma atividade comercial moralmente instituida, foi uma
pratica avalizada pela legislacdo da época sob o manto do orbe cristdo vigente. Os
portugueses aproveitaram-se da escraviddo praticada entre os africanos que
convertiam em escravos 0s inimigos derrotados, as pessoas endividadas ou 0s
individuos condenados por crimes predeterminados.

Mesmo quando o comércio foi considerado ilegal, os traficantes tiveram a
protecdo da classe dirigente, pois decisdes politicas do Império estiveram ligadas a
corrupcdo — uma pratica que hoje se mostra tao corriqueira. Conforme Moura (2013,
p. 392): “O suborno de autoridades e figurdes era frequente e tido como normal, e
muitos traficantes influiram poderosamente na politica e mesmo nas decisdes de D.
Pedro II”.

Quanto a atividade cruel do trafico de negros africanos, em nada incomodava
os empreendedores desse oficio, sendo |Ihes propiciava titulos, rigueza e muito
prestigio. Portugal ndo dispunha de bracos para a empresa mercantil, por isso, a
subjugacao dos negros africanos foi a solucdo para a obtencéo dos grandes lucros. A
legitimacao para a exploracdo daqueles tidos por inferiores esteve assegurada pelo
beneplacito do Santo Padre, através da bula Romanus Pontifex. Tal atitude cristd em
nada afetava as virtudes de ninguém, o comércio de seres humanos ndo causava
repulsa porque era um oficio digno de legitimidade. Como bem acentuou Viana Filho
(1946, p. 29-30):

A ninguém repugnava comerciar em escravos. No tempo néo era cousa que
se fizesse furtivamente, coberto de vergonha, fugindo as criticas da
populacdo. Pelo contrario, era um titulo. Na Inglaterra chegou a fazer bardes.
Agqui também foi servigo prestado a Sua Majestade e ao pais. Por isso,
marcando-0s na sociedade, tiveram mesmo os traficantes a sua Irmandade,
espécie de sindicato sob a invocacdo de um Santo, e que funcionava na
pequena igreja de Santo Antdnio da Barra, erigida numa das eminéncias da

cidade, dominando a Bahia de Todos os Santos e o Atlantico, e donde S.
José, padroeiro da devocdo dos traficantes, deveria velar pela sorte das
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embarcacdes que rumavam em busca de negros a serem escravizados e
cristianizados pelo batismo [...].

O trafico de escravos e 0s seus resultados voltavam-se a propria exploracao
degradante porque tinha o fim de impedir qualquer investimento sistemético de
desenvolvimento no continente africano e, consequentemente, tolher qualquer
possibilidade de concorréncia com a economia na América. Como base fundamental
do processo colonizador da época, os representantes dos reinos africanos partilhavam
da ideia do ndo-desenvolvimento de seus recursos naturais locais e ndo empreender
qualquer outra atividade econdmica habitual.

Nesse contexto, o alvorecer do século XV foi 0 momento de Portugal consolidar
seu protagonismo na expansao mercantil e maritima, tendo contra si 0 antagonismo
religioso dos ndo-europeus, razao para a pratica da intolerancia na perseguicao dos
nao-cristdos. Entre os infiéis, como &rabes, asiaticos e judeus, os africanos foram os
inimigos apropriados para suprir a necesséaria mao de obra para a exploragéo colonial,
pois a populacdo lusitana ndo dispunha de trabalhadores suficientes, muito menos
namero suficiente que desejasse ir para regides tao inospitaleiras.

Familiarizados com a escraviddo negra e moura, 0s portugueses deram a
serviddo tradicional africana uma outra configuracdo que resultou em negdécio
rentavel. “Portugal, evidentemente, ndo inventou o escravismo, mas € inegavel que
Ihe deu vigoroso impulso, por se assenhorar das fontes supridoras e por se haver
entregue ao colonialismo mercantilista” (SALVADOR, 1981, p. 13). O empreendimento
da escraviddo moderna contou com a primazia dos portugueses — um negoécio
juridico para atender aos interesses das classes dominantes sem que trouxesse a
sociedade ou a qualguer comerciante algum comprometimento moral nem violacéo a
dignidade humana.

A sacrossanta Igreja foi o sustentaculo para a formacgéo do Império Lusitano, ja
gue teve papel preponderante para as praticas do mundo mercantilista e legitimou
todos os servicos prestados a estrutura socioeconémica, bastando que as pessoas se
mostrassem afeitas a ordem crista vigente:

A Santa Sé sustentou o0 processo de expansdo, conquista e colonizacéo
realizado pelos paises catdlicos da Europa. Além de defender-lhes as
pretensdes na intrincada politica europeia e fornecer-lhes dinheiro, soldados
e sacerdotes para os empreendimentos, concedeu-lhes bulas, documentos

papais que outorgavam a eles, conquistadores europeus cristdos, direitos
sobre as terras e 0s povos dominados. (AMADO; FIGUEIREDO, 1999, p. 17).
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O proposito de desbravar outras terras e, consequentemente, o desejo pelo
poder hegemdnico comercial esta associado a constru¢cdo do Império Portugués. O
movimento maritimo foi para o colonizador portugués a recompensa terrestre, mas
nada celeste para os povos que foram alvos de sua ambic&o. Ocorreram atos brutais
contra a integridade do negro escravizado, tanto pelos traficantes como pelos
senhores escravizadores.

Depois de serem arrancados de seus territorios, os negros capturados ficavam
alojados em pequenas construcdes insalubres até o dia da viagem transatlantica,
guando um numeroso grupo era levado dos barrac6es a uma igreja para ser batizado.
Era um ato previsto no Codigo Filipino que regulava a escravatura em Portugal e em
seus territérios ultramarinos que, por meio desse divino sacramento, a Santa Madre
Igreja camuflava as condi¢des indignas e de inexisténcia de moralidade e decéncia.

No transporte dos escravos, havia o descumprimento a regulamentacao da
capacidade das embarcacdes que contribuia para o alto indice de mortes. Os infelizes
contavam com uma alimentacdo exigua que variava (azeite, farinha, milho cozido e
algum legume), além da ingestéo de pouca agua (muitas vezes salobra). Albuquerque
e Fraga Filho (2006, p. 48) perfazem esse quadro cruel ao afirmar que: “muitas vezes
aumentar o ndmero de cativos implicava em diminuir a quantidade de viveres
disponivel para cada um”. Desse modo, na atividade mercantilista prevalecia o instinto
ambicioso de granjear grandes lucros, sendo as perdas de vidas inevitaveis e algo
natural. O negociante dispensava ao carregamento de escravos um tratamento
marcado pela selvageria, tal qual:

Esta passagem, tirada do diario de bordo dum navio negreiro, em 1738, dara
ideia do que fossem o0s suplicios impostos aos negros: "Sé&bado, 25 de
dezembro. Amarramos ontem 0s hegros mais culpados, isto é, os autores da
revolta, pelos quatro membros, e deitados de brugcos em cima da ponte,
fizemo-los acoitar. Depois fizemos-lhes escarificagdes nas nadegas para que
melhor sentissem suas faltas. Depois de ter posto as nadegas em sangue
pelos acoites e escarificagcdes, pusemos em cima polvora, suco de liméo,
salmoura e pimenta, tudo pilado juntamente com outra droga posta pelo

cirurgido; e atritamos-lhes as naddegas, para impedir que houvesse gangrena”
[...] (VIANA FILHO, 1946, p. 40).

Esse quadro deprimente é uma amostra do tratamento oferecido pela tripulagéo
as mercadorias vivas condenadas ao cativeiro. A violéncia se dava por meios diversos
e 0S maus tratos eram gestos triviais e naturais para o agressor, que viam suas vitimas
como coisas despreziveis. Ao longo das funestas viagens a terras desconhecidas,

muitos escravos eram vitimas de moléstias, definhavam e alguns morriam nos
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tumbeiros (embarcacfes negreiras em que ocorriam numerosas mortes de cativos
durante a travessia. O carregamento dessas mercadorias vivas alcancava a perda
meédia de 50% em todas as etapas, ou seja, desde o apresamento até a chegada nos
portos de desembarque final. Quando alguns infelizes eram declarados incapazes de
dar lucros nas vendas (ou vinham a 06bito), costumavam ser langados ao mar sob a
béncédo de um sacerdote que acompanhasse a viagem para administrar os divinos
sacramentos do batismo e da uncao dos enfermos.

Silva (1987, p. 10), ao descrever a conduc¢dao transatlantico das pecas vivas, diz
que inicialmente a viagem durava em meédia 120 dias e os escravos permaneciam
amontados nos pordes, sujeitos as condi¢des insalubres, a escassa e deficiente
alimentacéo, além dos abusos costumeiros dos tripulantes. Se alguém adoecesse,
havia um tratamento de forma elementar porque raramente havia assisténcia médica
nas embarcacoes.

Ao chegar ao Brasil, as agruras dos sobreviventes da infausta viagem nao
chegavam ao fim. Os africanos recém-chegados passavam pela alfandega para a
listagem com os dados sobre o carregamento e seguiam para os locais de venda.
Nesse comércio de pecas vivas, além de se consignarem em grandes importadores,
os portos de Fortaleza, Salvador, Recife, Belém, S&o Luis e do Rio de Janeiro também
foram redistribuidores de escravos para outras regides da Colonia.

Em virtude da chegada de novas mercadorias, casas comerciais e negociantes
autorizados se encarregavam de fazer anuncios em jornais sobre 0 novo
carregamento e costumavam expor as mercadorias humanas em portas de casas ou
armazéns. O comeércio de escravos contava ainda com uma rede de diferentes
comerciantes especializados que atuavam pelo interior.

Tao logo atingissem o seu destino final, segundo Melo (1982, p. 72), os recém-
chegados eram recepcionados com mostras da vida martirizante que teriam dai por
diante: submetiam-nos a “novena” para que logo se inteirassem do ritmo do lugar e,
antes de enviados para o eito, tinha o peito e a testa marcados com ferro quente. A
jornada de trabalhos nédo era inferior a doze horas: de estrela-a-estrela, ou seja, da

aurora ao anoitecer.

2 Esta era a denominacao do castigo ao escravo acusado de insubordinacdo ou de alguma falta
disciplinar no trabalho, cujo acoite era publico e durava nove dias. Determinava o nimero de chibatadas
o senhor, o feitor ou mesmo o administrador da fazenda.
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Ironicamente o brago negro dinamizou a economia colonial, embora nao
participasse da divisdo das riquezas produzidas. O trabalho do negro escravo atendeu
majoritariamente a demanda do mercado externo, pois a maioria deles se destinava a
producdo em grande escala nos engenhos de acucar, méo de obra escrava ja iniciada
com os indigenas. Enquanto as mulheres faziam o corte da cana e o trabalho perigoso
da moenda, os homens executavam 0s servigcos mais pesados, que levavam muitos
ao esgotamento. Ambos cumpriam tarefas duras no engenho e manté-los nesse ritmo
importava ao sistema mercantil, ndo havia espaco para esmorecimento, o acolhimento
das ordens do senhor era a custa de castigos.

Apesar de normas regulatérias da relacado senhor-escravo, o proprietério tinha
o livre arbitrio de usufruir de seu bem da melhor forma que lhe aprouvesse. O Codigo
Criminal da época previa penas de acoite aos escravos criminosos, a pena de galés
perpétua (sentenca de trabalhos forcados) e até a pena de morte — uma legislacéo
que ndo teve eficicia para conter os crimes de assassinato e lesdes corporais contra
0S proprietarios, tdo comuns naguela época.

Intimidar os escravos e manté-los sob controle consistia em grande
preocupacdo para as bases de sustentacdo do escravismo tdo rendoso. O
escravizador via no recurso da violéncia o meio eficaz para a irrestrita obediéncia.
Acerca disso, avaliza Queiroz (1987, p. 36):

A sujeicdo era necessaria ao sistema. Como investimento cujo retorno
deveria ocorrer no menor espaco de tempo possivel, cabia ao negro trabalhar
no limite de suas forgas. Ora, obtinha-se mais faciimente a compulséo
necesséria a tanto, anulando-lhe a individualidade, reduzindo-o a condicéao

de méaquina destituida de vontade prépria e cegamente obediente a razbes
inquestionaveis.

Através de atos violentos e cruéis, impunha-se o medo, tentava-se incutir no
escravo a sua condicdo de inferioridade — processo assimilativo de negacdo em
difundir estigmas e esteredtipos para justificar a sujeicao abencoada pela sacrossanta
Igreja. A pratica do castigo representava ndo s0 a posicdo de superioridade do
escravizador como a aceitacdo da escravizacao perpétua do escravo. Todavia, contra
esse expediente de ver aceita passivamente a subjugacdo, 0 negro reagiu. Ele
ofereceu resisténcia, opds-se a coercdo e a repressdo dos senhores e nunca se
submeteu totalmente ao dominio da classe senhoril.

Como sempre foi a mao de obra indispensavel no sustento da sociedade geral,

o trafico negreiro impulsionou a economia, além de alterar consideravelmente a
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demografia do extenso territério brasileiro. E néo foi diferente quando a atividade
mineradora surgiu no Sul do Pais e exigiu mais maos africanas para explorar minas
de ouro, diamantes e pedras preciosas em geral.

Com a exploracao de metais preciosos encontrados na ultima década do século
XVII, empresas mineradoras arregimentaram um enorme contingente de africanos
para a regiao, em que a extracao das jazidas se concentrou na for¢ca dos negros e
aumentou consideravelmente seu preco. Instaurada a crise do mercado internacional
junto ao acucar, a Coroa portuguesa ambicionava elevados lucros na mineracéo, tanto
que, de 1700 a 1801, da colbnia lusitana nas Américas foram extraidos 983.000 quilos
de ouro: “Nesses cem anos o Brasil produziu mais que o resto das Américas nos 357
anos de 1493 a 1850. A producdao brasileira entre 1700 e 1800 equivale a metade do
ouro produzido no resto do mundo até 1800” (CHIAVENATO, 2012, p. 63).

Essa exitosa etapa de exploracao colonial trouxe mudancas sociais, riqueza a
alguns e ao negro escravo somente mais crueldades, haja vista a vigilancia intensa
sobre a escravaria utilizada na atividade mineradora. Além do contrabando, a
mineracao clandestina foi um problema para a Coroa portuguesa, e desta exploracao
ilegal de terrenos auriferos e diamantiferos muitos quilombolas fizeram parte. Tratava-
se, pois, de um recurso deles ampliarem seus comércios, adquirir armas e géneros
alimenticios.

Outra fase de ascensédo econdmica e de grande concentracdo da méo de obra
escrava ocorreu com a chegada da familia real em 1808, transformando a sociedade
colonial e, com a abertura dos portos ao comércio internacional, intensificou mais
ainda o comércio de negros africanos. Segundo Chiavenato (2012, p. 30), a simples
presenca da Corte no Brasil ndo modificou o cenario econdmico da Colbnia, sendo a
abertura dos portos que passou a estimular a atividade comercial de importacao e
exportacao, onde se encontrava a sede da monarquia portuguesa. Além de meio de
lutar contra o bloqueio continental imposto pela Franca, aquela medida atendia aos
interesses da Inglaterra que visava ampliar seu comércio junto as coldnias
espanholas.

Quando instaurou-se a crise da mineracdo, nada se alterou. A maioria das
novas aquisi¢des de escravos iam para a fazendas de café em terras paulistas, onde
havia clima e terreno mais favoraveis ao cultivo. Entrementes, as exportagdes
estavam concentradas no agucar, na cachaga e na garapa, enquanto se dava o

crescimento da agropecuaria a custa também do brago escravo.
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Nao obstante o Vale do Paraiba fluminense tenha sido o primeiro ndcleo
produtor do café, ja durante a decadéncia da escravidéo a cultura do café se expandiu
no Oeste Paulista, onde se concentrou o maior fluxo de escravos:

No municipio de Vassouras (RJ), por exemplo, em 1850, os africanos
perfaziam 72% dos escravos e quase a metade da populacéo total. J& em
alguns municipios paulistas, em 1829, 54% dos escravos eram africanoss.
Na maiores cidades produtoras de café, quais sejam, Campinas e Bananal,

os africanos representavam 69% e 78% dos escravos, nessa ordem.
(MATQOS, 2007, p. 108).

No Vale do Paraiba paulista, de terras férteis com temperatura sem
demasiadas oscilacdes, o café — inicialmente tido por uma planta exética — logo
suplantou os produtos da economia béasica da regido (algoddo, cana-de-acucar,
criacao de porcos, feijao, mandioca). O Oeste tornou-se o grande centro de producéo
e exportacdo dos cafezais com 0 crescimento vertiginoso do produto, em que 0
trabalho escravo aumentou na mesma proporgéo.

Em pouco tempo, os géneros alimenticios produzidos ndo supriram as
necessidades da populacdo, porém o cultivo de cana e o fabrico de aguardente
subsistiram. Cidades onde predominava a produc¢do de agucar havia também o cultivo
do café. De acordo com Costa (1989, p. 172), a primeira metade do século XIX, a
Provincia de Sao Paulo contava com 2.618 fazendas de café (com 55.834 escravos,
4.223 agregados e 2159 colonos) e 667 fazendas de aclUcar (com 15.641 escravos,
698 agregados e 10 colonos).

Todavia, a autossustentabilidade das fazendas alterou-se com a extingado do
trafico negreiro, bem como a consequente elevacao do preco do escravo, sem contar
0 custo com a repressdo a quilombagem praticada pelos negros, ou seja, a medida
radical de resisténcia dos negros africanos e de desgaste permanente do sistema
escravocrata. A proposito, de acordo com Moura (1994, p. 22):

A guilombagem é um movimento emancipacionista que antecede, em muito,
o movimento liberal abolicionista; ela tem carater mais radical, sem nenhum
elemento de mediacdo entre o seu comportamento dindmico e os interesses
da classe senhorial. Somente a violéncia, por isto, podera consolida-la ou
destrui-la.

Além dessa resisténcia como Obice aos propdésitos dos escravizadores, durante
o periodo da extingao do trafico, embora habituados ao tradicional sistema escravista,

os fazendeiros introduziram colonos nas lavouras a fim de conter despezas com a
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escravaria, arcando com prévias despezas de passagens e disponibilinado uma
renumeracao pautada na rentabilidade do trabalho escravo. Como o escravo estava
reservado apenas a fungdes essenciais, 0 modelo motrou-se inviavel em virtude dos

inumeros conflitos entre colonos e proprietarios:

Em vista disso, a nova lavoura passa a insistir numa solugdo que lhe
permitisse a0 mesmo tempo poupar investimento em escravos e garantir-se
um brago barato: a entrada do trabalho semisservil de cules (coolies,

trabalhadores indianos e chineses) a custa dos cofres publicos.
(BEIGUELMAN, 1987, p. 8).

De arbustos ornamentais em jardins porque ainda ndo integrava os habitos
alimentares no Brasil, o cafeeiro tornou-se uma planta de altos lucros que atendia ao
consumo exterior, haja vista o habito de europeus e norte-americanos tomarem café
apos as refeicdes. As lavouras eram beneficiadas pela fertiidade do solo, as
condicdes climéticas, a existéncia de grandes areas (proveniente da devastacao
ambiental), condi¢des climaticas e méo de obra barata que consumiu muitos escravos
negros até a Abolicdo, embora ndo fossem proporcional a época dos engenhos: “No
século XVII, o agucar “gastou” 350 mil escravos. Nos séculos XVIII e XIX, o agucar
‘gastou’ 1 milhdo de negros, a mineracao 600 mil e o café — que teve maior
importancia econdmica a partir de 1830 — usou 250 mil negros” (CHIAVENATO,
2012, p. 67). Mesmo com a utilizacdo do trabalho livre, a atividade ainda se mostrou
extremamente rentavel, sendo o negro preterido por imigrantes e relegado a
condicdes infames de sobrevivéncia em varios espacos da sociedade.

No ambiente urbano, a mao de obra escrava atendia a todas as necessidades
da cidade: confeccdo de artesanatos, de objetos de ceramica, producao de variados
géneros agricolas, fabricacdo em olarias, beneficiamento de couro, carregamento de
agua e de cargas diversas, trabalhos em pedreiras, em pequenas embarcacdes, corte
de lenha, capinacao, limpeza publica, dentre tantas outras atividades que exigissem
mao de obra produtiva. Havia ainda os escravos de ganho que eram explorados por
seus donos:

Os escravos de ganho ou aluguel eram empregados em oficios desde os
mais especializados, como o de sapateiro, barbeiro, ferreiro e alfaiate, até em
trabalhos menos qualificados de pedreiros, lavadeiras, carregadores e
quitandeiras. Muitas vezes, especializavam-se com o0 incentivo dos

proprietarios, que, dessa forma, conseguiam obter maiores ganhos com os
seus servicos diarios ou ao aluga-los. (MATOS, 2007, p. 111).
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Existiam escravos em pequenas propriedades nas zonas periféricas das
cidades na criacao de gado e porcos, na fabricacao de produtos para o abastecimento
do mercado interno, tais quais: aguardente, algodéao, arroz, azeite de amendoim, cafe,
farinha de mandioca e de milho, feijao, fumo, milho, além da criacédo de gado e porcos.
Em todos os espacos que exigissem a forca de trabalho, o negro era explorado.

Para o bem-estar e vida “honrada” do escravizador, 0s negros escravizados
exerceram as mais variadas atividades. Dentro do modelo colonizador europeu, eles
ocuparam diferentes espacgos sociais, geograficos e culturais para a formacdo do
Brasil. Desde quando foi forgado a vir para o Brasil e ser escravizado, 0 negro exerceu
seu protagonismo e deu formato ao Brasil inventado pelo europeu.

Malgrado haver variacdo nos ciclos produtivos e na monocultura brasileira, a
economia do Brasil e a riqueza dos escravizadores deram-se a custa da exploracao
da forca, da sujeicdo ignobil, da violéncia do aparelho repressivo, da negagcdo a
humanidade ou do sacrificio de inUmeras vidas africanas, desde a béncao do Papa
Nicolau V, agraciado com o titulo de Grande Humanista. Consoante apontamento de
Chiavenato (2012, p. 76-77):

Um dos primeiros papas a apoiar a escravidao foi Nicolau V (1397-1455) —
chamado o Grande Humanista, talvez por ter fundado a biblioteca do Vaticano
—, que pela bula Romanus potifex, em 8 de janeiro de 1455 deu exclusividade
aos lusitanos nos negdécios da Africa, inclusive para apresar negros e manda-
los para o reino. A autorizacdo do papa Nicolau V para Portugal ‘atacar,
submeter e reduzir & escraviddo perpétua os sarracenos, pagaos e outros
inimigos de Cristo’ ndo foi apenas uma licenga religiosa e moral, mas também
a garantia do monopdlio do tréfico que, dentro da politica mundial da época,
funcionou como base para a organizac¢do de todo o comércio posterior. Na
justificativa, afirma-se que os negros seriam batizados e sua captura e
escravidao serviriam para ‘salvar-lhes as almas’.

Ao longo de todo o periodo escravocrata, o fluxo demogréafico de negros
africanos esteve a servico da comodidade do escravizador, dinamizando todos o0s
espacos de atividades laborais. Para exemplificar, durante a economia monocultural
do acucar, no periodo colonial, a producéo de outros produtos voltados a exportacao
(algodéo, arroz, cacau, café, couros, mineragdo, tabaco, pau-brasil) também eram
obtidos da mé&o de obra negra.

No periodo aureo da cafeicultura, ao ganhar a preferéncia do comércio exterior
no Brasil Império, o café deu grande impulso a economia e exigiu mais dinamismo a
mao de obra (que estava comprometida com a proibigao do trafico de escravos): “por

exemplo, o café ocupando 7,6% da forca de trabalho escravo, contra 30,3% da cana-
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de-acucar, participou com 59,5% das exportacbes contra 17,6% do acucar, da
Independéncia a Abolicdo” (CHIAVENATO, 2012. p. 73). Ademais, ao lado da
superioridade do café, havia a exportacdo de outros produtos em menor proporcao
(acucar, algodao, cacau, couros, tabaco), e la esteve também o trabalho escravo.

A vista do exposto até aqui, 0s meandros dos acontecimentos historicos se
mostram necessérios a compreensdo dos registros que dao sustentacdo a histéria
oficial. A leitura das entrelinhas da historiografia retratada conduz ao conhecimento, a
percepc¢ao dos variados interesses do grupo dominante em omitir o papel do negro na
construcdo do pais. As desigualdades e as injusticas sociais praticadas sob o orbe
cristdo importam vir & tona para um olhar perscrutador sobre o processo perverso de
aniquilacao dos negros, e dos demais povos, os quais foram historicamente legados
a invisibilidade sob o estigma da condicéo de sujei¢do, de um periodo assinalado pelo
imperdoéavel desvario de supostos homens civilizados.

Assim sendo, hoje urge a necessidade de uma reeducacéo do estudo sobre o
papel das minorias historicamente marginalizadas e o reconhecimento da pluralidade
étnico-racial brasileira condizente com os valores insculpidos na Carta Cidada de 1988
que instituiu o Estado Democrético de Direito comprometido com o principio da
dignidade humana. E assim, espera-se que seja possivel expungir o0 menosprezo a
pessoas descendentes daqueles que outrora tiveram sua existéncia negada por seus

semelhantes humanos.

2.3 A COISIFICACAO DO ESCRAVO E A INFERIORIZACAO DO NEGRO

O patriménio da cultura nacional preserva uma riqueza material e imaterial de
matriz africana, muitas vezes como fruto da omissdo e, quando apontada, a
contribuicdo dos negros se apresenta envolta em folclore, crendices, sem que de fato
se remeta as memoarias do grupo de pertenca. Assimilada na construcao da identidade
nacional, a identidade étnico-racial negra é abarcada pela ideia de inferiorizagéo e
exclusao social em proveito do modelo eurocéntrico de supremacia racial branca.

Nessa visdao homogeneizante, dentro de um processo de relagbes de poder
em que se sobressai um grupo de referéncia em detrimento da negacéo dos demais
grupos étnico-raciais, sao ignoradas as diversidades destes que passam a ser
desfavorecidos e alvos de estigmatizacao e de estereotipagem — gente desprovida

de civilidade. O desprezo do encontro de culturas relega-os a marginalizacdo na
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‘invencdo” do Brasil idealizado pelo invasor portugués. Nesse contexto, 0 negro
africano foi introduzido e subjugado a ideologia do mesmo orbe cristao civilizatério a
gue foram também submetidos os gentios das terras americanas. De igual maneira,
estes foram sujeitos & mesma crenca imposta pelos europeus, sem gue se levasse
em consideragdo a diversidade de povos nativos, seus costumes e as realidades
diversas.

Desde entéo, o negro foi parte na estrutura econémica, um ser semovente que
impulsionou a empresa mercantil europeia, que teve sua historicidade auténtica em
desabono da interferéncia do escravizador. Enfim, ele ndo teve um referencial
identitario positivo ao grupo de pertenca, em virtude de sua condicdo de escravo.
Desse passado em que teve a dignidade conspurcada, em relacées de subordinagéo
e dominacdo do escravizador, vige ainda a ideia de inferioridade do negro que se
reflete nas interacbes sociais dos dias atuais quando sdo percebidas as
desigualdades gritantes entre aqueles que se declaram brancos e a populagéo negra,
cuja meritocracia € benesse reservada ao grupo hegemoénico enquanto sobre as
pessoas nao brancas pesam as manifestacdes de preconceito racial.

O legado do capitalismo europeu impulsionado pela expansdo maritima do
século XV, além de favorecer o acimulo de riquezas dos exploradores, intensificou a
sanha de muitos povos em obter o maximo de lucratividade comercial. Diante da fé
cristd inabalavel dos europeus daquela época, cujos gestos estiveram regidos pela
visdo do orbis christinus, diversos povos africanos estiveram sujeitos a essa ordem
vigente, os quais foram arrancados de sua terra, vilipendiados por todos os meios e
tornaram-se objeto de mercancia, ou seja, do escravismo moderno. A respeito disso,
Moura (2013, p. 149), salienta que:

Embora com diferengas tangenciais, o escravismo moderno, também
chamado de escravismo colonial, reproduziu na sua estrutura e refletiu na
sua dinAmica as leis econémicas fundamentais do modo de producéo
escravista antigo, sendo a mais importante a situacdo do escravo como
instrumentum vocale, isto é, sua equiparacao as bestas, existindo por isso a
redibicdo em caso de defeitos fisicos, quando o vendedor ndo os comunicava
ao comprador.

Nesse proposito, deu-se a diaspora negra no Brasil, sob a béncao da Santa Sé,
revestida de obra pia meritoria incumbida aos portugueses que néo estavam proibidos
de utilizar os mais diferentes meios violentos para sujeitar as “gentes barbaras” a

determinacao divina tdo apregoada pela Igreja, nem ao menos incidiam em pecados
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porque todas as atrocidades consistiam em necessidade para aplacar a condenacgao
perpétua dos negros. Se ndo afeitos a ordem institucionalizada pelo orbe cristdo, aos
negros cabia a conversao pela sujeicdo e a escravidao para terem as almas salvas. A
esse ato de caridade cristd justificavam-se o0s maus tratos, humilhacdes e
assassinatos praticados pelos senhores, pois 0 empreendimento mercantil estava
inserido na ordem institucionalizada, regulada pela fé que regia o préprio ordenamento
socioeconémico daquele tempo. Logo, 0os auspicios da graca divina legitimou toda a
barbarie do escravizador.

Infelizmente o culto de nega¢do das memorias e histdrias da populagcdo negra
ainda faz parte das praticas curriculares em virtude do tratamento que € dispensado
ao negro em materiais didaticos. O olhar sobre a histéria e a cultura dos negros
africanos se mostra atrelado a versao preponderante do colonizador, quando ocorrem
distor¢des, injusticas e omissoes de fatos relevantes que consistem em percalgos da
dindmica histérica, tdo importantes para a compreensao do percurso da construcéo
da identidade nacional. Sendo, prevalecerd um recorte histérico em que, “no
imaginario coletivo de muitos, os negros de hoje sdo vistos apenas como
consequéncia e resultado de uma histéria que comegou nos séculos XV e XVI com o
trafico humano dos africanos e sua escravizagdo no Brasil” (MUNANGA, 2011, p. 62).
Por vezes, ha um apagamento de memadrias sobre a coparticipagcdo dos negros na
histéria nacional, como se os designios da sociedade tivessem sido tracados
unicamente pela vontade da classe dirigente.

N&o é incomum a historiografia tradicional apresentar personagens virtuosos,
dotados de sabedoria em proveito da construcdo da identidade nacional que, nas
entrelinhas do processo sécio-histérico, seus feitos estéo incrustados na deturpacéo
de valores do bem comum, impregnados de pulsdes tendentes a interesses escusos.
Nessa pratica histérica de pseudopatriotismo, muitas figuras embleméaticas prestam
servico a perpetuacéo de benesses de grupos privilegiados enquanto a grande massa
de excluidos é apontada como insufladora das mazelas sociais. Dessa forma,
apresenta-se o0 contexto sociopolitico dos primoérdios do Brasil inventado pelo
colonizador portugués sobre uma sociedade que sustentava o vezo de privilégios a
poucos em prejuizo dos muitos excluidos que sao injustamente detraidos pela
historiografia oficial.

Como o ordenamento sociojuridico colonial era orientado pelo orbe cristdo

vigente, havia a legitimidade da escravidao africana prevista em texto legal, recaindo
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sobre o escravo o direito absoluto de propriedade. Ele era tido por um bem material,
mercadoria viva, um ndo sujeito de direitos, sua natureza juridica consistia em coisa
ou objeto de direito destituido de personalidade, cujo proprietario exercia o direito
subjetivo patrimonial. O proprietario poderia dispor de seu bem a vontade, de até
aplicar castigos (que a legislacdo também prescrevia) com a permissdo da Santa
Madre Igreja. Entretanto, ndo era incomum ignorar-se a legislacdo e a classe
senhorial, a seu critério, aplicar castigos junto a seus escravos, exercendo sobre eles
o poder de vida e morte (vitae necisque potestas) — legado do Direito Romanao.

Em qualquer esfera da sociedade, quer fosse fazendas de propriedade de
jesuitas, conventos, engenhos de religiosos ou qualquer local com atividade que
utilizasse da mao de obra escrava, seguiam-se 0s principios normativos da ordem
escravocrata: todos os proprietarios de escravos contavam com a chancela do direito
vigente.

Contra essa condicdo de negacdo de humanidade, o escravo africano por
muitas vezes se rebelou, imprimiu resisténcias diversas contra o sistema. Equiparado
a animais e tratado como tais, o escravo foi abusado e torturado ao bel prazer do
escravizador, uma vez que o aparelho repressivo institucionalizado se prestava
essencialmente a garantia da forca de trabalho do negro a fim de obter o maximo
lucro.

Como meio de apagar esse passado degradante, prevalece ainda a visao do
vencedor, a versao oficial da classe dirigente em prejuizo daqueles excluidos. Ignora-
se que mesmo sob a condicéo de reles coisa (res), as mercadorias vivas introduzidas
no territorio brasileiro foram a fonte produtora de muita riqueza de seus algozes e
também vitimas de toda a violéncia consentida e institucionalizada. Nesse cenario de
degradacdo humana, as correntes injungbes sociais desqualificantes (junto ao
aspecto legal e com o aval da Igreja para a exploracdo da escravidao) justificavam a
condicéo de somenos valia dos africanos. Cotidianamente as diferencas e a relacao
entre superioridade e inferioridade eram reiteradas, com o intuito de assegurar a
sujeicdo dos dominados. As interacdes sociais foram marcadas por um processo de
significagdo eficiente que lancava cada vez mais o0 negro a marginalidade. Tal
processo de significagédo consiste, pois, em “um conceito central nos Estudos Culturais
de inspiracdo pos-estruturalista, na medida em que a cultura é concebida
essencialmente como um campo de luta em torno da producdo de significados”
(SILVA, 2000, p. 99).
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A conjuncdo de valores cultuados na época importava para a classe dirigente,
tanto em proveito de sua supremacia quanto para a desqualificagdo do Outro, com o
intuito de tirar vantagens para si. Para a estrutura de sociedade excludente em que
estava firmada a coldnia escravista, concorreu de forma eficaz a marcacéo simbdélica
na manutencao do statu quo ante, marcacao esta que consiste no “meio pelo qual
damos sentido a praticas e a relagbes sociais, definindo, por exemplo, quem é
excluido e quem é incluido” (WOODWARD, 2005, p. 14).

Uma sorte de classificacdes marca a diferenciacdo social dos negros no Brasil,
desde a vinda forcada dos africanos para serem explorados nas terras amerindias.
Com base na ideia de raca, essas designacdes justificavam-se a partir da referéncia
de raca humana superior (branca), cabendo aos diferentes a condicéo inferiorizante.
“Assim, a forma como segmentos da sociedade sao classificados, do ponto de vista
da percepcdo de tracos fisicos, condiciona a trajetéria de vida de cada individuo,
podendo resultar em estigmas e desvantagens para uns e capital social para outros”
(PETRUCCELLI, 2013, p. 22). Ademais, € importante considerar como essas
classificacdes objetivam o sujeito, porque se considera quem tem o poder de nomear
quem.

Proveniente do vocabulario latino (captivus = prisioneiro), cativo foi a palavra
muito usada no |éxico europeu para se referir as pecas comerciadas no continente
africano, assim denominadas enquanto estivessem sob a custddia do captor ou
traficante. Apds essas mercadorias vivas serem adquiridas, ferradas e batizadas, elas
passavam a condicdo de escravo, por que de estar sob o poder de um senhor. No
Brasil, as duas palavras eram tomadas por sinbnimas.

Outra palavra empregada como sinbnimo de escravo foi negro, embora esta

tenha sido a forma primeira para se referir ao indigena da Coldnia:

Pelo menos em S&o Paulo, nos primeiros anos de colonizagdo, para designar
um negro usava-se o termo tapanhuno ou peca-de-guiné. Quando queriam
designar o negro para diferencia-lo do indio, chamavam-no, também, de
“gentio da Guiné” e aos indios, “gentios da terra”. Os jesuitas, ao se referirem
a populacao da Colbnia, sempre usavam o termo negro como sinénimo de
indio. (MOURA, 2013, p. 288).

O termo derivado do tupi tupuiuna (negro), também com a alternante
tapunhano, foi usado nos primeiros documentos coloniais e, segundo Moura (2013, p.

383), tratava-se da forma como os bandeirantes se referiam ao negro, tendo por
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variantes tapailna, tapanhauna e tapanhuna para se referir aos indigenas como
negros.

A par de negro (parassindnimo de escravo), havia ainda o termo preto, com
conotacdo ofensiva que se referia ao negro de pele bem escura — no século X
designativo para pessoas de pele retinta oriundas da Africa. No Brasil colonial, tanto
preto quanto negro estavam associadas a pigmentacdo da pele e a condicdo de
escravo, as quais marcaram negativamente os negros africanos.

Embora a maioria dos escravos africanos fossem do sexo masculino, entre o0s
sobreviventes da desumana viagem transatlantica, com algumas mulheres chegavam
crias de pé (criancas que ja andavam) e raramente alguma cria de peito (criancas de
colo). O escravo recém-chegado da Africa, por ndo saber falar a lingua portuguesa e
se expressar apenas na sua lingua materna, recebia o designativo de bocal. Em
oposicao ao negro recém-adquirido, o escravo ja aculturado na lingua portuguesa era
chamado ladino (corruptela de latino = letrado, culto) — palavra que se aplicava
também ao indigena escravizado.

Com o nascimento de escravos no Brasil, mais uma denominacéo foi criada
para estes, diferenciando-os dos africanos. Segundo parecer de Santos (2005, p.
119): “O sentido dado a ‘crioulo’ era menos uma exclusividade do negro ‘nacional’ do
gue um designativo social ‘de cor’ aplicado aos descendentes de escravos, mas que
também podia ser atribuido aqueles escravos vindos de uma parte da Africa”.

Um universo de qualificativos que importaram para as praticas discriminatorias
da sociedade sobreveio ao longo do processo da miscigenacdo, as nuances
cromaticas mantiveram estreita relacdo com as teorias racistas vigentes. Para
Guimaraes (2008, p. 17), as teorias raciais, ao surgirem no século XIX, ja deparam
com categorias de cores que nao foram alteradas pelos novos termos concebidos

(caucasiano — branco; mongoloide — amarelo; negroide — negro):

No uso popular, todavia, prevaleceu a antiga classificacdo de cor, acrescida
do novo significado racial. Do mesmo modo, como o caso das teorias raciais,
no século XX, as designacdes pseudocientificas foram parcialmente
eclipsadas, permanecendo as cores humanas, entretanto, com 0 seu
conteldo racista.

Sem que se alterassem as conotacdes racistas e as praticas discriminatérias
cotidianas, mais designacdes se sucederam com o fluxo de genes entre os diferentes

grupos étnico-raciais. A variedade de conota¢cOes de cores sempre esteve em pauta
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para a exclusdo ou a inclusdo social. Ao grande niumero de matizes resultantes da
mesticagem, proporcionalmente esteve em evidéncia para a diferenciagdo e a
hierarquizacdo social das pessoas. “E importante sublinhar os preconceitos raciais
associados a essa diversidade de definicbes. Com efeito, o carater hibrido e a
ambiguidade do mestico s&o ressentidos como incémodos” (MUNANGA, 2004, p. 21).

N&o obstante o termo mestico se restrinja a mistura de espanhol e indio, ele
passou a designar todos os casos de intercurso sexual de sangue africano. Contudo,
com a visdo negativa sobre a miscigenacédo brasileira, isto €, a degenerescéncia da
mesticagem, propalou-se o termo mulato para designar o nascido da relacdo entre
branco e negro, uma palavra pejorativa que desdobrou-se em expressbes para
apontar a suposta inferioridade do negro, tais qual homem de cor. Ademais, Munanga
(2004, p. 21) afirma que a palavra mulato — do espanhol mulo — diferente do sentido
positivo de mestico, tinha uma conotacdo mais depreciativa, que mais tarde esteve
associada a relagdo entre a hibridade animal e a imoralidade de brancos (referente ao
abuso sexual das negras).

Contrério a ideia de identidade racial eurocéntrica propagada pela elite dirigente
do Pais, além da diversidade racial, a postura do grupo hegemdnico branco nédo se
coadunava com o ideal de nacao almejado, sendo para acentuar a pluralidade racial
brasileira. Se, no inicio da colonizagao, as relaces sexuais (abusivas) com as nativas
e as africanas se justificavam com a escassez de mulheres brancas, depois de ja
sedimentada a vida comunitaria na Col6nia, muitos homens brancos protagonizaram
0 nascimento de muitos mulatos, sem que sua conduta fosse contestada por algum

religioso da época:

N&o era raro 0 senhor possuir de 20 a 40 mulatos gerados por ele nas suas
escravas; e muitos vendiam seus bastardos sem nenhum escripulo.
Enquanto muitos padres locupletaram-se com tais abusos, moralmente a
Igreja silenciou diante dessa violéncia. A maioria dos padres no Brasil refletia
ideologicamente mais as classes dominantes das quais eram dependentes
do que a prépria Igreja. (CHIAVENATO, 2012, p. 97).

Essa realidade social constituiu-se em obstaculo para o projeto idealizado pela
elite intelectual brasileira de construcdo de uma nacéo branca. Na concepcédo das

mentes excéntricas como Raimundo Nina Rodrigues3, o fator biolégico recaia no

3 Sob a influéncia das ideias do criminologista italiano Cesare Lombroso, Raimundo Nina Rodrigues,
médico legista, psiquiatra maranhense, foi um ilustre representante das teorias raciais no final do século
XIX
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grande entrave para reverter miscigenagdo. Assim, a solucdo encontrada pela
intelectualidade brasileira concentrou-se no famigerado embranquecimento da
populacao, cuja “macula” negra seria assimilada pelo processo natural de “depuragao”
da raca. Posto em préatica esse projeto eugenista, as mentes excéntricas viam
necessidade do exterminio dos indigenas — tida por gente selvagem e desvalida que
em nada contribuia para o sistema econémico empreendido. Com a mesticagem, o
sangue branco se encarregaria de suplantar o tipo degenerado, ou seja, a populacéo
de mulatos predominante.

O branqueamento foi a solucéo alvissareira de constru¢cdo de uma sociedade
civilizada (modelo eurocéntrico) para o Brasil plurirracial, era a “invengdo” de uma
nacao europeizada nos tropicos, ideia ja sonhada pelas elites do Império de outrora.
E quando as oligarquias de cafeicultores patrocinaram a imigracdo europeia sem
alteracdo das estruturas sociais, nem mudanca na classe detentora do poder
econdmico, deu-se a absoluta negacdo do negro e o apagamento da época do
cativeiro. As desigualdades sociais perpetuaram-se, a desigualdade étnico-racial
sustida no racismo socio-histérico de praticas discursivas e manifestacdes
discriminatérias veladas chegou aos dias atuais embalada pelo mito da democracia
social. Portanto, a idealizada sociedade branca de viés eurocéntrico apagaria toda a
mancha histérica da sociedade brasileira, assimilando a gente ‘“incivilizada” e
purificando o povo brasileiro com a evolucéo étnico-racial da Nacao.

Quanto ao excéntrico projeto de branqueamento, em que o grupo hegemanico
assimilaria os inferiorizados, o resultado previsto era de um tipo genuinamente
nacional. A solucdo pseudocientifica sustentava a eliminagdo dos excluidos e a
prevaléncia da superioridade branca no novo tipo ideal de brasileiro. Dar-se-ia a
depuracédo da raca, uma selecao natural justificaria a sociedade multirracial existente.

Para a existéncia de uma auténtica democracia racial, € imperativo o estudo
das condi¢cdes em que os negros foram inseridos na sociedade, questionar a forma
como se deu a evolucgédo socio-historica do Pais. Uma reeducacéo das relagées étnico-
raciais hoje demanda uma compreenséo maior desse legado, das reais condigdes em
gue a sociedade racista foi alicercada e de que forma se perpetuou a desigualdade
étnico-racial. Por exemplo, ndo se pode ignorar a trajetoria dos capoeiras ao longo do
percurso histérico, os quais foram arregimentados por José do Patrocinio para compor

a Guarda Negra:
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Organizagdo de negros libertos criada no Rio de Janeiro, em setembro de
1888. Frequentemente envolvido em conflitos, o grupo era visto por seus
adversarios republicanos como um bando de capangas a servico da
monarquia. Para seus simpatizantes, era uma faccao politica como outra
gualquer, simbolizando em suas acdes a gratiddo dos ex-escravos a princesa
Isabel. (LOPES, 2004, p. 311).

Esses capoeiras adquiriram prestigio naquele contexto historico, mas
passaram a ser discriminados posteriormente e perseguidos pela policia. Com o
advento da Proclamacdo da Republica, eles foram presos e deportados para
Fernando de Noronha.

Restaram aos negros remanescentes da degradante escravidao, tanto no poés-
abolicdo quanto na Republica, a indiferenca de condi¢des por tudo que passaram e
de sua inclusdo como cidadaos. O abolicionismo articulado pelas classes dominantes
nao se preocupou com a marginalizacdo nem o destino dos ex-escravos, tampouco a
mudanca de regime considerou os novos cidadaos. O negro nao foi absorvido pela
nova forga de trabalho, pois era preterido em favor do estrangeiro, ele se via cada vez
mais excluido, aviltado em seus direitos de cidaddo empreendido pelo formalismo
juridico sem eficacia social. Até que néo fosse realmente extinto, 0 negro era sinbnimo
de inferioridade, suscetivel a estigmas e toda sorte de conotacfes negativas. E para
fosse concretizada a europeizacdo do Pais concebida pela classe dirigente, era
preciso eliminar ndo s6 a heranca bioldgica, mas também todo o legado cultural
africano.

A maioria dos negros pegavam trabalhos ocasionais para fazer — geralmente
as funcdes mais abjetas que aparecessem, enquanto uma minima parcela teve
acesso a educacdo, progrediu em negocios ou ascendeu socialmente. Em sintese, a
discriminacdo racial das classes privilegiadas levou-os a segregacéo, restando-lhes
amargas tarefas; suas precarias condi¢cdes arrastaram-nos para locais distantes das
cidades. Os negros, entrementes, seguiam em busca de cidadania enquanto eram
aviltados em seus direitos e sendo alvo de desqualificacdo. No tocante a cidadania
positivada, Moura (1994, p. 64) afirma que ela consistia num artificio das classes
dominantes contra 0 negro com 0 escopo de “que 0OS mecanismos repressivos
tivessem possibilidades de elaborar uma estratégia capaz de coloca-lo emparedado
num imobilismo social que dura até os nossos dias”.

Porém os negros continuaram lutando contra a opressdo, combatendo a

excluséo racial, promovendo ac¢des reivindicatorias, mobilizando-se em associagoes,
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contestando a ideia de um paraiso racial e mostrando a existéncia do preconceito
latente em contraste com a suposta democracia racial apregoada que destoava da
igualdade de todos os homens perante a lei, bem como das relagcfes cotidianas de
cordialidade entre os diferentes grupos étnico-raciais. As diferencas postas em
evidéncia traduziam-se nas desigualdades, na repulsa aos inferiorizados. Por mais
que ocorresse mobilidade social de alguns mesticos, a macula negra de degenerados
ja se introjetara no imaginario social.

Avesso ao pensamento de social democracia, o disfarcado preconceito racial
atualmente revela resquicios do projeto eugenista para encobrir as desigualdades
acentuadas entre 0s grupos étnico-raciais, em proveito de um suposto grupo
hegemonico. Por estar condicionada essencialmente a questéo da cor, a pigmentacao
da pele remete imediatamente a um passado conspurcado. Além da discriminacéo
racial também h& desprezo a cultura africana muitas vezes, como construgdo socio-
histérica, a inferioridade do negro € ainda apontada em suas caracteristicas
fenotipicas, que lhes atinge a dignidade e a autoestima.

A terminologias evoluiram e o homem de cor — vitima das praticas de
segregacao social nas primeiras décadas do periodo republicano —, atualmente é
denominado pela palavra negro, ressignificada positivamente pelo Movimento Negro.
Porém, tantos outros termos desqualificantes que classificam os diferentes tipos de
mesticos sdo parte integrante de vocabularios préprios de cada regido do Brasil

racista:

Outros termos correm por conta daquela busca de singularidades individuais
referida antes. Por fula, entenda-se o negro cuja pele ndo é de um preto
denso, seguro, mas caracteristico dos africanos da nacado fulani, de onde
deriva 0 termo — sem que se entenda que preto fulo fosse descendente de
fulanis, uma nacéo alids pouco numerosa entre os africanos traficados para
a Bahia. Por cabra entendia-se alguém com a pele entre parda e preta;
caboclo, alguém com as caracteristicas mais préximas do indigena brasileiro,
mestico de indio com negro ou com branco, com cabelos de tipo variado, a
depender da ascendéncia. (REIS, 2000, p. 233).

N&o séo poucos 0s registros historicos que apontam a diferenciacdo social de
brasileiros mesticos, de acordo com os tracos fenotipicos e suas matizes. Ha um
universo de denominacdes, em diferentes instituicbes que se encarregavam de
efetuar a classificagdo em seus registros. Fosse a autoridade responsavel de uma
instituicdo ou recenseador, prevalecia a subjetividade da pessoa encarregada de

preencher listas nominativas. As nuancas eram designadas segundo a pratica de cada
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regido em conceber rotulos préprios, de acordo com a percep¢do das pessoas do
local, de como elas viam a variedade pigmentacdo de pele. Deve-se atentar ainda
para as tendéncias em documentos pelo “clareamento” das pessoas que, para tanto,
era influenciado pelo aspecto socioeconémico dos interessados. Assim, uma vasta

terminologia qualificativa referente a mesticagem foi realidade de diversos

assentamentos em diferentes épocas, como pode ser visto em:

Em 1772, a subdivisdo populacional do Piaui revela a existéncia de nove

categorias — “branco”, “preto”, “vermelho” (indio de qualquer nagéo), “mulato”,

“mestico”, “mameluco”, “caful”, “cabra” e “curiboca”. Se “mulato” tem o mesmo
sentido apontado anteriormente, “cabra” era aplicado ao filho de preto e
mulato, assim como “caful” designara o filho de preto com indio. O que chama
a atengao é o uso do termo “mesti¢o”, significando o “que participa de branco,
preto e indio”, ou seja, uma categoria que servia como um depositario das
muitas misturas, inclusive as de dificil discernimento colonial. (SANTOS,
2005, p. 119)

Ao longo do processo de miscigenacao, veem-se muitas denominacdes étnico-
raciais relacionadas aos mesticos, categorias hierarquizadas como uma forma de
entrada no mundo dos brancos — no fundo assimilagcéo da ideia do branqueamento e
de referencial do tipo humano ideal. Diante desse quadro de variagdo de cores e visdo
eugenista de povo ideal, as relacdes étnico-raciais se apresentam sempre entre
conflitos e mais ainda comprometida a identidade racial negra que se vé imersa em
desdobramentos identitarios que pdem no limbo a autoafirmacgéo do negro.

A mesticagem tende a qualificacdo generalizada de populacdo negra, mas
também suscita a dissensdo dos envolvidos em virtude das tonalidades de pele e,
consequentemente, das subclassificacfes que sao hierarquizadas. Sendo, 0s mais
variados estudos junto a comunidades ou ambientes escolares revelam os apelos a
autodefinicdo pautada no referencial eurocéntrico de modelo humano ideal. O acesso
a melhorias condi¢cfes, a ascenséo social de muitos mesticos nao esta diretamente
relacionada aos beneficios da mesticagem para a identidade negra, mas ao
reconhecimento identitario do modelo ideal, em contraste com o referencial negativo
do negro. Deu-se, pois, a introjecdo da brancura avalizada pelos idealizadores racistas
de outrora.

Com a negacédo da negritude, muitos descendentes dos negros excluidos se
veem hoje afetados pelo pensamento eugenista de branqueamento, cujos maiores
danos recaem na solidariedade da populacdo negra e na auséncia de pertencimento

racial dos afrodescendentes. Ao se declarar pardo, o afrodescendente nega sua
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identidade, visando a mobilidade social e com o fim de furtar-se a discriminagao racial.
Predomina a valorizagcdo da cor, no universo de tonalidades de pele o tipo pardo
remete-se a categoria de inclusdo dos sujeitos. Deixa, pois, de existir a tipificacao
racial em proveito de categorias tendente ao branqueamento da populacao.

Essa categoria de brasileiro presta-se a esconder os conflitos e as
desigualdades étnico-raciais que dao sustentacdo a famigerada democracia racial. As
condicBes de oportunidades e acesso as instituicdes de poder se fazem evidentes na
trajetoria da populacdo negra, a qual historicamente tem sido marginalizada ou
invisibilizada sob a pecha da inferiorizagdo. Entédo, oculta-se a questdo racial quando
se apregoa a pseudocordialidade entre os diferentes grupos sociais, embora
bastantes pesquisas nao so6 revelem as disparidades como até mesmo a depreciacao
da populacéo negra.

E mais problematica se torna a questéo da identidade negra com o termo pardo,
gue denota uma cor imprecisa, duvidosa: “O pardo marca a passagem de um oposto
ao outro e ao mesmo tempo borra qualquer nocéo de fronteira. Para fins estatisticos,
o pardo é uma cor que resulta do cruzamento entre as ragas/etnias brancas e negras:
€ o simbolo da mesticagem” (WESCHENFELDER; SILVA, 2018, p. 311). Tratando-se
de um intermediario entre o branco e o negro, a identificacdo do pardo apresenta-se
como o meio de erradicar o negro, sua histéria, cultura ou qualgquer memoria positiva
do povo que é parte da propria historia social brasileira.

Em gue pese o enaltecimento da mesticagem como identidade nacional, a
condigéo social do pardo ndo contribuiu para erradicar o estigma de “sangue impuro”,
nem banir a ideia de depuracéo de povo “degenerado”. Forjar a democracia racial sob
o sustentaculo da mesticagem ndo depds a sociedade racista existente, a seara de
cores e qualificativos raciais superou a ideia de superioridade e inferioridade entre os

diferentes grupos étnico-raciais:

Neste sentido, a miscigenacdo atua como antidoto ao racismo ao mesmo
tempo que funciona como estratégia de branqueamento, atendendo ao
propésito eugenista. A democracia racial faz da miscigenagéo o dispositivo
gue organiza a narrativa do ndo-racismo simultaneamente ao branqueamento
do corpo espécie da populagdo. O mestico € o simbolo desta unidade
nacional construida sob a égide da harmonia racial e da eliminacéo das linhas
de cor como fator determinante da dindmica social. (WESCHENFELDER,;
SILVA, 2018, p. 319).
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Quanto a esse universo de classificagdes raciais sobre a populagdo negra,
estas nao se desvinculam de estratégias politicas que visam a conservar o status quo
ante e, sobretudo, assegurar os privilégios da elite dirigente do pais. Os termos
restricio e marginalizacdo sdo realidades historicas para apartar as pessoas
afrodescendentes, tomando-se por base a nuancga de cores de peles, mas sempre a
partir da racializacdo da populacao historicamente inferiorizada.

Diante a realidade social de inclusdo e exclusdo, as supostas relacdes
harmoniosas assomam na ideia de democracia racial, emerge a pardificacdo —
‘resultado da fratura das polaridades raciais e de processos de subjetivacdo que
interditam a identidade racial ou mesmo de dessubjetivacéo de sujeitos negros que
percebem no brangueamento o caminho para melhores posicionamentos sociais”.
(WESCHENFELDER; SILVA, 2018, p. 319-320). Essa postura adotada nos censos
ndo deixa de estar vinculada a dicotomia superioridade e inferioridade em que a
classificacdo racial € maneira de sustentar a ideia de pertencimento ou de desejo das
pessoas de almejar o grupo racial hegemonico.

A partir desse pequeno esboc¢o sobre a racializacdo na sociedade brasileira,
insta que se faca necessario conhecer percal¢cos da longa trajetéria dos negros na
formacdo do povo brasileiro, 0s quais importam tanto para a compreensao do
processo de sujeicdo dos negros africanos como do propositado cromatismo cultuado
pela sociedade que perpetuou a inferioridade da populacdo negra. Portanto, a
reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo pode deixar de inferir acerca do longo
processo socio-histérico com um olhar sobre o protagonismo dos negros na
construcdo da mesma sociedade que o rebaixou a subcondicdo humana, cujos

estigmas e menosprezo ainda subsistem no imaginario social.
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3 A TRAJETORIA DO MOVIMENTO NEGRO NO BRASIL E A CRIAQAO DA LEI
10.639/2003
Negrinha, coisa humana, percebeu nesse dia da boneca que tinha uma alma.
Divina eclosdo! Surpresa maravilhosa do mundo que trazia em si e que
desabrochava, afinal, como fulgurante flor de luz. Sentiu-se elevada a altura
de ente humano. Cessara de ser coisa — e doravante ser-lhe-ia impossivel

viver a vida de coisa. Se ndo era coisa! Se sentia! Se vibrava! (LOBATO,
1994, p. 27).

O sistema de desigualdade estrutural da sociedade brasileira comprova que
que nao foram extirpadas as desigualdades ja alicercadas na sociedade estratificada
ha séculos, pois a hierarquizacéo ainda subsiste no imaginario coletivo, e encoberta
pela ideia de relacbes étnico-raciais cordiais.

Atravessadas de desigualdades e injusticas sociais, as interacdes cotidianas
apresentam conflitos étnico-raciais que resultam em discriminacdo sobre grupos
historicamente excluidos, enquanto vigora um siléncio sobre a hegemonia do grupo
gue detém privilégios. Entéo, torna-se relevante o estudo das relacdes étnico-raciais
que consideram ndo sO o0s aspectos fenotipicos quanto as condigcbes
socioecondmicas daquelas pessoas marginalizadas. Com o intuito de problematizar a
trajetéria do protagonismo social do Negro na sociedade brasileira, além de fazer o
mesmo acerca da criacdo da Lei n® 10.639 de 2003, esta terceira parte do trabalho
apresenta uma trajetéria do Movimento Negro Brasileiro. Também preocupa-se em
retratar a mobilizacdo dos negros nesse processo e 0s desdobramentos para o
advento da referida Norma que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Por fim, enfoca integralmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Acerca dos primdrdios das relacfes étnico-raciais no Brasil, e reportando-se a
forma como ocorreu a mudanca de condi¢do de cativo a negro livre, a Lei Aurea em
nada modificou as praticas discriminatérias quando tornou 0s ex-escravos em
cidadaos. Desde entdo, os negros imprimiram luta em busca do pleno exercicio de
cidadania, de igualdade racial e continuaram sendo vitimas do racismo entranhado no
imaginario social.

Atualmente, um rpido olhar sobre a populacdo brasileira e logo se percebe a
ma distribuicdo de negros e ndo-negros. Sa0 muitos 0s espacgos sociais onde ha a

concentracdo de negros em funcbes desvalorizadas, 0os quais fazem parte das
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estatisticas oficiais: indicadores de baixos niveis de escolaridade, de desemprego,
infraestrutura social, precariedade de saneamento bésico, alto indice de criminalidade,
entre outras mazelas sociais. E atrelada a essa realidade excludente vige a pratica do
racismo contra o qual a populacéo negra tem exercido resisténcia ha longa data.

Quando o Brasil ratificou a Convencédo Internacional sobre a Eliminacdo de
todas as Formas de Discriminagao Racial (CIEFDR) em 27 de marco de 1968 — o
aparato implementar de repudio a todas as formas e manifestacdes discriminatorias,
doutrinas e praticas racistas (adotado pela Organizacédo das Nac¢des Unidas em 1965)
—, 0 Pais assumiu junto com as demais nacdes signatarias a obrigacdo de eliminar a
discriminag&o com o intuito primordial de promover a igualdade, sem que essa medida
pudesse comprometer os aparatos repressivo-punitivos existentes. Havia, pois, o
propésito de adoc¢ao de acdes afirmativas (discriminagéo positiva) com a finalidade de
promover a ascensao dos grupos vulneraveis até que fossem equiparados aos
demais.

Em 8 de dezembro de 1969, o Presidente da Republica promulgou o Decreto
n° 65.810 que ratificava as disposicOes da referida convencdo. Determinava que o
conteudo fosse executado e cumprido em sua totalidade. Havia o manifesto repadio a

qualquer pratica de exclusao ao se definir a discriminacao racial:

Art. 3° Na presente Convencao, a expressédo "discriminagdo racial" significa
qualquer distin¢éo, excluséo, restricdo ou preferéncia fundadas na raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por fim ou efeito anular
ou comprometer o reconhecimento, 0 gozo ou o exercicio, em igualdade de
condi¢cdes, dos direitos humanos e das liberdades fundamentais nos
dominios politico, econémico, social, cultural ou em qualgquer outro dominio
da vida publica. (BRASIL, 1969, p. 2).

Dada a inexisténcia de um ordenamento juridico fundado em questéo racial
para justificar a discriminacao praticada cotidianamente, ou seja, sem base legal para
0 racismo praticado, ndo havia reconhecimento de manifestacdes racistas, cultuava-
se uma pseudodemocracia racial. Contra essa realidade social, 0s movimentos sociais
foram palco para a criagao do Estatuto da Igualdade Racial, de reafirmacao de Direitos

Fundamentais:

O Estatuto da Igualdade Racial € o instrumento especial de discriminacéo
positiva legal, norteado em documentos internacionais de protecdo as
pessoas que sofrem humilhacdo ou constrangimento em razdo de sua cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional, realidade ja constatada em varios
contextos sociais e que também ja foi objeto de estudos em larga escala no
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ambiente académico. A evolugdo da legislacdo brasileira acerca da
discriminacéo racial resulta do reconhecimento da necessidade de combater
as praticas racistas, mesmo que dissimuladas, mas que consistem numa
agressao a dignidade da pessoa humana, comprometendo a igualdade de
condicdes entre a populacdo afrodescendente e aqueles restantes da
populacao que ndo sao vitimas socialmente de aviltamento. (SILVA, 2014, p.
52).

Esse dispositivo juridico visa a reinsercdo condigna de uma populacéo
historicamente estigmatizada e podada de oportunidades para ascender socialmente.
Seu principal objetivo € garantir a efetiva igualdade de condi¢bes a todos, ver a
eficicia social dos direitos a todos, além de assegurar 0 combate ao racismo e as
praticas discriminatorias.

A despeito da suposta democracia racial, reiteradas vezes sao veiculadas nas
redes sociais algumas praticas de discriminacdo racial (compartilhadas até com
indiferenga) por alguns brasileiros, manifestagfes racistas que trazem a tona as
representacfes assimiladas pelo imaginario social sobre o corpo negro, um ser
inferiorizado, desqualificado e banido a marginalizacéo. Diferente de uma convivéncia
harmoniosa, as relagfes conflituosas entre os grupos étnico-raciais se conservam no
imaginario da sociedade sob uma estrutura hierarquizada que visa a preservagao de
poder de um grupo de referéncia sobre as minorias marginalizadas.

As préaticas discursivas discriminatérias e as narrativas histéricas
estigmatizantes ainda que néo tenham respaldo em um racismo institucionalizado,
nem evoluido para manifestac6es explicitas e diretas, isto é, para a segregacao
institucionalizada, perpetua-se no pensamento social uma memdria discursiva incisiva
de desqualificacdo — um constructo ideoldgico-social de praticas discriminatérias dos
negros, cujas caracteristicas sdo abarcadas pelo conceito de discriminagdo racial no
Estatuto da Igualdade Racial, art. 1°, inciso I:

Discriminagdo racial ou étnico-racial: toda distingdo, exclusdo, restricdo ou
preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou
étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou
exercicio, em igualdade de condi¢Bes, de direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou em qualquer
outro campo da vida publica ou privada. (BRASIL, 2010, p. 1).

As histéricas préticas discriminatérias vao de encontro a tdo propalada
democracia racial e desabona a ideia de relacdes étnico-raciais cordiais. Diante dessa

realidade contrastante com o Estado Democratico de Direito, alinhado a diretrizes de
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politicas sociais, faz-se indispensavel um olhar sobre o processo histérico de
consolidagéo da sociedade brasileira, segundo as especificidades da historiografia
nacional no que diz respeito a problematizacdo do negro e do protagonismo sécio-
historico que ele exerceu. Com o intuito de ampliar a compreenséao acerca dessa
questado, passa-se a um breve historico acerca da trajetéria do Movimento Negro, cuja
contextualizacdo revela as condicbes em que ocorreram as agdes desse movimento
social ao longo da construcdo da sociedade brasileira para chegar a promulgacéao da
Lei n® 10.639 de 2003.

3.1 O PROTAGONISMO SOCIO-HISTORICO DO NEGRO

Diferente da pratica pedagogica excludente em que 0s negros estiveram a
margem da sociedade, deve-se questionar a invisibilidade do protagonismo negro na
historiografia oficial, a participagdo do povo negro nédo pode ser ignorada, sendo
considerada em todos o0s espacos socio-histéricos e culturais por sua atuacao.
Devem existir iguais condi¢cdes aos diferentes povos que compdem a populacdo
brasileira. E a Lei n°® 10.639 de 2003 visa a valorizacdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros e africanos, que é parte do compromisso com a reeducacao das relacdes
étnico-raciais.

Entre tantas formas diferentes de se promover o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira, deve-se dar destaque também para a atuacdo de personalidades
negras em diferentes areas de conhecimento. Ndo se justifica a omissdo da
contribuicdo do negro, por exemplo, na producdo literaria brasileira. Inexiste razédo
para um silenciamento sobre a obra romantica que abarca a questdo da escravidao
sob o ponto de vista dos préprios escravos, e € palco de dendncia das injusticas
vividas na sociedade patriarcal, de senhores sem escripulos — o primeiro romance
abolicionista da literatura brasileira e da literatura afro-brasileira.

A par da obra em prosa de ficcdo de Bernardo Guimarées (A escrava Isaura,
1886), Ursula tem por cenario a sociedade escravocrata e possui grande valor
historico literario. Sua publicagdo em 1859 inova com o romance roméantico brasileiro
e uma narrativa com um desfecho diverso daqueles que se tornaram corriqueiros nos

romances posteriores, a fim de agradar, sobretudo, ao publico feminino:
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O romance encerra a histéria da jovem Ursula que, aprisionada por um tio
mesquinho em uma fazenda falida no Nordeste do Maranhdo, vé-se as voltas
com uma tragédia familiar e amorosa: sua méae é doente e depende de seus
cuidados; seu fiel escravo Tulio vive em sua companhia sem perspectivas de
melhoras, ja que também tem a sua volta uma mae débil, e o grande amor de
sua vida, Tancredo, é assassinado pelo tio que, na verdade, a ama e deseja
desposa-la. Sobre o ar ainda paira a suspeita de que o tio tenha roubado e
matado o seu pai, fato que atormentara Ursula durante toda a novela. A
escravidao € o cenario social do enredo. As relagdes que predominam séo
de dominacéo de senhores sem escrupulos sobre seus escravos. Nao é raro
que violéncias contra mulheres e mortes de negros tragam o leitor sempre
em tensdo durante o desvelamento da narrativa. (MONTEIRO, 2009, p. 361-
362).

A obra foi criada na sociedade oitocentista contava com a maioria da populagéo
sem instru¢cdo, em que o pequeno numero de escolas se destinava aos homens.
Quando oferecido as mulheres, o ensino era diferenciado, pois elas eram formadas
para a vida do lar e servir aos homens. Apesar da época em que as mulheres eram
reprimidas e alvo de muitos preconceitos, segundo os valores do patriarcado vigente,
0 romance supramencionado foi escrito por uma maranhense afrodescendente —

primeira mulher a passar para um concurso publico como professora naquele Estado:

O ato de escrever, no caso das mulheres, de uma maneira geral, mas
especificamente no caso de uma mulher subalternizada como Maria Firmina
dos Reis, adquiria o valor de uma transgresséo simbdlica que ultrapassava
os limites sociais acordados por uma sociedade conservadora e
escravocrata. (ANDRETA; ALOS, 2013, p. 195).

Maria Firmina foi pioneira e uma mulher ousada para sua época e marcou
presenca na imprensa local como escritora. Depois de anos dedicados ao magistério,
ela recebeu o titulo de “Mestra Régia” e, ao aposentar-se, fundou a primeira escola
mista e gratuita do Estado do Maranhé&o, cuja repercussao resultou no fechamento da
instituicdo apos dois anos e meio de funcionamento.

Ainda no século XIX, o Movimento Abolicionista de Sao Luis (MA) teve a
colaboracgéo da Adelina, filha de uma escrava e um senhor rico, que na adolescéncia
tornou-se vendedora de charutos quando seu pai empobreceu e passou a fabricar tais
produtos. Em seu percurso de vendas, ela firmou contato com seus clientes alunos do
Liceu, no Largo do Carmo, 0s quais promoviam comicios abolicionistas nas
escadarias desse estabelecimento de ensino. A adolescente com 17 anos aderiu a
causa da abolicAo da escraviddo, participou de manifestos, contribui muito na

articulacéo dos militantes para evitar as a¢des policiais e articulou fugas de escravos.
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E parte também da historiografia nacional o vulto negro de uma lavadeira,
nascida escrava que se consagrou no oficio de parteira, no Amapa. Conhecida por
Mae Luzia, Francisca Luzia da Silva aprendeu a “apanhar criangas” com a mée e foi
convidada pelo intendente (espécie de prefeito) de Macapa em 1895 para trabalhar
como parteira. No Beco do Formigueiro, em uma moradia pacata, Mae Luzia recebia
autoridades em busca de conselhos, sempre usando vestimentas no estilo de seus
ancestrais. Usando de sua influéncia politica, ela fez com que seu marido chegasse a
comandante da Guarda Nacional e vereador de Macapa. Veio a falecer aos 100 anos.

O século XX conta também com a atuacao de uma grande personalidade negra
no interior paulista, que se sagrou a lider sindical. Nascida em 1904, em Pocos de
Caldas (MG), Laudelina de Campos Melo ficou orfa de pai aos 12 anos, abandonou
0s estudos ainda na escola primaria e passou a cuidar dos cinco irmaos menores,
auxiliando a mée no sustento da familia ao fazer doces e compotas caseiras. Aos vinte
anos trabalhou em uma casa de familia e mudou-se para Santos (SP), cidade onde
se casou e integrou o grupo Frente Negra — composta de entidades que alcavam fins
politicos, conscientizacdo social e visava aprimorar a cultura negra. Em 1936,
Laudelina criou uma associacdo para empregadas domésticas em Sdo Paulo e
Santos, com o professor Geraldo de Campos Oliveira, entidades que foram proibidas
de funcionar em 1942 quando o Brasil entrou na Segunda Guerra Mundial.

Ja na segunda metade do século XX, em Campinas, a sindicalista agenciou
protestos em um jornal da cidade contra 0os anuncios preconceituosos de trabalho,
pois as campineiras preteriam as domésticas negras, preferindo empregadas brancas.
Em virtude da recusa do Teatro Municipal de Campinas em alugar o espaco para um
baile de debutantes negras, novas denuncias junto a imprensa foram feitas sobre o
preconceito racial da elite campineira. O advento do golpe militar, em marco de 1964,
levou a prisdo da sindicalista para prestar depoimento, cujo desfecho foi a aceitacéao
da proposta de ter as atividades da Associacdo na sede da Unido Democratica
Nacional.

Em fins de 1968, uma doenca afastou a lider do movimento das empregadas
domésticas enquanto ocorriam conflitos pelo comando da Associacdo que logo foi
dissolvida. Procurada por antigas colaboradoras em 1982, Laudelina assume a
direcéo da entidade e, em 1988, a instituicdo torna-se Sindicato dos Trabalhadores

Domésticos.
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Eis uma pequena mostra de alguns vultos negros que comprovam O
protagonismo de personagens silenciados pela historiografia, preteridos em favor da
hegemonia de um curriculo monocultural alheio a diversidade de povos que também
sdo parte do patrimbnio nacional, cujas culturas ndo se fazem presentes nos
ambientes escolares. Se existe estimulo ao reconhecimento das diferencas, ao
contrario, perpetuam-se as famigeradas desigualdades e o desrespeito aos grupos
historicamente estigmatizados.

Dada a igualdade juridica prevista na Carta Magna de 1988, na contracorrente
de respeito aos preceitos fundamentais, as manifestacdes racistas cotidianas fazem
parte da realidade social. O ranco da velha estrutura social escravocrata se reflete nas
praticas discriminatorias de exclusdo que atingem a populacéo negra.

Desde que o negro foi forcosamente introduzido no Brasil para ser explorado
pelo colonizador portugués, a histéria oficial tende a invisibilidade da populagéo negra,
negando-lhe o protagonismo social, desconsiderando o papel de influenciador na
constituicdo do pais. A custa do negro escravizado floresceu a agroindustria, o indigno
trafico de vidas produziu riguezas sem que os condenados usufruissem de parte de
tudo que eles produziram. Mesmo nessa condi¢éo de cativo explorado, a historiografia
nacional ndo deve se escusar do reconhecimento da atuacdo negra que deu
contornos a sociedade brasileira.

O pensamento internalizado de supremacia branca pelo imaginario coletivo
vige e tem por artificio dissimulador a suposta democracia racial — disfarce para
encobrir a vulnerabilidade social e os efeitos nocivos da pratica discriminatéria contra
as minorias marginalizadas. Em razao dessa concepc¢ao histdrica de hegemonia de
um grupo social, os negros de hoje tém uma condi¢cdo social menos favorecida em
relacdo aqueles que se declaram brancos e regem os designios deste pais. A
crueldade da colonizacao do invasor portugués arraigou-se no tipo de organizacao de
sociedade — estratificada, hierarquizada e estruturada em desigualdades marcantes
—, que o imaginario social carrega no padréo de subordinacéo e préaticas de sujeicédo.
Além de perceptivel nas relagBes étnico-raciais, essa cosmovisdo eurocéntrica se
sustenta no ordenamento sociopolitica brasileiro, nas interagdes sociais cotidianas.

Segundo a perspectiva em que vige a relacado de dominacgéo e subalternidade,
de padrdo europeu, as relagbes étnico-raciais vigentes resistem aos efeitos do

colonialismo desenvolvido no continente americano de outrora que, para Quijano
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(1992, p. 440), dentro dele foi engendrada a colonialidade, a qual tem revela seus

efeitos na forma de dominacéo existente no mundo globalizado:

A colonialidade, em consequéncia, é ainda o0 modo mais geral de dominacéo
no mundo atual, uma vez que o colonialismo, como ordem politico explicito,
foi destruido. Ela ndo esgota, obviamente, as condicdes nem as formas de
exploracdo e dominacao existentes entre as pessoas. Mas néo parou de ser,
ha 500 anos, seu marco principal. As relagdes coloniais de periodos
anteriores provavelmente ndo produziram as mesmas sequelas e, sobretudo,
nao foram a pedra angular de nenhum poder global (QUIJANO, 1992, p. 440).

O tipo de estrutura social atual dispde ainda de tracos do modelo transplantado
pelo invasor portugués para as terras amerindias, haja vista a dicotomia superioridade
e inferioridade nas relagbes entre os diferentes grupos sociais. As interacdes se
apresentam envoltas em relacdes de poder em que grupos excluidos estdo sujeitos a
exploracdo e subjugacao da elite dirigente. Considerando o quadro socio-histérico de
‘invenc¢ao” do Brasil, os efeitos consequentes da forma como a historiografia brasileira
é trabalhada, em que a invisibilidade intencional dos negros atende aos propdsitos da
historia forjada na empresa colonialista europeia, perpetuam-se as atitudes
discriminatdrias raciais e as desigualdades sociais.

A negacao de plena inclusdo social do negro, ja consolidada historicamente,
também se encontra nas praticas pedagdgicas quando a abordagem sobre a
populacdo desconsidera a igualdade étnico-racial. Tratando-se de enaltecer a
formacdo da nacdo brasileira — enquanto uma sociedade politico-moderna —,

prevalece o discurso hegemonico da classe dirigente com poder de mando.

Nacdo em seu sentido politico moderno, € uma comunidade de individuos
vinculados social e economicamente, que compartilham certo territério, que
reconhecem a existéncia de um passado comum, ainda que divirjam sobre
aspectos desse passado; que tém uma visdo de futuro em comum; e que
acreditam que esse futuro serd melhor se se mantiverem unidos do que se
separarem, ainda que alguns aspirem modificar a organizacdo social da
nacao e seu sistema politico, o Estado. (GUIMARAES, 2008, p.145).

Nessa concepcao de sociedade moderna, ha o silenciamento das minorias
excluidas. Encontra-se arraigado no imaginario social a ideia apregoada de relagcbes
cordiais entre senhor e escravo, ressalta-se ainda a imagem de escravo passivo e
submisso nos estudos sobre o periodo escravocrata. Conforme salientou Moura

(1987, p. 7) na penultima década do século XX: “a maioria desses estudos pouca ou
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nenhuma importancia se d4 ao papel do escravo como participante do processo
contraditorio de lutas e reajustes que caracterizou o sistema escravista”.

Entretanto a ordem na época presente visa a reeducacéo de relaces étnico-
raciais positivas, com a obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira no curriculo oficial da escola bésica. Eis uma acgéo afirmativa na persecucao
de uma auténtica democracia racial, que instiga os educadores para a
problematizacdo da falsa inexisténcia do racismo e o combate a todas as formas
discriminatorias. Nesse propésito, Silva (2009, p. 267) afirma que com o advento da
Lei n®10.639 de 2003 os educadores séo encorajados “para a necessaria elaboragéo
de pedagogia antirracista”. “pedagogia esta que, em diferentes contextos, adquire
contornos proprios, solucdes peculiares, direcionados sempre pelos objetivos comuns
da Educacgao Nacional”.

Diferente das praticas pedagogicas homogeneizantes e alinhadas a curriculos
concebidos em politicas educacionais universalistas, vige 0 compromisso com um
ensino que preza pela diversidade dos diferentes grupos étnico-raciais, com novas
posturas de afirmacdo da populacdo negra. As acdes dirigem-se a concretizacdo da
verdadeira democracia racial em que todos tenham oportunidades as mesmas
condicdes de vida e ao pleno exercicio de cidadania. Estratégias pedagdgicas de
valorizacéo das diferentes culturas e de igualdade racial sdo atitudes que se fazem
necessarias a implementacao da obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura
Afro-Brasileira na Educacao Basica.

Nesse propésito, e como acédo afirmativa de reconhecimento do protagonismo
negro na historiografia nacional, a qual ainda se mostra omissa a respeito dos
meandros socio-historicos que envolvem os negros, deve fazer parte dos contetdos
curriculares a trajetoria do amplo movimento negro de resisténcias desde a época do
escravismo brasileiro. Contra o sistema excludente, de desigualdades e injusticas
sociais, ha uma historia de lutas e resisténcias empreendida pela populacdo negra.

Embora tenham sido impostos os padrdes cultural e religioso pelo escravizador,
de negacdo total a existéncia digna de humanidade, conservou-se viva a
ancestralidade negra, seus valores, sua cosmovisdo, sua cosmogonia para que
adviesse resisténcia contra o dominador e o proprio sistema escravista. Em todo o
territorio brasileiro deu-se a mobilizacdo de negros na criagdo de estratégias de lutas.
N&o prevaleceu a inércia dos escravizados diante exploragdo do dominador, jamais

fixou-se na mente do negro africano a aceitacdo de sua submissédo, muito menos a
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concepcao do doce inferno* para justificar suas agruras. Ele ndo assimilou a ideia de
abengoada gratiddo aos seus algozes por ter sido arrancado de seu “mundo
selvagem” para o “cativeiro de salvagao eterna”.

Contra a longa tentativa de solapar as identidades dos povos africanos, a luta
organizada nas suas variadas formas difundiu-se em diferentes lugares do Brasil, a

populacdo negra sempre se op6s ao sistema discriminatério da sociedade brasileira:

Mdltiplas sdo as formas de resistir dos/as negros/as: estes fizeram e fazem
uso desde a vinculagdo e pertencimento por meio das familias negras, que,
a despeito de que essas ndo foram constituidas no escravismo, outras fontes
histéricas tém revelado o contrario, que criaram uma rede complexa de
amparo fundamental para fortalecé-los na sua luta contra a opresséo. Essas
familias foram constituidas dentro do contexto possivel com configuracdes
especificas, nem sempre lida pelo Estado e pela sociedade como instituicdo
que cumpria seu papel de socializacdo e fortalecimentos de vinculos.
(MADEIRA, 2017, p. 26).

Os negros sempre se mobilizaram e resistiram ao racismo institucionalizado,
estiveram sempre empenhados na reivindicacdo de exercicio da plena cidadania e na
persecucao da igualdade racial. De muitas maneiras, a populacdo negra procurou
denunciar as praticas de discriminagéo racial, as restricdes a sua inclusao social e
procurou fortalecer sua identidade étnico-racial.

Gracas as pesquisas empreendidas por numerosos nucleos de estudos afro-
brasileiros do Pais vérias fontes histéricas tém desvendado fatos e dado visibilidade
a memorias dos negros ha muito esquecidas. A historiografia oficial, interessou
unicamente informar dados acerca do empreendimento mercantilista e do acumulo de
riqguezas. Logo, a empresa colonial necessitava de bracos e a concepc¢ao teoldgico-
juridica abarcava o designio do orbe cristdo quando condenou o escravo africano a
servidao, para pintar a imagem de que “o Brasil seria o purgatério dos negros, e as
injusticas da escravidao, o instrumento da justica divina em favor da salvagao eterna”
(CAMPQOS, 1999, p. 26).

A mao de obra escrava nao foi apenas um componente das forcas produtivas
do sistema mercantil, pois o0 negro africano também transformou a dinamica social.
Pela rebeldia, influenciou deveras o transcurso do sistema socioeconémico vigente,

bem como as relagbes de conflitos de senhor-escravo. Os negros de utilizaram de

4 Expressao para Engenho de Acucar, intitulada no sermonario do padre Antonio Vieira, sacerdote
portugués santificado pela Igreja Episcopal Anglicana do Brasil.
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variadas formas de resisténcia ao sistema de dominacdo da escraviddo e as
condicdes degradantes a que eram submetidos. Todo o periodo contou com
movimentos (guerrilha, insurrei¢cdes, quilombagem) de combate e formas de protesto
contra a opressao escravagista.

Nesse embate entre opressor e oprimido, toda a barbérie praticada por
senhores brancos contra os escravos ia desde os artificios mais simples de coacéo a
sofrimentos fisicos cruéis. Similarmente, algumas senhoras de escravizadores
também foram impiedosas no trato com a escravaria. Quando nao morriam em
decorréncia das violéncias, muitas negras eram mutiladas. “As cronicas da época
falam que olhos, seios, méos e mesmo vaginas assadas foram servidas a senhores
lubricos” (CHIAVENATO, 2012, p. 112). Muitas sinhas tiravam desforra de seu ciime
ao mutilar o corpo das escravas abusadas pelos senhores, servindo-lhes tais partes
como iguarias ou sobremesas.

N&o eram unicamente as sevicias que atormentavam a vida dos escravos.
Nesse cenario de rigores a completa sujeicdo, muitos negros foram acometidos por
um estado de melancolia profunda — o banzo. Quando o doente ndo morria em
consequéncia desse estado depressivo, ele apelava para o infortinio da
autoeliminagéo, pois, conforme Goulart (1972, p. 123), “além de constituir na
abreviacdo dos sofrimentos fisicos e morais que o atormentavam, 0 negro via no
suicidio, por igual passo, certa modalidade de vingancga contra o detestado Senhor”.
Um profundo desgosto poderia levar o escravo a por termo a propria vida em virtude
dos execraveis sofrimentos que o levava ao desespero.

Ele se utilizava de qualquer tipo de arma, provocava asfixia, estrangulava-se,
ingeria venenos, afogava-se, empanzinava-se de barro quando sofria alguma puni¢éo
ou se encontrava ha iminéncia de um castigo, além de ndo mais suportar as agressées
do seu dono. Quanto aos atentados contra a propria vida, eles nao eram destituidos

de significados, nem representavam mera fraqueza do condenado ao cativeiro:

Embora alguns escravos recorressem as armas de fogo, ao enforcamento,
ao envenenamento, a maior parte dos suicidios era por afogamento, pois
tinha um significado muito especifico, sobretudo para os africanos. Em
algumas linguas — kilongo, quimbundo e umbundu — da regido Centro-
Ocidental, o mar, chamado de kalunga, representava a separagao entre o
mundo dos mortos. Além disso, a cor branca significava justamente a morte,
porque 0s espiritos eram brancos e os homens pretos. (MATOS, 2007, p.
111).
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Entretanto, a autoeliminagdo néo foi o recurso predominante de combate as
agruras impostas pelo escravizador. Por mais que a historiografia seja omissa sobre
o papel do negro na sociedade brasileira, apresente-o de forma inferiorizada e
marginalizada, apele para a omissao das resisténcias historicas empreendidas, com
todas as humilhacdes sofridas, a populacdo negra também se sentiu encorajada a
lutar contra a sua condi¢&o de jugo.

O servilismo institucionalizado do sistema desumano cultuado pela gente
branca civilizada ndo demoveu o escravo de insurgir-se contra a exploracéo aviltante:
ele nunca submeteu-se ao escravizador sem revolta, nem se mostrou conformado
com sua condi¢cao. Quer fosse a sua reles condicdo de mercadoria semovente, quer
fossem os tormentos infligidos a ele, nada o impedia de se rebelar, a sacratissima
acdo dos pregadores ndo obteve dele a obediéncia irrestrita, nem os acertos os
dobrava. “Antes, um subjugado; e se como subjugado obedecia, como inconformado
reagia. Suas manifestacées de intolerancia tanto mais sao dignas de admiracgao,
guando se consideravam os terriveis obstaculos enfrentados para concretiza-las”
(GOULART, 1972, p. 21).

Embora a liberdade consistisse em um sonho além de sua condicdo de
semovente, muitos escravos empreendiam fuga de seus donos. Desvencilhar-se dos
arroubos de perversidade e do trabalho esgotante eram as razdes para a fuga. De
acordo com Pereira (2012, p. 34-35), a fuga do cativeiro foi o recurso radical de luta
contra a escravidao, do século XVI ao XIX — uma acao que podia se alternar ou
combinar com estratégias de negociacdo e conciliacdo que as circunstancias
determinariam a mais propicia. Quando havia o fim de pressionar o senhor a
considerar as queixas e reivindicar beneficios, a acdo era caracterizada de fuga-
reivindicatoria. Se o0 propdésito era de evadir-se das agruras da servidao, fuga-
rompimento.

As fugas consistiam em uma manifestacdo de rebeldia que os escravos se
utilizavam tanto para pressionar seu senhor quanto para aventurar-se numa
pseudoliberdade por meio da quilombagem. Decorrente das barbaras condigbes do
cativeiro, de negacao ao proprio sistema, de verem seus costumes tolhidos pelos
senhores ou contar com mais dissabores, esse era o recurso para alterar as condi¢coes
de trabalho, sua sobrevivéncia, garantia ao cultivo de rogas proprias, ndo venda de

parentes, dias festivos ou de descanso.
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Uma fuga breve era um meio de resisténcia ao cativeiro, pois serviam para
pressionar 0s escravizadores a negociagdo. Ao contrario da qualificacdo de povos
barbaros atribuida pelo dominador branco, os negros se articularam durante todo o
periodo escravocrata ao promover revoltas, insurreicdes ou quaisquer outras formas
de protesto contra o sistema vigente.

Como meio de evitar as fugas de escravos, o Codigo Filipino previa medidas
coativas a eles. Posto que a legislacdo da época dispunha de normas repressoras a
pratica de refugio a escravos fugidos, era comum que alguns senhores brancos os
acoitassem em seus dominios para sua exploracdo, sem ressentirem-se dos rigores
de penas incursas nos dispositivos legais. A previsdo dessa acao tida por criminosa,
por vezes, era negligenciada pelas autoridades, néo tendo, pois, efetividade contra as
escapadas dos escravos.

Por ndo ter nunca se submetido pacificamente ao cativeiro, 0 escravo mostrou
seu inconformismo ao reagir violentamente contra seus opressores de forma individual
ou coletiva. A unido nas revoltas se fez presente nas fugas para a organizacao de
quilombos — sociedades aos moldes de reinos africanos autossustentaveis com
poder de guerrilhas — que se proliferaram no recesso das matas. O quilombo foi a
maior organizacao social de reacdo dos escravos porque significava a afirmacao de
luta contra o cativeiro e que imprimiu forte papel na dinamica da sociedade,
constituindo-se em ameaca a estrutura sociopolitica, como mostra Silva (1987, p. 21):

O modo de viver nos quilombos foge a todos os modelos de sociedade que
até hoje conhecemos ou nos saos apresentados. Para a época, tornava-se
inaceitavel tal proposta social. Atualmente, € chamado de “revolucionario”

aquele que retoma a pratica de um quilombola, rebelando-se contra as
estruturas que nao o deixam realizar-se enquanto da histéria do povo negro.

Ainda que alguns quilombos com grande concentracdo demografica
estivessem localizados préximos a areas urbanas e fossem alvo de perseguicoes, tais
comunidades atuaram junto a populacdo livre no fornecimento de produtos e
alimentos. Entre os quilombolas, havia a pratica de ataques a engenhos, fazendas e
viajantes nas estradas.

Uma outra forma de reagir a cruciante serviddo desumana se deu pela sanha
do oprimido: utilizando-se de diferentes recursos, o escravo padecente esbogou
revolta ao recorrer ao assassinio de seus torturadores. Os revoltosos ndo so faziam
uso de suas ferramentas de trabalho para eliminar seus algozes, como também se

valia de venenos, cobras pec¢onhentas junto & cama de suas vitimas, escorpides em
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botinas, posse de armas de fogo de seus detratores, qualquer instrumento cortante
ou peca contundente para abater seu opressor. Além do senhor e seus familiares,
sobre o feitor recaia a desforra dos sofrimentos do cativo em sua acéo vingativa.

Mesmo ciente das sanc¢des prescritas no ordenamento juridico, o enfurecido
escravo via-se satisfeito com a vinganca sobre seus escravizadores, pois sua agao
significava a propria aplicacdo da justica as injusticas sofridas por ele que nédo
mostrava arrependimento pelo feito, nem se abalava ao saber da punicdo para seus
atos: dezenas de acoites (ja habituais), a pena das galés (sentenca de trabalhos
forcados!), a pena de morte.

Além desse quadro degradante de crueldades, faz-se necessario destacar

também a reacdo dos escravos contra seus escravizadores:

Podemos afirmar e informar aos menos avisados, ser elevadissimo o nimero
de senhores, senhoras, e feitores de escravos, bem assim de seus familiares,
gue sucumbiram as maos de muitos daqueles que, por seu turno, vinham
também a ser vitimas de um regime que sé lhes oferecia sacrificios,
sofrimentos, humilhagdes, e revolta. (GOULART, 1972, p. 145).

Tais qual a populacéo indigena, os negros participaram de revoltas populares
(ainda que fossem forcados por seus proprietarios), cujos resultados acabavam
atendendo exclusivamente aos interesses da classe senhorial. E a historiografia
nacional acabou por marginalizar os levantes historicos empreendidos por negros,
sendo tais revoltas negras desprezadas pela histéria oficial, consideradas
simplesmente motins contra a ordem social estabelecida. Se ndo ha mencdes
depreciativas a respeito dos negros ou algum relato de fatos de suposta ameaca a
ordem social, prevalece a omisséo sobre o0 protagonismo negro. Ha a valorizacdo de
personagens historicos pelos feitos junto a classe dirigente em detrimento da
marginalizagéo dos negros na sociedade.

Segundo Chiavenato (2004, p. 91), quando a histéria oficial se reporta as lutas
de africanos e afrodescendentes: “uma das caracteristicas mais frequentes da
historiografia tradicional é classifica-las a margem da historia. Coisas de menor
importancia, casos de policia e de capitdo do mato, pois as rebeldias negras nao

influem na ‘grande histéria’™”. Até o final do século XX, era forma como se apresentava
a versdo oficial dos fatos histéricos: o olhar etnocéntrico do colonizador. Desde
qguando os europeus invadiram e ocuparam o territério brasileiro, houve o desprezo

sobre os subjugados; ao invasor convinha exclusivamente a serviddao dos outros
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povos para a exploragdo das riquezas das novas terras. Logo, as narrativas histéricas
nao trazem 0s negros como agentes histéricos, sendo como gente desprezivel para
serem escravizadas. Tais quais os indigenas, 0s negros tiveram sua historia negada,
cultura e religido menosprezada, enfim, a existéncia marginalizada.

Contudo, durante a Invasao Holandesa, taticas de guerrilhas foram usadas em
lutas em que os negros participaram de forma ativa, tanto do lado dos portugueses
qguanto do lado batavo. Em outros momentos, negros foram utilizados como massa de
manobra e mortos em combates de interesses dos latifundiarios. A respeito da
participagdo de escravos em movimentos sociais, Moura (1994, p. 47) ressalta que
“as classes senhoriais racistas sempre viram essa participagdo como um perigo social,
procurando, por isto, colocar os negros (escravos ou livres) como simples massa de
manobra a fim de satisfazerem os seus objetivos estratégicos”

Geralmente as insubordinacfes ou motins de escravos visavam a mitigar seu
sofrimento ou obter permissdo de seus senhores para usufruir de algum beneficio
pessoal. Contudo, eles ndo foram meros coadjuvantes na histéria concebida pelo
branco europeu porque suas acdes sempre despertaram preocupacdo para o
escravizador. Temia-se uma convulsdo social, pois sempre pairava sobre a elite
dominante o medo de revoltas de maiores proporgoes.

Quanto as revoltas dos negros, raramente havia a pretensdo politica de se
abolir a escraviddo, ainda que os levantes exercessem pressao contra o sistema
escravista. Como observado por Moura (1994, p. 43), a libertacdo dos escravos pouco

fez parte de planos de revoltas como foi na Inconfidéncia Baiana:

Se na Inconfidéncia Mineira ndo podemos ver a acdo pratica dos negros
(mesmo porque foi movimento sem prética politica), na Inconfidéncia Baiana
(Revolta dos Alfaiates), de 1798, essa participacdo é bem mais visivel e
direta. Isto porque a Inconfidéncia Baiana tinha objetivos muito mais radicais,
e a proposta de libertacdo dos escravos estava no primeiro plano das suas
cogitacBes, os seus dirigentes eram, na sua maioria, negros forros, negros
escravos, pardos forros, arteséos, alfaiates, enfim componentes dos estratos
mais oprimidos e/ou discriminados na sociedade colonial da Bahia da época.

Durante todo o periodo escravocrata, deu-se o movimento de rebeldia dos
negros, haja vista as dificuldades do aparelho de repressao existente para conter as
manifestacdes. A ameaca a base do sistema escravista era constante porque sempre

havia protestos, quer fossem individuais ou coletivos.
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Uma das formas de protesto racial e social exercido pelos escravos, mais
representativa, foi o quilombo, porque exigiu da classe senhorial recursos diversos
para o combate das unidades quilombolas espalhadas por todo o territério nacional.
“O quilombo foi, incontestavelmente, a unidade béasica de resisténcia do escravo.
Pequeno ou grande, estavel ou de vida precéria, em qualquer regido onde existia a
escravidao, 14 se encontrava ele como elemento de desgaste do regime servil”
(MOURA, 1988, p. 103).

Bem diferente da ideia que se procurou incutir no imaginario social de que a
classe senhorial e os escravos conviviam harmoniosamente (um meio de encobrir a
violéncia do escravismo), a existéncia de organizagbes quilombolas configura
relacbes conflituosas entre escravizador e escravizado. Esses ajuntamentos de
quilombolas foram nucleos de resisténcia do dominio escravocrata e reflgio para
agueles que conseguiam fugir do sofrimento do cativeiro ou de problemas com a lei.
Os quilombolas desenvolviam uma agricultura de subsisténcia e mantinham relacdes
clandestinas com agrupamentos populacionais proximos, ainda que fossem
refugiados. “Nessas comunidades, a economia e os frutos do trabalho eram
considerados coletivos. A construgdo das moradias e a seguranga estavam
permanentemente associadas a defesa coletiva, na luta contra as invasfes”
(PEREIRA; SERRANO; PORTO, 2012, p. 32). Enfim, o quilombo dispunha de um
sistema de hierarquia interna que o caracterizava, era organizado como fortificacao
com base de producao econémica e estruturado conforme o nimero de habitantes.

No recesso das matas da Serra da Barriga, deu-se a mais representativa
organizacao social de refugiados negros que mais deu trabalho ao sistema colonial
de repressédo. Localizado na capitania de Pernambuco, entre o cabo Santo Agostinho
e o rio Sdo Francisco, Palmares (hoje pertencente a Alagoas) foi a resisténcia

quilombola que suportou sessenta e seis ataques de expedi¢cdes coloniais:

Na histéria das revoltas escravas brasileiras, a de Palmares ocupa lugar
impar. N&o foi apenas a primeira, mas, também, a de maior envergadura. No
decurso de quase um século os escravos da entéo capitania de Pernambuco
resistiram as investidas das expedi¢des continuamente enviadas por uma das
maiores poténcias coloniais do mundo. Projeta-se como o acontecimento
dominante da historia pernambucana na segunda metade do século XVII e
como um dos mais sérios problemas para a administragcao colonial lusitana
teve de enfrentar no Brasil. Pois inUmeras vezes a coroa admitiu francamente
gue a extingdo de Palmares teve uma importancia comparavel a expulséo
dos holandeses. (FREITAS, 1982, p. 12-13).
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Palmares, por si sO, representa a resisténcia histérica dos negros contra a
opressao do dominador. No recesso da Serra da Barriga, estruturou-se um sistema
sociopolitico e autossuficiente que subsistiu por longo tempo. Foi uma reproducéo de
uma parte da Africa que exerceu constante ameacas para as autoridades
governamentais.

Outro movimento de rebeldia em que os negros atuaram como agentes
politicos foi a insurreicdo de 1835 — levante de escravos de maioria muculmana na
cidade de Salvador, capital da Bahia —, que visava sobretudo a libertacdo dos
africanos da escraviddo. Num cenério de instabilidade politica e numa sociedade em
que a mobilidade social existia mas ndo escapava ao estigma da inferiorizacéo, apés
a engendrada Independéncia em 1822, a sociedade brasileira esteve imersa
divergéncias que se transformaram em revoltas populares contra o sistema
monarquico. E os escravos da Bahia tornaram-se célebres por sua rebeldia,
adiantando-se até aos movimentos de protesto da plebe livre:

Na Bahia, o termo ‘plebe’ fazia parte do vocabulario da época ao lado de
substantivos negativos como “canalha”, ‘classe baixa do povo’, ‘populaga’,
etc. Neste texto se refere basicamente as pessoas pobres livres: artesaos,
vendedores de rua, lavadeiras, ganhadores, vagabundos, prostitutas,
homens e mulheres na maioria dos casos com alguma ascendéncia africana,

mas também os relativamente minoritarios brancos pobres.

Quanto a plebe em movimento, em seu momento de agitacédo social, incluia
também os escravos, sobretudo os nascidos no Brasil. Eles eram elementos
atentos a pulsacdo urbana e penetravam nas brechas abertas por
manifestacdes de rua cujo ritmo e estrutura lhes garantiam certo anonimato”
(REIS, 1986, p. 39).

Conquanto em 1830 muitos escravos tenham sido espancados na rua,
apedrejados ou linchados apds a insurreicdo liderada pelos nagds, quando esses
rebelados invadiram estabelecimentos comerciais para obter armas, a populacao
negra oprimida ndo se desestimulou com o resultado. Houve mobilizagdo dos negros
para a grande revolta arquitetada em 1835 — um fato histérico marcante. De acordo
com Reis (1986, p. 64), havia a tradicdo baiana nas rebelibes espontaneas ou
planejadas, as quais se multiplicaram a partir do inicio do século XIX, que foram

frustradas ou permaneceram apenas como ato conspiratorio:

A Bahia foi uma das regi6es mais agitadas do pais. De 1820 a 1840 a
provincia foi o palco de uma guerra anticolonial, revoltas militares, motins
antiportugueses, quebra-quebras e saques populares, rebelides liberais e
federalistas, e levantes de escravos. Esse clima de conflito generalizado
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explica em parte o aparecimento da rebelifio de 1835. Os rebeldes africanos
parecem ter compreendido que as rupturas institucionais e divisbes entre os
brasileiros livres poderiam lhes facilitar o sucesso revolucionario. (REIS,
1986, p. 38).

Essa rebelido marcou ocorrida na capital baiana teve repercusséao historica e
revelou quéo estruturados com sua tradicdo de lutas contra os senhores. Dominada
pelas tropas do governo, a rebelido foi contida, todas as moradias de negros (escravos
e livres) foram vasculhadas e patrulhas exerceram um controle intenso dia e noite.
Nessa revolta, mesmo tendo sido delatada, os rebeldes revelaram bravura contra as
forcas publicas até serem contidos. ApGs uma repressao severa, ocorreram muitos
acoites publicos, deportacdo para a Africa de condenados, revendas de bastantes

deles para regides brasileiras diferentes, além de sentenciados a pena de morte:

Houve ainda os condenados a morte: cinco foram os que pagaram com a vida
por ndo quererem viver no cativeiro, ou com ele ndo concordarem. No dia 14
de maio de 1835 eram fuzilados. Foram eles: os libertos Jorge da Cunha
Barbosa e José Francisco Gongalves e os escravos Gongalo, Joaquim e
Pedro. Condenados a forca, ndo encontrou 0 governo carrasco que 0sS
executasse. (MOURA, 1987, p. 71).

Como oposicao resistente ao sistema escravista, 0s negros mobilizaram-se
ainda através de associac¢fes religiosas, sem que a sacratissima Igreja deixasse de
ser conivente com o cativeiro, nem desfavoravel a estratificacdo social pautada na
superioridade e inferioridade dos povos. A legitimacado da Santa Igreja fundamentava-
se na deturpacédo de passagens biblicas para declara-los seres desprovidos de alma;
os atos violentos, humilha¢cBes e barbaridades a integridade dos negros consistiam
tdo somente em meios deles expiarem seus pecados de infiéis.

As organizac0es religiosas foram estratagema para a apartacéo dos diferentes
povos africanos, cujo fim maior era precaucao contra possiveis sublevacdes. Segundo
Chiavenato (2012, p. 93), a divisdo consistiu em meio de amortizar os choque
provenientes da escraviddo, tornando as irmandades em forga disciplinadora; elas
‘enfraqueceram a consciéncia social dos escravos, transformando-se em
instrumentos para reivindicagbes menores, quase sempre de ordem religiosa, ou
pedindo pequenos beneficios para os negros forros”.

Impedidos de participar das irmandades dos brancos, 0os negros tiveram a
permissdo para criarem as irmandades dos homens de cor. Ainda que se

preocupassem com 0s aspectos recreativo e social, tais associacdes eram reguladas
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pelo orbe cristdo vigente. Formadas por ndo clérigos nos centros urbanos, elas se
dividiam e podiam ser compostas por bocais, africanos segundo sua origem, mulatos
ou crioulos.

Outrossim, essas agremiac6es tinham um fim social, pois geravam rela¢gdes de
solidariedade entre seus membros e criavam espacgos para as manifestacdes culturais
africanas. Por exemplo, as festas e os funerais foram oportunidades para realcar os
vinculos de pertencimento dos membros dos grupos e também momentos para
empreender forca de resisténcia ao escravismo. Tais organizacdes tinham por fim “[...]
0S carentes, assisténcia aos enfermos e encarcerados, organizagao de funerais e
garantia de sepultamento honroso, defesa contra maus tratos, ajuda na obtencéo de
alforria etc., as irmandades desempenhavam papel fundamental na vida dos negros”
(LOPES, 2004, p. 345).

Até o inicio do século XIX, as diferentes formas coletivas de reacdo sempre
foram articuladas pelos envolvidos, criando climas de tensdo junto aos
escravizadores. Ao contrario da histéria oficial, em que os levantes sdo mostrados
com o intuito de promover a desordem social ou apontados como meros
acontecimentos de baderneiros sem propésitos definidos, eles simbolizaram a
insatisfagdo com o sistema escravista vigente.

O histérico de insurreicbes negras por todo o territorio brasileiro sempre
despertou 0 medo junto a classe senhorial, haja vista a historiografia que aborda a
pratica de violéncia de escravos de reacao aos sofrimentos do cativeiro. Porém, os
negros também atuaram junto ao movimento de combate a permanéncia da
escraviddao. Nas primeiras décadas do século XIX, o abolicionismo — o movimento
politico que visava abolira a escravatura nas Américas — ja se fez marcante para
abalar a estrutura do sistema escravista, e mais ainda a partir de 1850 na luta contra
o trafico negreiro.

As sociedades abolicionistas, criadas entre 1850 e 1880, atuaram pelas
reformas na instituicdo do escravismo, na alforria de escravos, na realizacdo de
encontros e conferéncias em defesa da extingdo do desumano cativeiro. Nos Ultimos
anos da escravidao, o movimento pré-abolicdo contou com a participacao de pessoas
influentes na criacao dos quilombos abolicionistas, foram lideran¢as atuantes no meio
politico da época.

Ja4 bem consolidado, o movimento abolicionista angariava manifestacdes

publicas, reivindicando a emancipacdo dos ultimos escravos ou a abolicdo da
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escraviddao. Houve colaboracédo nas fugas em massa de escravos e 0s jornais e as
associacfes se posicionavam favordveis a imediata abolicdo da escravidao,
manifestacOes populares diversas ocorriam nas cidades, muitas vezes resultando em
choques com as autoridades locais.

Em muitos movimentos sociais, de alguma maneira, 0S negros eram
arregimentados por seus proprietarios para engrossar a luta em negocios que visavam
essencialmente aos interesses exclusivos da classe dirigente, cujo desfecho resultava
em perdas maiores aos escravizados. Sobreveio o sacrificio de muitos negros na

Guerra dos Farrapos

A Revolucéo Farroupilha foi um movimento armado, com inicio no Rio Grande
do Sul (1835-1845) e liderado por estancieiros gauchos contra o governo
imperial de D. Pedro Il. Embora sem ambic¢&es republicanas no seu inicio, os
farroupilhas terminaram proclamando a Republica de Piratini. Entre outras
medidas que tomaram, incluia-se a abolicdo do trabalho escravo. Nao tendo
ocorrido a abolicdo com a Independéncia, os escravos ndo perderam a
esperanca. (MOURA, 2013, p. 185).

Diferentes ndo foram as consequéncias da Guerra do Paraguai (Guerra da
Triplice Alianca, que envolveu Argentina, Brasil e Uruguai) com falsas promessas de
liberdade e consequente reescravizacao de varios sobreviventes dos conflitos.

Durante os longos dez anos de guerra farroupilha, os iludidos negros sao
expostos ao sacrificio: “apdés o combate um relato oficial diz a Caxias que 80% dos
mortos, de ambas as partes, sdo negros” (CHIAVENATO, 2004, p. 66). Por sua vez,
o resultado da Guerra da Triplice Alianca (1864-1870) resultou no exterminio da
populacdo masculina paraguaia, enquanto as mentes excéntricas do Brasil —
defensoras do plano eugenista de branqueamento — conseguiram com o conflito

reduzir consideravelmente a populacao negra:

A guerra contribuiu, entre outras coisas, para matar negro. Nesse periodo
processou-se uma acelerada “arianizagao”, diminuindo os 31,2% de negros
na populagdo em 1850 para 15,2% logo depois da guerra. Enquanto a
populacéo branca cresceu 1,7 vez, a negra diminuiu 50%, a contar-se dos 15
anos proximos a guerra (1860-1875). Foi a primeira vez na historia do Brasil
gue o numero de negros diminuiu, ndo apenas proporcionalmente em relacéo
a populagédo branca, mas também em nUmeros absolutos, comparando-os
com 0s anos anteriores. Em 1800, havia 1 milhdo de negros; em 1860, 2,5
milhdes; em 1872, apenas 1,5 milhdo. N&o se esti afirmando que eles
morreram na guerra, mas desapareceram na guerra e durante a guerra.
(CHIAVENATO, 2012, p. 195, grifo do autor).
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Apébs esse conflito, intensificou-se mais ainda o movimento abolicionista.
Instaurada a crise do sistema escravista e extinto o trafico negreiro, advém as leis de
“protecao ao escravo”: Leis do Sexagenario e do Ventre-Livre, extincdo da pena de
acoites, proibicdo de venda escravos com separacdo de membros de uma mesma
familia. Na verdade, tais providéncias foram medidas de protecdo ao bem dos
proprietarios, visando estender por mais tempo a exploracdo das pe¢cas humanas
porque, a priori, ndo se mostrava rentavel a mao de obra de imigrantes.

A nova mao de obra ja estava planejada quando foi promulgada a Abolicdo e
os escravos foram abandonados a propria sorte, buscando meios de sobrevivéncia
sem que exercessem deveras a sua cidadania porque ndo ocorreram reformas
estruturais para a sua inclusdo social. Ignorava-se que o contingente de ex-escravos
fora a forca que desempenhou todas as funcdes vitais dos seus detratores, 0s
mesmos que o0s levaram a marginalizacdo. Os negros foram preteridos pelos
imigrantes (reprodutores escolhidos para purificar a sociedade brasileira) e postos a
esquecidos, junto com o periodo de escravizacao.

Vinculado a ideia de esquecimento do periodo escravocrata, houve o
silenciamento acerca da contribuicdo do negro na formacdo da nagéo, bem como as
lutas empreendidas pela igualdade racial. A negagéo e a indiferenga coadunavam com
o statu quo ante de supremacia branca. Se bem que a pratica do racismo no Brasil se
distinguisse daquela desenvolvida nos Estados Unidos ou na Africa do Sul, atos
brutais semelhantes se fizeram presentes aqui no trato aos negros acusados de
delitos. Nos anos finais da Escraviddo e nos primeiros do Pés-Abolicdo, quando
ocorreram assassinatos publicos e coletivos contra negros, tais atos se deram com
requintes de selvageria, como a mutilacdo de corpos e sua exposicdo em arvores —
tdo barbaros quanto aqueles atos condenaveis em terras estadunidenses.

Embora esporadicos, ha registros pesquisados no Oeste Paulista de
linchamentos. S&o casos que mostram a influéncia dos noticiarios dos jornais
tradicionais brasileiros de culto ao desprezo a populagéo negra, cujos eventos serviam
para intimidar os negros a assumirem sua condicdo de inferioridade diante da
superioridade racial branca. “Os linchadores brasileiros sem duvida imitavam os
linchamentos norte-americanos — ou as descri¢cdes destes que liam nos jornais, mas
os imitavam porque essa forma de acao coletiva ressoava com seus sentimentos a

respeito dos negros linchados e dos negros em geral” (MONSMA, 2014, p. 199). Foi,
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pois, um dos desdobramentos da depreciacao dos negros e das crueldades praticadas
na sociedade escravista.

Assim como a escravatura coube exclusivamente a classe dirigente do Pais
explora-la, a mesma elite incumbiu-se da extincdo do escravismo a partir de um ato
solene. Os mesmos escravizadores aboliram-no por meio de um dispositivo juridico
sem gue a massa de ex-escravos fizesse realmente parte da populagcdo como
cidadaos dignos de direitos.

Depois da empolgacdo do 13 de maio, o fim dos desvarios de José do
Patrocinio com o Isabelismo (eterna gratiddo de benevoléncia da princesa regente), a
criacdo da Guarda Negra e os desvarios de alguns ex-proprietarios em manter em
carcere privado libertos, espancéa-los e tentar exercer o dominio sobre eles, 0s negros
precisaram continuar suas lutas quando se refizeram do alheamento e da euforia cega

com a promulgacao da escraviddo que em nada mudou-lhes a condi¢é@o de excluidos:

A aspera estrada do negro pela conquista da cidadania comecava. Julgando-
se cidaddo, pensando poder invocar os seus direitos, o egresso das senzalas
teve uma grande decepcdo. A sua cidadania nada mais era do que um
simbolo habitualmente elaborado pelas classes dominantes para que o0s
mecanismos repressivos tivessem possibilidades de elaborar uma estratégia
capaz de coloca-lo emparedado num imobilismo social que dura até os
nossos dias. (MOURA, 1994, p. 64).

Entretanto o descaso e a irresponsabilidade da classe dirigente branca néo
imobilizaram o movimento social dos negros. Estes ndo se dobraram as adversidades
e a omissao estatal, continuaram galgando espaco para o reconhecimento de sua
condicao cidada.

Tais quais as relagdes étnico-raciais que nunca foram brandas e doceis durante
a escravidao, interacdes sociais continuaram sob conflitos raciais e desigualdades
sociais no pés-Abolicdo, numa sociedade consolidada ainda no Antigo Regime: “A
escravidao negra fez parte e marcou profundamente a formacgéo e o desenvolvimento
da sociedade colonial brasileira, caracterizada por ser uma sociedade escravista com
tracos de Antigo Regime” (FERREIRA, 2012, p. 3). A estratificada sociedade brasileira
da época usufruia do escravismo em que sujeitos juridicamente considerados objeto,
sobre si, existia um direito de propriedade, restrito a pessoas privilegiadas, as quais
podiam livremente dispor da vida dagueles subjugados a escravidao.

Embora fosse um pais com uma majoritaria populacdo de negros e mesticos,

sustentava-se a inferiorizagdo sobre 0s egressos do cativeiro 0s quais conspurcavam
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a imagem de povo branco civilizado, que as elites desejavam mostrar ao mundo. De
forca motriz da nacdo durante séculos de espoliacdo e torturas, 0s negros passaram
a ser vistos sob estigmas e depreciacbes de gente abjeta. Desde entdo, a classe
dirigente do pais preocupou-se em eliminar o negro através do branqueamento da
populacao nacional. O silenciamento sobre o papel do branco, de referéncia universal
de ser humano, se fez presente ao longo do processo de problematizacdo do negro.
N&o interessava a classe privilegiada do pais com poder de mando deixar
transparecer sua culpa no menosprezo e na exclusdo dos grupos minoritarios.

N&o interessava ao grupo hegemonico e com poder de mando alterar statu quo
ante, sendo manter a ideia de superioridade da elite e conservar as vantagens dessa
minoria privilegiada. Consoante parecer de Bento (2002, p. 27), “ha beneficios
concretos e simbdlicos em se evitar caracterizar o lugar ocupado pelo branco na
histéria do Brasil. Esse siléncio e cegueira permitem ndo prestar contas, sao
interesses econdmicos em jogo”. Assim, a classe hegemoénica encarregou-se de
produzir a histéria oficial nos feitos particulares.

Obstaculizadas todas as condi¢cdes de exercicio de cidadania, a populacéo
negra foi marginalizada, excluida do mercado de trabalho, restando-lhe tdo-somente
tarefas penosas, de somenos valia e paga irriséria. Nas cidades, os negros foram
afugentados para as periferias, vivendo na informalidade ou em situacfes precérias
de abandono e miséria. A falta de ocupacdo de muitos deles contribuiu para a
perpetuacdo dos estereotipos e das manifestacdes de preconceito contra toda a
populacdo negra. Esse quadro condiz, pois, com os meandros da histéria oficial que
sao alvo de omisséo, mas que urge vir ao conhecimento de todos.

Nada se alterou na estrutura da sociedade racista no pds-abolicdo. Levados
pela falsa sensacao de liberdade, os ex-escravos permaneceram vivendo a margem
da sociedade. Foi uma realidade de miséria e exclusdo social. A massa de negros
abandonada tinha na subserviéncia o meio para sobreviver, pois a pseudoliberdade
“foi inacabada e junto dela vigoraram discursos e praticas de criminalizacdo de
conduta, como: a ociosidade, a vadiagem, a mendicancia e a capoeiragem. Assim, a
criminalizagdo dos mesticos foi assumida como uma particularidade nacional.
(MADEIRA; GOMES, 2018, p. 466). A engendrada forma de extingdo do trabalho
escravo desdobrou-se em infame medida de atribuir ao negro a culpa por sua propria
desgraca, que sua atribuida inferioridade justificava-se pelo passado da escravidao.

Os registros oficiais trazem os fatos em proveito de interesses dos grupos dominantes
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e, quando se trata de apontar as mazelas sécio-historicas, a gente oprimida €
apontada como ameaca a ordem social. Por fim, sobrevive no imaginério social a
propalada ideia de cordialidade entre os diferentes grupos étnico-raciais, ignorando-
se a negacdo de condicbes de oportunidades a populacdo negra acossada pelo
legado do estigma da desqualificacéo.

Sem ocorrer quebra com a ideia de supremacia racial e discriminagéo sobre os
negros, deu-se a reestrutura social com o advento da Republica, que ndo passou de
formalismo das leis a condi¢do de cidadania dos ex-escravos e seus descendentes.
A Republica foi concebida para os interesses dos grandes cafeicultores que
representavam a elite da época, o projeto mirabolante de europeizacédo de um Brasil
civilizado era posto em pratica e a ideia de pureza da populacdo visava a eliminacéo
das raizes das “ragas impuras” e de sua influéncia cultural.

Apesar de toda a exclusdo racial, os negros sobreviviam de trabalhos
domésticos, de limpeza publica, no comércio, no transporte de cargas, entre outras
pequenas atividades. Nos grandes centros, alguns comecaram a ser inseridos em
classes operarias com a chegada da industrializacéo e das construcdes de ferrovias,
no transporte publico. Muitos engajaram-se no movimento operario, pois 0s operarios
europeus tinham necessidade de reforcar a representatividade junto aos
empregadores e, em 1914, foi criada a primeira organizacao sindical dedicada a causa
dos negros na cidade de Campinas, em Séao Paulo.

Além de participar das representacdes sindicais, 0S negros criaram
associacbes com a finalidade de manifestar sua cultura, ainda que fossem alvo de
depreciacdo nos jornais da época. Apos 82 anos da fundacédo do jornal O homem de
cor — primeiro periddico brasileiro a defender os direitos dos negros escravizados —
, @ imprensa negra abre espaco, de forma alternativa, com a producdo de jornais
proprios. Para divulgar eventos, promover discussfes e reivindicar melhorias de
condicdes, em 1915 é fundado O Menelick — primeiro periddico paulista dedicado a
difusdo da cultura negra e a defesa dos interesses da populacdo afrodescendente.
Posteriormente, vieram: O Alfinet (1918), O Kosmos (1922), Tribuna Negra (1928).
Havia ainda periédicos publicados por associacoes.

A imprensa negra contava com o financiamento de associagdes negras, com
arrecadac0Oes de festas, leildes e anuncios de publicidade, além das contribui¢cdes dos
assinantes. Os jornais eram produzidos por diferentes profissionais como artesaos,

funcionarios publicos, jornalistas amadores, operarios, profissionais liberais:
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Além de servir de instrumento politico de dendncia de desigualdade e da
segregacao raciais e para a divulgacdo de eventos culturais, esses jornais
exerciam um papel moralizador, combatendo os jogos, as bebidas e a
vadiagem, e incentivando a honestidade, o trabalho e os bons costumes.
Ainda exaltavam os grandes herdis negros José do Patrocinio, André
Reboucas e Luis Gama, como exemplos a serem seguidos. (MATQOS, 2007,
p. 189).

Empenhados em lutas e manifestagbes constantes, 0s negros passaram a
reagir politicamente, pois ao longo das primeiras décadas republicanas o racismo
institucionalizado transparecia nos projetos sociopoliticos excludentes, impedindo o
exercicio da cidadania dos negros prevista na Constituicio em vigor. Havia
discriminacgéo racial dia a dia que iam de encontro aos preceitos constitucionais —
gue no cotidiano ndo tinham nenhuma serventia —, ocorriam praticas discriminatdrias

gue podavam o negro do exercicio de cidadania:

No inicio do século XX, algumas sociedades negras foram criadas para o
enfrentamento de situagBes especificas de discriminagdo. Em 1909, os
negros enfrentaram no Rio Grande do Sul um episédio surpreendente de
discriminacdo racial. Tendo sido eleito deputado federal o negro Monteiro
Lopes, houve uma tentativa de barrar a sua posse sem qualquer motivo legal
convincente. Isso motivou a fundagdo do Centro Etiépico Monteiro Lopes em
Pelotas. Na ocasido, o Centro Etidpico teve papel importante e foi o principal
instrumento de mobilizacdo e pressdo para que a cAmara empossasse 0
deputado. (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 256).

No inicio do periodo republicano, politicas sanitarias de controle de epidemias
ndo chegavam a populacdo negra; as restricdes impediam que 0s negros tivessem
acesso a instituicbes educacionais; eles por vezes enfrentavam obstaculos para
assumir cargos publicos; sofriam intimidacdo policial frequentemente, além de
abordagens violentas das autoridades policiais; eram impedidos de frequentar bares,
clubes, hotéis e saldes de bailes.

Malgrado as adversidades e discriminagdes raciais sofridas, os negros por
varias vezes se mobilizaram e participaram de campanhas politicas, manifestagoes,
protestos e revoltas. Importantes também foram os espacgos proprios criados que
tiravam os negros da invisibilidade social: associacdo dancante, centro civico, clube
recreativo, grupo carnavalesco, time de futebol. Conforme ressalta Albuquerque e
Fraga Filho (2006, p. 255): “por meio delas, ativistas negros desenvolveram acdes de
combate a discriminacgao racial e formularam diversas propostas de inclusédo social da

hY

populacdo afrodescendente”. As contendas de persecugdo a insercao social
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enfrentadas pelos negros pouco a pouco trouxeram visibilidade ao seu protagonismo
na sociedade. As intervencdes e manifestacdes reivindicatorias abalaram a suposta
ideia de democracia racial e promoveram, ainda que de forma discreta, mudancas nas
relacBes cotidianas.

Na primeira década republicana, o Brasil oficial deixou bem claro (e para o
mundo) como era o racismo a brasileira através de uma das grandes instituicdes do
pais: a Marinha de Guerra do Brasil. O oficialato sujeitava a maioria os marinheiros
(que era negra) ao acoite nos conveses das belonaves, obrigando os demais marujos
a assistir a execugao dos castigos. Deu-se, pois, uma insurrei¢cao exigindo a extingao
dos espancamentos, que foi conseguida quatro dias apdés o levante em que o0s
amotinados bombardearam e ameacaram de devastacdo a Capital Federal do Brasil,
cujas repercussfes estiveram estampas em jornais importantes na época como O
Paiz, O Estado de S. Paulo, Le Figaro e New York Times.

Comprometida a imagem da oficialidade brasileira, logo veio a retaliagao
guando foi criado um decreto para a demissdo de marinheiros, independente do

projeto de anistia aprovado:

S&ao acusados de conspiradores, espalham boatos de que haveria uma outra
sublevacao. Finalmente, afirmam que a guarni¢do da ilha das Cobras havia
se sublevado. Pretexto para que que a repressdo se desencadeasse
violentamente sobre os marinheiros negros. O presidente Hermes da
Fonseca necessitava de um pretexto para decretar o estado de sitio, a fim de
sufocar os movimentos democraticos que se organizavam. As oligarquias
regionais tinham interesse em um governo forte. Os poucos sublevados
daquela ilha propdem rendicdo incondicional, o que n&o é aceito. Segue-se
uma verdadeira chacina. A ilha é bombardeada até ser arrasada. Estava
restaurada a honra da Marinha. (MOURA, 1994, p. 68).

Mesmo apoOs acbes governamentais de repelir a resisténcia negra contra as
discriminagBes étnico-raciais, os negros continuaram se mobilizando. Impedidos de
entrarem em estabelecimentos de lazer, ingressarem tanto em instituicdes
educacionais quanto religiosas, disporem de prestacdo de servigos, ingressarem em
reparticbes publicas e corporacfes militares, participar de selegéo para ingresso em
empresas industriais, 0s negros continuaram enfrentando as restricdes ou violagdes
de direitos. ApOs ja consolidadas discussfes acerca da consciéncia étnica da
comunidade negra paulista na imprensa negra, deu-se a fundacéo da Frente Negra
Brasileira (FNB) em 1931 que, logo, criou uma milicia frentenegrina — organizagéo

paramilitar, cujos membros tinham carteirinha de identificacdo, usavam camisa branca
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e eram respeitados pelas autoridades militares. Tendo por motivo principal o
desinteresse, tanto das organizag@es politicas de base popular quanto dos partidos
das elites em abracar a causa dos negros, a FNB foi criada para a luta contra o racismo
e estabeleceu varias ramificacdes por todo territério nacional, reunindo 40 mil
associados. Em face da ditadura implantada por Getulio Vargas, em 1938 a FNB deixa
de existir, apds ter sido transformada em partido politico em 1936. Embora as
organizacdes e 0os movimentos sociais fossem tomados por subversivos, um dos
fundadores muda o nome da entidade para Unido Negra Brasileira, mas a represséo
leva-a a extingéo.
Somente em 1943, o movimento negro reaparece no cenario politico com a
Unido dos Homens de Cor (UHC), fundada em Porto Alegre e representada em dez
Estados da Federacédo (BA, CE, ES, MA, MG, PA, PI, RS, SC, SP). No ano seguinte,
€ criado o Teatro Experimental do Negro (TEN) por Abdias do Nascimento, com o
objetivo de combater a exclusdo dos negros no teatro. Ressalta o historiador
Domingues (2006, p. 141) que: “o TEN foi o primeiro movimento cultural a incursionar
no desenvolvimento de uma estética dramatica centrada na vida do negro brasileiro”.
Na concepcao dos fundadores, o TEN significava um protesto pela auséncia do
negro nos palcos, razdo que levava a pintura de ator branco de preto para a
representacao de personagens negros. O grupo contou com a participacéo de artistas
de destaque no cenario nacional como Grande Otelo, Haroldo Costa, Léa Garcia,
Pixinguinha, Ruth de Souza e Tido Macalé. Segundo Domingues (2006, p. 139, grifo
do autor):

Com o tempo, o TEN nédo se restringiu a desenvolver atividades culturais, pois
adquiriu uma dimens&do mais ampla de atuacdo no campo politico e social.
Ainda em 1948, iniciou a publicacdo do jornal Quilombo, que funcionava como
veiculo de divulgacao das ideias do grupo. Por isso, estampava em diversos
ndmeros um programa que visava Trabalhar pela valorizagdo do negro
brasileiro em todos os setores social, cultural, educacional, poalitico,
econdmico e artistico.

O TEN néo se desprendia do seu propdsito pedagdgico. Além de combater o
analfabetismo gritante, preocupava-se em proporcionar conhecimento as pessoas
inscritas no curso oferecido, através de palestrantes convidados que abordavam
diferentes tematicas culturais e do mundo das artes. Dentre dessa proposta educativa

havia a valorizacdo da negritude, a énfase para a ancestralidade negra e uma postura
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de combate a discriminacdo negra com o esforco de colocar em evidéncia a
comunidade negra.

Os concursos de estéticas promovidos pelo TEN visava ndo sé autoestima das
mulheres negras como também prestava-se a quebrar o padréao vigente de beleza na
sociedade racista. A empreitada educacional da entidade era de enfrentamento ao
histérico processo de depreciacao da populacdo negra e para despertar o sentimento
de pertenca do grupo ao reunir tantos negros interessados no curso.

Por sua vez, Pereira (2012, p. 103) afirma que, diferente do sentido da FNB, as
demais organizagdes “ndao queriam mobilizar a massa negra, mas sim afirmar sua
dignidade e buscar reconhecimento social e igualdade para a grande maioria 0s
negros”. Em 1948, o poeta Solano Trindade une-se a Haroldo Costa para a formacao
do Teatro Folclérico Brasileiro, que logo se transforma em simples empresa comercial.
Juntando-se a Edison Carneiro e Dirceu de Oliveira, o bardo forma o Teatro Popular
Brasileiro, cujos componentes provinham de diferentes camadas populares (artifices,
domésticas, operarios).

Dai por diante, os periodos de crises sociais ofuscaram o movimento negro
para sO a partir da década seguinte ter alento: em 1954, foi fundada a Associagao
Cultural do Negro com conferéncias, cursos gratuitos de alfabetizacdo e madureza,
eventos culturais. Nas duas décadas subsequentes, 0s negros se destacaram no

movimento sindical, enquanto novos grupos nasciam por artistas e intelectuais:

Nessa época, 0s jovens negros brasileiros comegaram a participar mais de
grupos e associagbes atraidos pelas noticias sobre o movimento negro
internacional, em especial o Movimento pelos Direitos Civis nos EUA pelas
lutas de libertacdo das coldnias portuguesas na Africa. (MATOS, 2007, p.
191).

Nos ultimos anos da ditadura militar, precisamente na década de 70, o
movimento atuou intensamente: Primeira Semana de Cultura Negra organizada pela
Prof.2 Beatriz Nascimento®, ao reunir ativistas que denunciavam as praticas racistas
da época junto a euforia do Milagre Brasileiro — (1972/RJ); Primeira Semana Afro-
Brasileira do CEAA — Centro de Estudos Afro-Asiaticos — Universidade Candido

Mendes — (1974/RJ); Primeira Quinzena do Negro organizada por Eduardo Oliveira

5 Maria Beatriz Nascimento (1942-1995) foi uma historiadora e ativista do movimento negro brasileiro,
aracajuense que se mudou para o Rio de Janeiro ainda crianga e, depois de formada pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro, tornou-se professora da rede estadual de ensino fluminense e desenvolveu
trabalhos de pesquisa junto com a militdncia intelectual.
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e Oliveira— (1974 - Campinas/SP); Realiza¢éo do | Festival Comunitario Negro Zumbi
(FECONEZU) — (1978- Araraquara/SP). Tudo isso contribuiu para a mobilizacéo dos
negros e os protestos reivindicatorios que se consolidaram no marcante ato publico
de 18 de junho de 1978 nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, em virtude
dos fatos ocorridos com vitimas negras. Naquela oportunidade, um trabalhador negro
havia sido torturado em uma delegacia na capital de Sdo Paulo; no més anterior quatro
atletas juvenis negros do Clube de Regatas Tieté tinham sido expulsos e um operario
negro fora assassinado por um policial no bairro paulistano da Lapa.

Foi criado o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial
(MNUCDR), posteriormente convertido em Movimento Negro Unificado (MNU). O ato
deixou bem evidente a forca resultante da unido das diferentes organizacdes negras
de varias partes do pais que aderiram ao protesto em defesa de democréticas
relagBes étnico-raciais e ao combate as préticas de racismo correntes. Acerca disso,
conclui Rios (2012, p. 49-50):

Certamente, o ato de 1978 teve o carater explicitamente contestatério e
reivindicativo, sobretudo porque naquele momento ndo havia ainda henhum
tipo de organizacao publica que pudesse servir de canal para demandas do
movimento. A reivindicacdo, numa perspectiva estrutural, exigia o
reconhecimento da existéncia de racismo e desigualdade social entre as
racas, uma vez que o discurso oficial da ditadura militar baseava-se no mito
da democracia racial.

Dai por diante 0 movimento esteve atuante e os militantes passaram a ignorar
o 13 de maio, ocorreram varias passeatas como em 11 de maio de 1988: a grande
Marcha contra a Farsa da Abolicdo que reuniu cerca de 5.000 pessoas na avenida
Presidente Vargas, em frente ao Pantedo de Caxias, no Rio de Janeiro. O Exército
esteve no local com seiscentos soldados para reprimir o manifesto, resultando na
prisdo de ativistas e na destruicdo de faixas e cartazes, além da demolicdo dos
palanques armados em frente a Central do Brasil.

Deram-se mobilizagbes sistematicas e muitos congressos académicos foram
realizados. Na década de 90, aconteceram: Il Encontro de negros do Sul/ Sudeste
realizado na cidade de Vitéria, no Espirito Santo; 1° Encontro Nacional de Entidades
Negras (ENEN) em Sao Paulo, apods a realizagcdo dos Encontros Regionais do Negro
do Norte e Nordeste, do Sul e Sudeste e do Centro-Oeste; Il Encontro Nacional de
Mulheres Negras realizado na cidade de Salvador, na Bahia; | Encontro de Mulheres

Negras do MNU realizado na cidade de Recife, em Pernambuco; Seminéario Nacional:
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Negros Universitarios (SENUN) na cidade de Salvador, na Bahia; Congresso
Continental dos Povos Negros das Américas em Sdo Paulo; | Encontro Nacional de
Comunidades Negras Rurais Quilombolas em Brasilia/DF; 1l Encontro Nacional de
Entidades Negras na cidade do Rio de Janeiro, com o tema “500 anos de racismo em
tempos de globalizagéo e exclusao social’.

Em 1995, aconteceu a “Marcha Zumbi dos Palmares pela vida e contra todas
as formas de discriminacdo” organizada pelo MNU — resultado da mobilizacéo e
articulacéao de centenas de entidades negras que reuniram por volta de 30 mil pessoas
em Brasilia para exigir do Poder politicas publicas para o povo negro. Durante o ato,
foi entregue ao ex-presidente Fernando Henrique Cardoso um documento
reivindicando a implantacdo de politicas de discriminacdo positiva, cuja maior
repercussdo se deu com o reconhecimento do Estado sobre o preconceito racial
brasileiro. Nessa oportunidade, o Presidente da Republica se comprometeu a realizar
um seminario em Brasilia no ano seguinte a fim de debater a questédo do preconceito

racial contra 0s negros:

Arealizagdo do Seminario corresponderia as inten¢gdes do governo de colocar
em pauta as chamadas “politicas compensatérias”. A se considerar os
convidados — cientistas sociais, constitucionalistas, brasilianistas norte-
americanos, especialistas de a¢cdo afirmativa e militantes do movimento negro
—, sobre os quais pesaria a tarefa normativa de serem os modernos
intérpretes/legisladores da causa racial, 0 Seminario sugeria a primeira vista
a hipétese de que a discriminacéo racial seria um fendmeno globalizado e
gue como tal deveria ser politica e normativamente contemplada. Entretanto,
essa tarefa ndo gozaria de unanimidade. Uma espécie de forum de confronto
de posicdes sobre a pertinéncia de politicas de acao afirmativa no pais se
ensaiaria, transformando o evento em sugestivo laboratério de embates
tedricos, conceituais, pragmaticos e, sobretudo, de formulagdo de utopias
raciais, revelando a precariedade de um pretenso consenso sobre como
diminuir desigualdades raciais no Brasil.

Ainda que até aquele momento os debates nacionais sobre acdo afirmativa
experimentassem acanhada visibilidade publica, era ja possivel detectar seu
carater polémico. No Seminario o resultado ndo foi diferente. O tom da
polémica ja estava dado e os desacordos que animaram a conversacao
tornaram-se publicamente visiveis. (GRIN, 2001, p. 178)

Do Seminario, ficou o reconhecimento do fendmeno do racismo e a grande
polémica acerca de que medidas deveriam ser adotadas para contornar tal realidade.
As divergéncias, sobretudo de fundo teorico, ndo incitavam os estudiosos a

empenharem-se em mudancas para a sociedade historicamente organizada nas

desigualdades.



94

A partir de 2000, ocorreram: Il Encontro Nacional das Comunidades Negras
Rurais Quilombolas na cidade de Salvador, na Bahia; Ill Conferéncia Mundial contra
o racismo, a discriminacdo, a xenofobia e formas de intolerancias correlatas,
promovida pela ONU de 31 de Agosto a 08 de setembro de 2001 na cidade de Durban,
na Africa do Sul; lll Encontro Nacional de Mulheres Negras na cidade de Belo
Horizonte, em Minas Gerais; | Conferéncia Nacional de Promoc¢ao da Igualdade Racial
(CONAPIR); Encontro Nacional da Juventude Negra (ENJUNE) na cidade de Lauro
de Freitas, na Bahia, com o tema “Novas perspectivas na militancia étnico-racial’; Il
Conferéncia Nacional de Promocéao da Igualdade Racial realizada de 25 a 28 de Junho
de 2009, em Brasilia/DF.

Nesse periodo, também ocorreu a reedicdo da “Marcha Zumbi dos Palmares
pela vida e contra todas as formas de discrimina¢do”, quando milhares de pessoas
negras estiveram em Brasilia para demonstrar quao empenhadas elas estavam no
combate ao racismo, além mostrar o repudio as desigualdades e as injusticas sobre a

populacao negra brasileira:

Em 2005, como ato de continuidade e comemoracao da Marcha anterior, foi
realizada a Marcha Zumbi dos Palmares + 10. Como o préprio nome ja
sugeriu, foi uma reedi¢do da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o racismo,
pela cidadania e a vida”, mas também teve um carater de avaliacdo dos 10
anos do combate ao racismo, especialmente por parte do Estado. Parece que
mesmo ndo alcancado um consenso geral das organiza¢gées do movimento
negro como na Marcha de 1995, particularmente no que diz respeito a data
de realizagao, a “Zumbi dos Palmares + 10” realizada em Brasilia, em 16 de
novembro de 2005, também produziu um documento diagnéstico, entregue
ao presidente Luiz In4cio Lula da Silva, sobre a condi¢éo social da populagéo
negra brasileira. (SILVA; TRIGO; MARCAL, 2013, p. 570).

ApoOs uma década desse Evento, o Movimento Negro deu visibilidade aos
movimentos sociais com a realizagdo da | Marcha Nacional das Mulheres Negras:
Contra o Racismo e a Violéncia pelo Bem Viver, ocorrida em Brasilia no dia 15 de
novembro de 2015. Aléem de manifestar repudio ao histérico racismo que alimenta as
desigualdades raciais e sociais que atingem, sobretudo a populacao negra, a Marcha
propds-se a denunciar a violéncia cotidiana contra as mulheres negras que estampa
0s noticiarios e é denunciada em muitas estatisticas oficiais. A manifestacao levou
para as ruas a repulsa ao machismo e feminicidio negro. Segundo Assis (2018, p.
560), aquele ato publico representou um marco politico de grande relevancia para a

histéria de lutas das mulheres negras por direitos fundamentais, revelando ainda a
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existéncia de mais demandas sociais particulares que devem ser consideradas por
todo o ordenamento social.

Como uma mostra do protagonismo negro, as mulheres negras se revelam
também como agentes sociais em protesto contra a discriminacao racial e em busca
de iguais condicdes para exercer a plena cidadania. Entdo, isso mostra a
autoafirmacao dessas mulheres em luta contra a opressdo do racismo a brasileira e
em desfavor do sexismo vigente.

Considerando o histérico protagonismo negro, a grande parcela da populacao
negra, ou seja, as mulheres negras (cerca de 50.000 manifestantes) foram a Brasilia
naquela oportunidade requerer condi¢gdes dignas de vida. Por sua vez, a repercussao
da Marcha revelou a realidade preocupante de conflitos étnico-raciais e das
disparidades sociais. Logo, para a superacéo desse quadro resultante dos efeitos do
racismo praticado sao indispensaveis posturas de enfrentamento e problematizacéo
dessas questdes, as quais se perpetuam e reproduzem os contrastes da sociedade
ainda racista. Ainda mais, na atual conjuntura, quando um sujeito negro que nega a
histéria da escravidao, utiliza as redes sociais para ofender figuras renomadas do
Movimento Negro, desferir comentéarios racistas contra manifestacdes da populagéo
negra, ocupa a cadeira da Fundacdo Palmares — uma pasta vinculada ao Ministério
da Cultura e criada para defender e fomentar a cultura africana, bem como as
guestdes afro-brasileiras.

Diante do exposto, percebe-se uma trajetéria de um protagonismo negro
significativo para a criagao da Lei n° 10.639 de 2003, de obrigatoriedade do ensino da
Historia e da Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da escola basica. Trata-se pois,
de um curso histérico que trouxe inovacfes e abalou a sociedade sustentada na
suposta democracia racial — uma homogeneidade perniciosa e injusta para a
populacdo negra excluida e discriminada h& longa data, mas que o movimento negro

continua lutando por justas relacdes sociais e igualdade étnico-racial.

3.2 O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

A mobilizag&do dos negros ha tempos tem imprimido resisténcia as estereotipias
e a velada discriminacao racial que ainda subsistem nos dias atuais. Contra o legado
da supremacia eurocéntrica, a populacdo negra, ao tomar consciéncia de sua

identidade racial, posta-se contraria a ideia da vantagem simbdlica da brancura — que
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serve de referéncia aos anseios dos nédo-brancos por ascensao social e, ao mesmo
tempo, consiste numa estratégia de reforcar a suposta superioridade da elite detentora
do poder de mando.

Conjuntamente com variadas organizacdes sociais, 0 Movimento Negro
procurou influir nas decisdes governamentais ao cogitar a criagdo de um dispositivo
legal com fins de suplantar a disparidade entre os diferentes grupos étnico-raciais. Em
virtude das distor¢Bes sociais que estdo na contracorrente do ideal de sociedade
democratica e solidaria, ha uma nova postura de educacéo para as relacdes étnico-
raciais na Educacéo Bésica com a promulgacao da Lei n® 10.639 de 2003 que vai de
encontro ao sistema formal de ensino até entdo orientado por uma cidadania
excludente. As politicas educacionais desenvolvidas sempre se mostraram alheias a
diferenca e a diversidade dos diferentes grupos étnico-raciais coparticipantes da
formacao da sociedade brasileira (mas historicamente relegados ao silenciamento e
a vulnerabilidade social). Logo, p6r em discussao as reais condicbes em que se dao
os velados conflitos raciais ndo distorce os fins de promoc¢édo da educacdo das
relacbes étnico-raciais positivas, tampouco envereda pela adocdo de uma

superioridade racial negra em negacéo da branquitude:

A branquitude é entendida como uma posi¢cao em que sujeitos considerados
e classificados como brancos foram sistematicamente privilegiados no que
diz respeito ao acesso a recursos materiais e simbolicos, gerados
inicialmente pelo colonialismo e pelo imperialismo, e que se mantém e séo
preservados na contemporaneidade. (SCHUMAN, 2014, p. 136).

Considerando a série de debates junto a sociedade, desde as duas ultimas
décadas do século passado, que o Movimento Negro e os demais parceiros ativistas
sociais protagonizaram, a tramitacdo de criacdo da Lei n°® 10.639 de 2003 também
resultou de um longo periodo de estudos e discussdes acirradas (com muitas
divergéncias), além de altercacbes entre politicos e intelectuais. Assim, depois de
longos debates nas duas casas e aprovacao do projeto, o Presidente da Republica
sancionou a Norma, em 9 de janeiro de 2003.

O marco juridico de obrigatoriedade do ensino de Histdria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira pde em evidéncia as diversidades culturais do pais, pugna pelo respeito
as diferencas e pelo reconhecimento da contribuicdo dos diferentes povos na
construgdo da nacado brasileira. Por isso, ndo se justificam as resisténcias a

implementacgéo da n° 10.639 de 2003, haja vista se tratar de um fim social.
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Além do respeito aos direitos fundamentais de cada pessoa, que é
indispensavel para a formacgdo cidadd, ndo € de somenos valia a igualdade de
condi¢cbes aos diferentes grupos étnico-raciais. Sobremaneira a escola nédo pode se
eximir de disponibilizar uma educacdo que abarque igualdade de condi¢cdes as
diferentes historias e culturas, pois elas integram a propria histdria e cultura nacionais.

No que diz respeito ao patrimdnio sociocultural da populacéo negra, desde que
foi forcosamente introduzido na colénia americana (do Império lusitano), 0 negro
passou a ocupar todos os espacos do amplo territdrio e, sobre eles, exerceu sua
influéncia apesar de sua submisséo ao escravizador. “A histéria do negro no Brasil
confunde-se e identifica-se com a formacgéo da propria nacao brasileira e acompanha
a sua evolucao histdrica e social” (MOURA, 1994, p. 7). Agora, a larga influéncia no
imaginario social sobre a depreciacao da populacéo negra dependeu muito da difusao
do dominador que, utilizando-se de meios estratégicos diversos, incutiu nas
mentalidades a dominacdo simbdlica da classe dirigente por muitas geracdes para
assegurar o poder e seus privilégios, em detrimento da negacdo dos grupos
historicamente oprimidos.

Os grupos historicamente excluidos eram apontados como a causa da
degeneracédo do povo brasileiro. A discreta visibilidade do negro, senédo o siléncio
acerca de sua contribuicdo, ainda se mostra sob efeito do processo sutil de
preconceito contra uma populacao inferiorizada e tida como a degenerescéncia da
populacao brasileira — razdo engendrada para a elite dirigente forjar o famigerado

plano de branqueamento da nac¢éo:

A partir das teorias racistas assimiladas, cientistas e politicos que
representavam as mentes ‘brilhantes’ do pais, arquitetaram o plano de
branquear a populacéo brasileira a fim de mostrar para o mundo que o Brasil
era uma nag¢ao hegemonicamente branca. Esse projeto de nagéo ‘respeitavel’
tencionava diluir as trés supostas racas em busca do clareamento que dai
resultaria numa figura de superioridade do modelo ideal de humanidade. Para
tanto, a escolha de imigrantes ideais para a depuragéo das ragas, 0s quais
também ocupariam os postos de trabalho. (SILVA, 2018, p. 77-78)

Acossados por exclusdes e praticas discriminatorias ao longo da histéria
nacional, os negros exigem medidas que visem ndo sO a reparacdes das injusticas
historicas, mas também a promocéo de igualdade de acesso as diferentes historias e
culturas dos africanos e afrodescendentes (e dos demais povos aviltados em seus

direitos).
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Desse modo, o ensino das relacBes étnico-raciais positivas, que é norteado
pela diversidade, pauta-se no respeito da diferenca e da identidade porque estas sao
produtos do processo social através do qual sado produzidos significados, as quais se
sobressaem nos sistemas discursivo e simbdlico que lhes conferem significacéo.
Logo, esta diferenciagdo se concretiza na estreita conexao com relagdes de poder:
eis, pois, que “a diferenciagao é o processo central pelo qual a identidade e a diferenca
sao produzidas” (SILVA, T. T. da, 2005, p. 81).

No quadro contrastante de democracia social e discriminacgéao racial, as praticas
pedagdgicas deparam com os estigmas e estere6tipos sobre 0 negro na sala de aula,
porque € aplicado o curriculo escolar homogeneizante, alheio as diferengas,
descomprometido com as especificidades culturais e silente a respeito dos saberes
particulares dos povos que contribuiram na construcdo da nacionalidade brasileira.

Diferente do processo de diferenciacdo em que afirmar a identidade e marcar
a diferenca implica em hierarquizacdo que, por sua vez, esta relacionada com préaticas
de exclusédo e inclusdo, a nova educacéo de relacdes étnico-raciais compreende a
pluralidade como uma riqueza, em um universo onde prevaleca a igualdade de
condicdes. Nas interacdes cotidianas, onde h& afirmacdo de identidades, “dividir e
classificar significa, neste caso, também hierarquizar. Deter o privilégio de classificar
significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos grupos assim
classificados” (SILVA, T. T. da, 2005, p. 82). Como produto do mundo cultural e social,
a identidade é produzida dentro de discursos, segundo um contexto histérico e imersa
em relacdes de poder, porque consiste em um produto do mundo cultural e social: néo
é algo dado, pronto, que existe no mundo natural para ser revelado ou simplesmente
descrito. “Acima de tudo, e de forma diretamente contraria aquela pela qual elas sao
constantemente invocadas, as identidades sao construidas por meio da diferenca e
nao fora dela” (HALL, 2005, p. 110). A diferenga, como dado do mundo simbdlico,
vincula-se a diferenciacdo. Por conseguinte, a identidade € o produto de disputas de
poder, em virtude da marcagéo da diferenca e da exclusao.

N&o sendo a identidade um ente preexistente, a construgdo da identidade
nacional também se ancora em préaticas discursivas e narrativas firmadas na

marcacéao das diferencgas hierarquizadas, sustentada pela excluséo. Por conseguinte,

E precisamente porque as identidades so construidas dentro e n&o fora do
discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formacfes e préticas
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discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. (HALL,
2005, p. 109).

Para um pais pluriétnico e multicultural, o Brasil ainda tem alento numa
identidade nacional homogeneizante, que esta fundada na concepcéo politico-
discursiva eurocéntrica, apesar da valorizagdo da mesticagem — aquele fenémeno
universal, sob o olhar populacionista, que as populacdes s6 escapam por periodos
limitados. “E concebida como uma troca ou um fluxo de genes de intensidade e
duracdo variaveis entre populacfes mais ou menos contrastadas biologicamente”
(MUNANGA, 2004, p. 17).

Quanto aquela identidade, ela invoca um sentimento de pertencimento
construido segundo a identidade nacional idealizada pelos intelectuais da classe
dirigente brasileira sob a influéncia da crenca de que a miscigenacdo em geracoes
consecutivas assimilaria a populagao negra.

Apos as festividades do suposto ato de bondade da princesa regente Isabel e
a implantacédo da Republica, o negro “é atirado como sobra na periferia do sistema de
trabalho livre, o racismo € remanipulado criando mecanismos de barragem para o
negro em todos os niveis da sociedade, e o modelo de capitalismo dependente
implantado, perdurando até hoje” (MOURA, 1994, p. 62). Naquela ocasido, ja bem
arraigado no imaginario social o pensamento desqualificante aos negros, a pratica
cotidiana era destina-los ao limbo, ou seja, ainda era latente a concepc¢ao de estrutura
escravocrata que os relegava a indignidade humana. Jamais foi integrado ao
ordenamento social de fato. Logo, sem politicas publicas especificas, restavam-lhe o
abandono e as praticas discriminatérias.

Muitos negros entregues a propria sorte, sujeitaram-se as atividades mais
subalternas e a condicbes degradantes. Concentrados nas zonas de periferia das
cidades ou em propriedades interioranas, eles adensaram a grande massa de
cidadaos espoliados. A ascensao social chegou a poucos nas grandes cidades em
razdo das dificuldades de acesso a educacéo; “o exercicio de atividades artesanais e
0 ingresso no Exército ou na Marinha podiam garantir uma situacdo social e
econOmica mais comoda” (SOUZA, 2014, p. 125).

A ideologia de dominacdo ficou marcada por um imaginario construido em
prognosticos negativos acerca da populacdo negra e da cultura afro-brasileira,

engquanto o pais se preocupou em passar a imagem de paraiso racial que, por meio
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de estratagemas para engendrar uma unidade de cultura nacional, tinha o intuito de
garantir os privilégios do grupo hegemonico. Enfim, desprezavam-se a diversidade
dos diferentes grupos étnico-raciais e a contribuicdo da multiplicidade de culturas para
o patriménio da identidade cultural do pais. A invisibilidade do negro era cultuada em
diferentes segmentos sociais e 0 sistema de ensino era norteado por um curriculo
baseado na matriz europeia, de desvalorizagao da cultura afro-brasileira e africana.
Deu-se o siléncio sobre o protagonismo histérico da populacdo negra, sua
trajetéria de resisténcia e a memoria sobre a Africa sdo esquecidas. Eis uma realidade
que interessa hoje a reeducacdo das relacdes étnico-raciais. O reconhecimento e
valorizacdo da histéria, da cultura e da identidade dos negros da mesma forma que
visa a superacdo das desigualdades étnico-raciais, também possibilita um amplo
debate educacional acerca das reais condi¢cdes sociopoliticas, sobre a identidade

nacional e os marginalizados grupos minoritarios:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra n&o
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacéo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram
suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoaria ndo pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
gual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condi¢bes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacdo da rigueza econdmica e social e da
identidade nacional. (MUNANGA, 2005, p. 16)

O novo marco legal de reeducacdo das relagBes étnico-raciais também se
ocupa da memoria e da ancestralidade africana. A aprovacdo da Lei n° 10.639 de
2003 de imediato ja trouxe efeitos eficazes em prol de novas posturas pedagdgicas,
promovendo um repensar das praticas pedagdgicas e uma reflexdo acerca da suposta
democracia racial. Além de responder as demandas do Movimento Negro e dos
demais segmentos em busca da persecucdo da igualdade racial, o dispositivo legal
oferece condi¢cdes (com sua implementacao) de transformacdes educacionais e de
desenvolvimento de estratégias apropriadas ao alcance de educacdo de relacdes
étnico-raciais positivas. Pretende-se, pois, 0 alcance do exercicio pleno da cidadania
e a conscientizacao do pertencimento racial, além da igualdade racial.

A alteragéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN), pela
Lei n°® 10.639 de 2003, torna mais estreitas as relacdées com o continente africano e

realca o vinculo da populacdo negra com sua ancestralidade, um contato ja
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restabelecido no pds-Abolicdo, com a descolonizacdo e a libertagdo dos paises

africanos do colonialismo:

Tudo comegou com 0 pioneirismo do entdo presidente Janio Quadros, que
em dezembro de 1960, cria a primeira misséo diploméatica brasileira em Acra,
capital de Gana, que foi o primeiro pais da Africa subsaariana a se libertar do
jugo colonial britAnico, em 1957. O diplomata Raimundo de Souza Dantas,
um negro, foi entdo nomeado pelo presidente Janio Quadros para chefiar a
primeira misséo diploméatica brasileira permanente. (MUNANGA, 2018, p. 14).

Posto que a sociedade brasileira demonstre em suas interacdes sociais a
existéncia (como legado historico) do padréo de subordinacédo e préaticas de sujeicao,
o referido diploma juridico apresenta-se como uma acgéo afirmativa de combate as
praticas excludentes que séo realidades em diferentes espacos sociais. Esse cenario
de adversidades e dificuldades para a educacdo das relacbes étnico-raciais, que
também se vé no ambiente escolar, precisa ser questionado. A obrigatoriedade do
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos incide necessariamente no
reconhecimento da pluralidade cultural e da valorizac&o das identidades excluidas.

Apesar da ainda discreta visibilidade da contribuicAo dos negros no
desenvolvimento da sociedade nacional, o Estudo da Africa e dos povos africanos,
com a devida problematizacéo soécio-histérica, da condi¢cdes a interculturalidade —
uma rigueza para 0 processo ensino-aprendizagem, uma vez que a abordagem de
diferentes saberes podera resultar em uma educacdo de relagbes étnico-raciais
positivas, outrossim, também concorra para a consciéncia de pertencimento racial. A
reeducacdo das relacbes étnico-raciais se faz necessaria, porque, de acordo com
Munanga (2015, p. 25):

A andlise critica da historiografia brasileira ainda existente mostra que essa
histéria foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa,
comparativamente a histéria de outros continentes, principalmente do
continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia europeia.

A par desse quadro preocupante e, transcorridos 16 anos da promulgagéao da
Lei n° 10.639 de 2003, sdo inegaveis a resisténcia e 0 pouco caso a implementagéo
do referido ensino obrigatorio, especialmente do estudo da Histéria da Africa e dos

africanos. Também ¢é constatavel o ainda incipiente estudo sobre o Continente

Africano visto que a histéria da Africa é preterida & histéria da supremacia europeia,
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ficando restrita a abordagem sobre os povos africanos ao campo historiogréfico do
comeércio negreiro e da escravidao dos cativos.

Contudo, ja existe uma consideravel producéo de conhecimento sobre a Africa
e os africanos no Brasil, de muitos pesquisadores e nudcleos de estudos afro-
brasileiros que ndo medem esforcos para disponibilizar uma rica bibliografia sobre a
tematica. O desafio depositado a préatica pedagogica igualmente se estende a outros
segmentos da sociedade, o qual ndo exime o proprio Estado do dever de promover o
bem da coletividade e, nesse propésito esta 0 compromisso em desenvolver meios

propicios para eliminar o ranco da pseudodemocracia racial. Ademais:

A escola sozinha ndo da conta de tudo, mas nem por isso ela deixa de ser
responsavel nesse processo. Ela é uma instituicdo formadora e ocupa um
lugar de relevancia social e cultural, juntamente com outros espacos em que
também nos educamos. Por isso, é importante entender que o momento atual
de discusséo e implementagcdo de um estudo sistemético sobre a questédo
racial na escola basica esta inserido em um contexto maior de luta pela
construgdo da democracia e de um Estado realmente democrético, com todos
os conflitos que esse debate possa acarretar. O principal alvo da educacéo
antirracista é a construcdo de uma sociedade mais digna e democrética para
todos, que reconheca e respeite a diversidade. (GOMES, 2008, p. 87)

Para uma auténtica democracia que preze pelos direitos fundamentais, norteada
pelo principio da dignidade humana, exige-se uma educacao de respeito a igualdade
de direitos, de iguais condicdes a todos os cidaddos. Assim, tem igual importancia o
estudo saécio-historico dos diferentes grupos étnico-raciais.

O desprezo dos estudos sobre a Africa alude aos registros dos contatos que
povos estrangeiros tiveram com o0s povos africanos (nao exclusivamente os
europeus), envolve os efeitos do constructo ideoldgico-social de inferiorizacéo
atribuido ao Continente ao longo da propria histéria da humanidade — uma
historiografia conspurcada de estigmas e estereotipias. Entretanto, mais longinqua
que 0s registros preconceituosos é a propria historia da Africa, porque ja esta
comprovada a antiquissima existéncia do Continente como ber¢co da humanidade.

Desde que foi instituida a obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, o nimero de Centros de Pesquisa sobre a Africa se multiplicou e ndo mais
se sustenta o0 argumento de inexisténcia de uma histéria africana em seus primordios,
que tem grande repercussao no ensino da educacao das relagcdes étnico-raciais. A
partir de um olhar sobre a diversidade africana, em seus aspectos sociopoliticos e

multiplas realidades historicas, abre-se um espaco propicio as discussdes de combate
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as imagens depreciativas da Africa. A compreenséo sobre os povos africanos exige a
pormenorizacdo de seus saberes, suas multiculturas, a descoberta de uma Africa
auténtica e sua posicado no cenario mundial contemporaneo. Dessa forma, dar-se-a
de fato a afirmacéo da identidade afro-brasileira.

N&o exclusivamente como palco de flagelos sociais, em consequéncia do
esfacelamento promovido sobretudo pelas na¢des europeias, o continente africano
interessa para a educacao das relacdes étnico-raciais. Tanto seu periodo aureo das
antigas sociedades, dos impérios e das civilizacdes que marcaram a historia humana,
quanto a histéria e a cultura contemporaneas sao relevantes para a reeducacgao
proposta pela Lei n° 10.639 de 2003 de reconhecimento da influéncia dos povos
africanos na formacéo da nacéo brasileira.

Tal qual o Continente Africano, o Brasil constitui-se em uma diversidade de
muitas trajetérias socio-histéricas e de uma pluralidade de culturas que devem ser
compartilhadas, as quais ndo podem mais ser ignoradas em proveito de uma
monocultura nacional discriminatoria. O desenvolvimento sociocultural brasileiro
também € avalizado pela contribuicdo da populacdo negra, cuja memoria se faz vital
para a riqgueza do patrimdnio nacional. Munanga (1990, p. 113) também da relevo a

essa memoria quando afirma:

No caso da sociedade afro-brasileira, como de qualquer outra, a meméria é
construida de um lado pelos acontecimentos, personagens; e lugares vividos
por este segmento da sociedade, e de outro lado pelos acontecimentos,
personagens; e lugares herdados, isto €, fornecidos pela socializagéo,
enfatizando dados pertencentes a histéria do grupo e forjando fortes
referéncias a um passado comum (por exemplo, passado cultural africano,
passado enquanto escravo). O sentimento de pertencer a determinada
coletividade est4 baseado na apropriacdo individual desses dois tipos de
memorias, que passam, entdo, a fazer parte do imaginario pessoal e coletivo.

Retomar essa memodria e manifestar as africanidades brasileiras (raizes da
cultura brasileira que tém origem africana) em diferentes espac¢os socioculturais
exigem um tratamento pedagdgico voltado a uma verdadeira democracia racial,
mediante mudanca de posturas e de respeito a pluralidade étnico-racial.

Tendo em vista o disposto na Resolucéo n° 1, de 17 de junho de 2004, Art. 1°. e
Art. 2°., cabe as instituicbes de ensino que desenvolvem programas de formagéo
inicial e continuada de professores capacitar os professores na Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e na temética relacionada aos afrodescendentes, e que esse

ensino habilite também os educandos na persecucédo de uma real democracia racial
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para que sejam concretizados o reconhecimento e a igualdade de valorizagdo das
raizes africanas na historiografia oficial.

Quando a Resolucédo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, a proposta € a promocdo de praticas educacionais
comprometidas com o olhar consciente sobre a sociedade multicultural e pluriétnica,
pois a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana ja
constitui-se em superacdo de um curriculo monocultural.

A abordagem sociocultural africana e afro-brasileira — como um dos saberes em
sala de aula — tem sua relevancia em consequéncia do que representa para a propria
formacéo da nacdo brasileira. Segundo Munanga (2018, p. 11), séo significativos os
aportes ou contribuicbes dos africanos e seus descendentes (econdmica,
demografica, cultural, politica e religiosa). Mesmo apdés o longo processo de
mesticagem do povo brasileiro, em que hoje quase a metade da populacéo brasileira
constitui-se na populacdo negra do pais (cerca de 90 milhdes de brasileiros), ndo ha
como ignorar sua participacdo significativa na sociedade do Pais. Essas séo
constatacdes ignoradas e desprezadas pela historia oficial.

Presentes desde a invasdo do explorador portugués para a empresa
mercantilista, os negros dinamizaram todos os espacos do extenso territério brasileiro.
Tanto quanto o processo de sujeicdo ao escravizador, as histérias e memorias da
populacdo negra importam para o conhecimento da evolugdo soécio-historica da
nacao, ainda que sua representacdo numérica nunca tenha sido o suficiente para
aplacar a discriminacao racial cultuada pela classe hegemoénica branca. E hoje,
“coletivamente, estamos ainda mal por causa do ndo reconhecimento publico da
nossa identidade especifica, apesar da certeza de que ela contribui na modelacéo da
identidade nacional e faz parte do cotidiano de todos os brasileiros” (MUNANGA,
2011, p. 63).

Entre os saberes da pratica pedagdgica, a participacdo socio-historica da
populacdo negra € conhecimento essencial para a compreensdo da propria histéria
do Pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996 — que estabelece
os limites da organizacao da educagéo brasileira, normatizando-a — dispde sobre a
abrangéncia da educacao, cujos processos formativos dizem respeito a populacéo
negra também, que tem um protagonismo na historiografia nacional.

Quanto aos processos formativos, preceitua a legislacao pertinente:
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“Art. 1° A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
€ pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, p. 1).

Esse diploma juridico, aprovado apés o longo embate de oito anos, trouxe
prescrita a necessidade de o ensino de Historia do Brasil levar em conta a contribuicao
das diferentes culturas e etnias. Assim sendo, a disposi¢cdo legal era superar a

homogeneizacédo do curriculo monocultural:

1 “Os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos” (Redacéo dada pela Lein® 12.796,
de 2013).

Redacéo anterior: ‘Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela’.

§ 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuigcBes das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 2013, p. 9).

Essa postura retrograda de um ensino de viés eurocéntrico infelizmente resiste
no mundo globalizado, com a aprovacédo da atual BNCC — documento com um
discurso inovador (e enganador) que delega aos sistemas e a rede de ensino a
responsabilidade de observar a esséncia das politicas educacionais vigentes.
Propagandeia-se uma educacdo de qualidade, pautada no desempenho e no
rendimento escolar. Todavia, em vez de espaco de dialogos, problematizacdes das
realidades sociais e producdo de saberes, a escola corre o risco de estar fadada a
reproducdo de ideias dominantes, as quais estdo mormente atreladas aos principios
da l6gica neoliberal que, de acordo Sella (2002, p. 49), esse sistema econdmico € a
ideologia estruturada numa economia que visa apenas a vantagem individual, “ao
lucro e a sua maximizacao, situando tudo numa funcéo instrumental e transformando
qualquer ser vivente, até a pessoa humana, em mercadoria a servigo do lucro”, cujos
fins se justificam em atos de explorar, violentar, massacrar e destruir. Enfim, a BNCC
— 0 documento normativo para as redes de ensino e suas instituicbes publicas e

privadas — nao se presta ao proposito primordial de regulamentar as aprendizagens
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essenciais a serem trabalhadas nas escolas brasileiras, tampouco garante o
desenvolvimento pleno de todos os aprendizes de cidadao:

A BNCC foi lancada pelo Ministério da Educacéo, que iniciou sua elaboracao
em 2015, sendo produzidas trés versdes de sua redacdo. O texto final do
documento referente a educacédo infantii e ao ensino fundamental foi
homologado no dia 20 de dezembro de 2017, pelo Presidente da Republica,
Michel Temer, e pelo Ministro da Educa¢&do, Mendonca Filho. A parte do
documento referente ao ensino médio foi entregue posteriormente, em abril
de 2018, para avaliagdo no Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em
virtude da discussédo da Reforma do Ensino Médio, teve a sua aprovacéo e
homologacdo em 14 de dezembro de 2018” (SILVA; CANTARELLI, 2019, p.
783).

Malgrado esse documento seja o norteador de curriculos escolares, ele
deveras nao contribui para promocao da igualdade e do respeito das diferencas, nem
produz efeitos reais na formacédo integral de cada estudante. Prevalece a ordem
neoliberal de transformar essencialmente cada pessoa em um consumidor em
potencial, a servico de interesses governamentais. A politica educacional busca uma
padronizacdo e unificacdo dos processos de ensino e aprendizagem nas escolas

brasileiras:

A defesa da padronizagdo e unificacdo dos processos de ensino e
aprendizagem nas escolas brasileiras, desde a educagéo infantil até o ensino
médio, ndo é recente no pais. Isso envolve uma relagéo de conservagéo e
continuidade de propostas curriculares anteriores. Por exemplo, a conducéo
das metas e diretrizes presentes nas politicas educacionais brasileiras esta
relacionada a compromissos assumidos em atividades internacionais,
especialmente a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, organizada
pela UNESCO em marco de 1990 e realizada em Jomtien, na Tailandia.
(SILVA; CANTARELLI, 2019, p. 782)

A pujanca dos empreendedores educacionais solapa a educacédo cidada tao
almejada e compromete a reeducacao das relacdes étnico-raciais. H4 muito tempo o
Movimento Negro tem empenhado-se na luta contra a politica educacional
universalista, homogeneizadora, e contestado o silenciamento dos curriculos acerca
dos povos estigmatizados ao longo dos diferentes periodos histéricos. Ainda que a
hegemonia do curriculo de visdo eurocéntrica se veja latente, e o ensino de Historia
de Cultura Africana e Afro-Brasileira pareca comprometido, as questdes étnico-raciais
ja estdo consolidadas em muitos espacos académicos e discutidas em diferentes

segmentos da sociedade.
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Para que a reeducacao antirracista concorra para um ensino de qualidade, na
persecucdo da igualdade e, consequentemente, seja concretizada deveras uma
democracia racial, deve permanecer a luta pela implementacéo da Lei n°® 10.639 de
2003, junto com a formacdo de professores, a fim de que estes desenvolvam
habilidades e contribuam para o processo ensino dos aprendizes de cidaddo. Como
territorio de disputas de poder, o curriculo escolar precisa ser reexaminado e revisto
nas instituicdes de ensino brasileiras. Por fim, aos grupos étnico-raciais historicamente
discriminados € preciso outorgar-lhes a distin¢cao devida pelo seu papel de coparticipe
na construcdo na sociedade brasileira. Como acao afirmativa, a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira deve, impreterivelmente, ser
norteada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes

Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

3.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Malgrado o pdés-Abolicdo contar com o formalismo juridico de estender a
cidadania aos negros, a populacdo negra sempre esteve a margem da sociedade
consolidada na hierarquizacao dos diferentes grupos étnico-raciais. Trata-se de uma
realidade incontestavel, sendo devem ser constatadas as estatisticas reveladoras da
invisibilidade dos negros na histdria escolar, o silenciamento das historias do povo
negro, entre tantos outros dados ja pesquisados.

As préticas cotidianas de discriminacdo da populacdo negra, bem como a
invisibilidade de sua participacdo nos designios da sociedade brasileira confirmam a
negacdo do usufruto dos direitos sociais. As famigeradas praticas discriminatérias e
os indicadores estatisticos referentes a populacéo negra sdo dados ja comprobatorios
had longa data da sociedade racista, sem que tenham sido tomadas medidas
contundentes para a eliminacéo das disparidades entre os diferentes grupos sociais.
A inércia estatal esteve por geracfes embalada pela crenca na suposta democracia
racial, em defesa de privilégios da classe dirigente (que n&o tinha interesse em
interferir na perpetuacao das desigualdades sociais). Até o final da ultima década do
século XX, nenhum projeto voltado a politica de a¢bes afirmativas teve aprovacao ou

foi implementado, ndo houve nada dessa natureza deliberado pelo Poder Publico. As
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lutas por politicas sociais vingaram “apenas a partir dos anos 1980, tendo como
impulsos o tensionamento feito pelo Movimento Negro e a organizagao de mulheres
negras, influenciando nas decisées dos governos vinculados a partidos politicos e
instituicbes democraticas” (RIBEIRO, 2018, p. 114).

Atualmente as politicas educacionais de valorizacao da historia e cultura negras
demandam acles eficazes que possam reverter as desigualdades e oferecer as
mesmas condi¢cdes de ascensao social aos negros. Acerca dessa realidade social, é
passivel de reflexdo se os curriculos elaborados pelas instituicdes escolares atentardo
para esse quesito, norteadas pelas proposi¢coes da BNCC, considerando a autonomia
dos sistemas ou das redes de ensino (e sem que sejam ignoradas as relacdes de
interesses governamentais nas politicas educacionais vigentes).

Uma politica eficiente e comprometida exige empenho dos 6rgaos
governamentais, pois uma politica educacional tem caréater institucional, cujo proposito
maior € 0 aspecto social, ou seja, 0 bem comum da sociedade. Dotar os sistemas ou
redes de ensino de autonomia sem que exista um planejamento estrutura educacional
de capacitacao dos profissionais, no minimo, da indicios de intencionalidades diversas
gue nao condizem com metas voltadas ao bem geral da coletividade. Tratando-se
ainda de relacdes de poder envolvidas nas politicas adotadas atualmente: “Como €
comum acontecer nas democracias, as concepgoes e as politicas educacionais sédo
objeto de disputa entre grupos com interesses diversos e com recursos de poder que
influenciam as escolhas e o desenvolvimento de acées na maquina governamental”
(AGUIAR; DOURADO, 2019, p. 33). Enfim, politicas educacionais envoltas
exclusivamente em interesses partidarios, como se pode observar no cotidiano,
prestam-se a reproducéo das desigualdades sociais.

Considerando-se as desigualdades étnico-raciais e as praticas racistas
dissimuladas, acbes de superacdo se fazem necesséarias e urgentes. Como uma
preocupacao para a propria identidade nacional, a discriminacgéo racial ndo é assunto
de mera adequagdo curricular, nem deve ser subsumido a questiincula regional.
Indispensavel a qualquer realidade curricular, a reeducacdo das relagbes étnico-
raciais € uma necessidade de todas as regides do pais, haja vista a estrutura social

brasileira e a formacgé&o do povo brasileiro:

O Brasil oferece o melhor exemplo de um pais que nasceu do encontro das
diversidades: os povos indigenas de diversas origens étnicas, 0Ss europeus
de diversas origens étnicas, os africanos escravizados de diversas origens
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étnicas ou culturais, todos sem excecdo deram suas notaveis contribuicoes
na forma do povo brasileiro, na construcdo de sua cultura e de sua identidade
plural. (MUNANGA, 2011, p. 64)

Tocante a pluralidade étnico-racial do povo brasileiro e as interacdes cotidianas
marcadas por manifestacdes discriminatérias, as discussdes acerca das propostas
curriculares devem envolver interesses da coletividade, entre os quais as praticas de
racismo que tém como alvo pessoas das proprias comunidades escolares envolvidas.
As situacdes de exclusédo que afetam ainda a populacdo negra importam a elaboracéo
de curriculos escolares porque estes repercutem na formacao cidada dos discentes.
Nesse sentido, politicas de igualdade racial devem se pautar em acdes afirmativas
voltadas a valorizacdo, ao respeito as diferencas étnico-raciais, enfim, a diversidade.
Além de serem medidas eficientes de combate antirracista e de aplicacdo da equidade
— “uma verdadeira clausula geral, uma hipétese legal de ampla generalidade que se
faz presente em todas as experiéncias juridicas do mundo ocidental, interessando a
filosofia e a teoria do Direito, particularmente no que tange a interpretacao juridica.
(AMARAL NETO, 2004, p. 17).

O grande desafio para a escola (e para a sociedade geral) esta no trato com a
pluralidade cultural e a diferenca, tendo por meta a valorizacdo da diversidade étnica
e cultural brasileiras, para que os grupos historicamente discriminados saiam do limbo
histérico. Ha a necessidade de desmistificar a ideia de que determinados grupos
sociais sao culpados de sua situacao de vulnerabilidade e conduzir acbes afirmativas
de promocao de igualdade de condicOes a todos. Ainda que essas acdes tenham
carater temporario, elas ndo séo simples benesses, mas mecanismos que levam em
conta também critérios de mérito e qualificacdo. Por sua abrangéncia, elas abarcam
politicas de incluséo social e de carater reparatorio, pois dizem respeito ao prejuizo
histérico para com os grupos historicamente excluidos. Este pensamento, pois,
coaduna-se ao que preconiza o Parecer CNE/CP n° 3/2004, aprovado em 10 de marco
de 2004:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacéo,
a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparacfes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropolégicas oriundas
da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminacdes que
atingem particularmente os negros. (BRASIL, 2005, p. 10, grifo nosso).
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Como uma acao afirmativa para a constru¢cado socioeducativa da igualdade
racial entre os diferentes grupos sociais, e visando contornar as injusticas contra os
negros e sua invisibilidade na historiografia nacional, a Lei n°® 10.639, quando foi
sancionada em 9 de janeiro de 2003, ja lancou efeitos positivos ao alterar a Lei n°.
9.394 de 1996 (a qual estabelece as diretrizes e bases da educacgédo nacional). E a
incluséo no curriculo oficial da Rede de Ensino da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” representou inovagao na educacao engessada pelas politicas educacionais
universalistas de visdo eurocéntrica. O novo dispositivo legal imprimiu mudancas de
atitudes em proveito de uma educacdo de relacdes étnico-raciais positivas — um
compromisso de uma pedagogia envolvida na persecucédo da igualdade racial, de
respeito as diferencas e a diversidade étnico-cultural, cujo empenho dos envolvidos
visa a mudancas de posturas de reconhecimento e valorizacdo das pessoas vitimas
de qualquer atitude vexatdria, obstaculos, estigmas ou manifestacdes discriminatérias
de qualquer natureza em virtude de sua origem ou identidade étnico-racial. Para essa
finalidade, a reeducacédo das relacdes étnico-raciais “imp8e aprendizagens entre
brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto
conjunto para construgdo de uma sociedade justa, igual, equanime” (BRASIL, 2005,
p. 14). Dai a alteracdo na LDB: porque consiste num amplo projeto de educacéo
nacional que envolve a superacédo de entraves a auténtica democracia social.

Para regulamentar a alteracdo a LDB, em 10 de marco de 2004, o Parecer
CNE/CP n° 3/2004 ¢é aprovado e se destina a todos os estabelecimentos de ensino e
as todas as pessoas comprometidas com a educac¢ao nacional. E, conforme preceitua
a Carta Magna de 1988 que a Educacéo é direito de todos e dever do Estado e da
familia, o referido parecer se destina também aqueles outros que tem o dever com a

educacao:

Destina-se, também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos os
cidaddos comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele
buscarem orientacdes, quando pretenderem dialogar com os sistemas de
ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as relagdes étnico-raciais,
ao reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros, a
diversidade da nacgéo brasileira, ao igual direito a educacéo de qualidade, isto
€, ndo apenas direito ao estudo, mas também a formacao para a cidadania
responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica.
(BRASIL, 2005, p. 10).

Antes da aprovacdo desse parecer, ocorreram consultas junto a Varios

segmentos da sociedade (conselhos de educacgdo, grupos do Movimento Negro,



111

militantes, professores) por meio de questionarios, cujas respostas nortearam a
confeccdo dos termos do parecer, a partir do qual foram instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim, o Presidente do Conselho
Nacional de Educacéao as institui com fundamentacgéo no Parecer que foi homologado
pelo Ministro da Educac¢do em 19 de maio de 2004.

O Conselho Nacional de Educacéo aprova a Resolucédo n° 1, em 17 de junho
de 2004, dispondo sobre os marcos legais das referidas diretrizes, que regulamentam
a obrigatoriedade do ensino acerca da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacédo Basica. A Resolucao considera as questdes e informacdes apontadas pelo
Parecer n° 03/2004 que dao esteio as diretrizes. Estas sdo instituidas com o escopo
de serem observadas em todos os niveis da Educacao Brasileira e, em particular, elas
se reportam a formacao do corpo docente, visando ao seu preparo indispensavel para
a implementagéo daquilo que preceitua a Lei n°® 10.639 de 2003.

A respeito desse dispositivo legal, Gomes (2008, p. 81) d4 énfase a inovacao
dessa norma e as diretrizes instituidas que a regulamentaram: “A discussao sobre a
questdo africana e afro-brasileira s terad sentido e eficadcia pedagdgica, social e
politica se for realizada no contexto de uma educacéo para as relacdes étnico-raciais”.

Ao dar destaque para a formacéo inicial e continuada de professores, o artigo
1° da Resolucéo, em seu § 1°, dispbe sobre a necessaria inclusdo da “Educagao das
Relacdes Etnico-Raciais”, “bem como o tratamento de questbes e teméticas que
dizem respeito aos afrodescendentes” nos cursos ministrados pelas Instituices de
Ensino Superior, conforme preceitua o Parecer n° 03/2004. Além da importancia para
fins de reeducacéo das relagcBes étnico-raciais, o cumprimento das referidas Diretrizes
Curriculares € apontado, no paragrafo seguinte, como requisito na avaliacdo das
condi¢cdes de funcionamento dos estabelecimentos de ensino.

Conforme disposicdo apresentada no referido parecer, o paragrafo seguinte
expOe acerca da constituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana e da finalidade desse dispositivo legal:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucéo e avaliacdo da Educacéo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
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multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagGes étnico-sociais
positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica. (BRASIL, 2005, p. 31).

A concretizagdo da auténtica democracia racial, com a reeducacao de relacdes
étnico-raciais positivas, implica consciéncia das reais condi¢cbes dos cidadaos, a
compreensao do tipo de sociedade brasileira em que foi fundamentada e o
reconhecimento da riqueza multicultural e pluriétnica. Nos parametros em que foram
instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, pela Resolucéo
n° 1, ha a regulamentagao da obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” para o curriculo oficial da Rede de Ensino.

Visando regulamentar a alteracdo trazida a Lei n°® 9.394 de 1996, promovida
pela Lei n°® 10.639 de 2003, e atender aos propositos expressos pelo Conselho
Nacional de Educacédo, o Parecer n°® 03/2004 apoia-se em diferentes dispositivos

legais para a promocéao da igualdade étnico-racial:

Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus
Art. 5°, 1, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como
nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢des de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as histérias e culturas que
compBem a nagéo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes
da cultura nacional a todos brasileiros. (BRASIL, 2005, p. 9).

Todos os dispositivos juridicos apontados ddo embasamento ao cumprimento
do encargo do parecer em questdo, que “propde a divulgacdo e producgédo de
conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento racial” (BRASIL, 2005, p. 10). Sao nesses propositos
que se fundamenta o paragrafo 1°, do Artigo 2°, da Resolucdo n° 1, ao determinar que
deve ‘“respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidagdo da democracia brasileira” (BRASIL, 2005, p. 31). Além de promover o
reconhecimento da contribuicdo dos povos historicamente estigmatizados na
construcdo do Pais, desperta-se a autoestima da populacdo negra, o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem em vista a construcéo da identidade
racial negra, seu protagonismo e a relevancia da cultura de raizes africanas ao lado
das demais culturas, conforme esta prescrito no paragrafo 2°. Quanto ao seguinte,

encontra-se la o dever a quem compete desenvolver as Diretrizes Curriculares
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Nacionais instituidas pela Resolucdo em apreco: “aos conselhos de Educacdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”, “dentro do regime de colaboracgéo e da
autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas” (BRASIL, 2005, p. 31).
No tocante & Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, e a Histéria e Cultura Africana, o paragrafo 3° determina que
0 ensino sera ministrado pelas Instituicbes de ensino desde que “atendidas as
indicacdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004”
(BRASIL, 2005, p. 32). Torna-se aqui pertinente uma observacédo para o referido
artigo, que esta diretamente relacionado ao Artigo 1°, paragrafo 3°, da Lei n® 10.639

de 2003, o qual foi vetado:

Art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n° 9.394, de 1996:

‘Art. 79-A. Os cursos de capacitacdo para professores deverdo contar com a
participagdo de entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e
de outras instituicdes de pesquisa pertinentes a matéria.’

Razdbes do veto:

‘O art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei n2 9.394, de 1996, preceitua que 0s
cursos de capacitagdo para professores deverdo contar com a participacao
de entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras
instituicbes de pesquisa pertinentes a matéria.

Verifica-se que a Lei n2 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem tampouco faz
mencdo, em nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para
professores. O art. 79-A, portanto, estaria a romper a unidade de contetdo
da citada lei e, consequentemente, estaria contrariando norma de interesse
publico da Lei Complementar n2 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo a
qual a lei ndo conterd matéria estranha a seu objeto (art. 79, inciso II)’.
(BRASIL, 2003, p. 2).

Ainda que inexista capacitacao ou formacao de professores competentes para
ministrar o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas oficiais,
e por ndo haver previsdo para a realidade escolar, caracterizou-se o contetado do
artigo apontado em “norma contraria ao interesse publico”. No fundo, mais uma mostra
do jogo de poder em proveito da hegemonia do curriculo escolar.

Esse ensino, segundo o caput do artigo, devera ser desenvolvido por meio de
conteudos, competéncias, atitudes e valores a serem estabelecidos pelos
estabelecimentos escolares. Para tanto, nos quatro paragrafos apresentados, os
quais dardo incentivo a esse mesmo ensino, ha a previsado de condigbes materiais e
financeiras por parte dos sistemas de ensino e das mantenedoras, que serao
responsaveis em prover as instituicbes, os professores e alunos de materiais

bibliogréafico e didatico indispenséaveis a educacao retratada no caput. E previsto ainda
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o aprofundamento de estudos com a finalidade de habilitar os docentes no
desenvolvimento de projetos nos diferentes componentes curriculares.

Tal qual preconiza o paragrafo 2°, do artigo 1° da Lei n° 10.639 de 2003, o
ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica
cabe em especial aos componentes curriculares de Educacgdo Artistica, Literatura e
Historia do Brasil. Por fim, devera haver incentivo dos sistemas de ensino para
pesquisas sobre processos educativos pertinentes a conhecimentos afro-brasileiros,
paralelas a outras junto a povos indigenas.

Conquanto tenha ocorrido o veto do artigo 79-A, da referida Lei, a Resolucéo
em aprego permite aos sistemas e aos estabelecimentos de ensino, como prescrito

no artigo 4°:

Estabelecer canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro,
grupos culturais negros, instituicdes formadoras de professores, nicleos de
estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a
finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdégicos e projetos de ensino. (BRASIL, 2005, p.
32).

Todo e qualquer intercambio cultural de reforco a importancia da cultura afro-
brasileira amplia os horizontes de combate as injusticas, exclusdo e manifestacdes
preconceituosas contra a populacdo negra. O dialogo entre as escolas e ndcleos de
estudos reforcam mais ainda a compreensao da sociedade excludente, bem como
gera a conscientizacdo para se desmistificar 0s estigmas e preconceitos raciais:
“Pedagogias de combate ao racismo e a discriminac¢des elaboradas com o objetivo de
educacao das relacBes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra” (BRASIL, 2005, p. 16). Ao
estabelecer esses canais de comunicagao, as escolas tendem a desenvolver recursos
didaticos ou estratégias de cunho pedagodgico voltados as relacdes étnico-raciais
positivas.

A Resolucdo prevé também, em seu Artigo 5° a insercdo de combate
antirracista nos sistemas de ensino. A estes, ela faculta tomarem providéncias a fim
de garantir o direito dos alunos afrodescendentes de frequentarem o0s
estabelecimentos de ensino de qualidade, quais sejam: “que contenham instalacdes
e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados por professores

competentes no dominio de contetdos de ensino e comprometidos com a educacao
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de negros e nao negros” (BRASIL, 2005, p. 32). Dotados de autonomia, esses
estabelecimentos podem se valer de projetos pedagdgicos ou qualquer colaboragéo
externa, efetuar estudos, explorar contetdos nos diferentes componentes curriculares
gue e, por sua vez, eles tém a obrigacdo de repelir as situacdes adversas as relacdes
étnico-raciais positivas.

O enfrentamento as situagdes de praticas racistas e discriminatérias reserva-
se, conforme deliberado no artigo 6°, aos 6rgaos colegiados dos estabelecimentos de
ensino que “em suas finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto
exame e encaminhamento de solucdo” para as ocorréncias discriminatorias, cuja
apreciagdo deve se reverter na criagdo de medidas educativas “para o
reconhecimento, valorizacdo e respeito da diversidade” (BRASIL, 2005, p. 32).

Além do ja apontado, o dispositivo estabelece em seu corpo normativo a
incumbéncia aos sistemas de ensino de supervisionar a edi¢do de livros e materiais
didaticos: verificar se h4 cumprimento ao disposto no Artigo 26A da LDB. Cabe-lhe
ainda o papel de orientar a elaboracédo daqueles suportes pedagogicos, de forma que
se mantenham alinhados as disposi¢cdes Parecer CNE/CP n° 003/2004, pois devem
ser observadas as distor¢cdes e injusticas em obras j4 publicadas que revelem
comprometimento com a pluralidade cultural e a diversidade étnico-racial.

E conforme o artigo 8°, é delegada aos sistemas de ensino e as mantenedoras
a obrigacdo de promover a ampla divulgacédo do Parecer CNE/CP n° 003/2004 e da
Resolucdo n° 1. Por fim, o artigo 9° revela a relevancia do dispositivo juridico ao
determinar os efeitos imediatos de sua publicacdo, quando também revoga quaisquer
disposi¢cdes em contrério.

Tanto os aspectos socioecondmicos como 0s educacionais se refletem na
educacdo das relagBes étnico-raciais, haja vista os resquicios do legado sdcio-
histérico de um Brasil hierarquizado e racista de que se ocupam algumas mentes
excéntricas e renitentes na ideia de relacoes raciais cordiais entre os diferentes grupos
étnico-raciais. Eximir-se desse olhar sobre a realidade brasileira alude a perpetuacéo
da pseudodemocracia racial arraigada no imaginario social.

Uma convivéncia igualitaria entre as diferentes identidades que constituem o
povo brasileiro demanda uma reeducacdo das relacdes étnico-raciais alinhada ao
disposto nas referidas diretrizes curriculares. Engendrar meios de promover a
ascensao social dos negros, como isso fosse a féormula infalivel para as desigualdades

gritantes entre pessoas negras e nao negras, nao altera a ideia de inferiorizacdo da
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populacdo negra, nem elimina o racismo velado ou demuda as estereotipias e
estigmas tdo arraigados no imaginério social.

Acdes afirmativas de reparacdo ou de acesso aos afrodescendentes, por si s0s,
sao insuficientes para mudar significativamente as histéricas disparidades sociais,
muito menos corrigir as distor¢des sociais que 0s opositores as politicas de a¢des
afirmativas preferem justificar a discriminacdo racial negra sob uma aparente

discriminacao social:

Os que condenam as politicas de Acdo Afirmativa ou as cotas em favor da
integracéo dos afrodescendentes utilizam de modo especulativo argumentos
gue pregam o status quo, ao silenciar as estatisticas que comprovam a
exclusdo social do negro. Querem remeter a solucao do problema a um futuro
longinquo, imaginando, sem duavida, que medidas macroecondmicas
poderiam miraculosamente reduzir a pobreza e a exclusdo social.
(MUNANGA, 20086, p. 58).

Trata-se de ignorar as conflitantes relagbes étnico-raciais sob o manto da
forjada democracia racial, em defesa de uma monocultura para a construcao de uma
identidade nacional que € contrastante com o Pais plurirracial e multicultural.
Enquanto a populacdo negra sempre foi alvo de um histérico descaso e
marginalizacdo, a classe dirigente brasileira preocupou-se em criar icones da
identidade nacional sob a visado eurocéntrica. Mesmo enaltecendo a mesticagem, nao
abandonaram a invisibilidade sobre a influéncia cultural de raizes africanas. Quando
havia gestos em proveito da valorizacdo da mesticagem cultural, segundo Souza
(2014, p. 130), raramente essa valorizacéo se dava em paralelo com a valorizacdo da
mesticagem fisica, “uma vez que o preconceito contra o negro e mestico,
principalmente se pertencentes aos grupos economicamente menos privilegiados,
continuou a existir e a orientar as relagdes entre as pessoas”.

Da mesma forma que o Estado Democratico de Direito instituido se arvora a
consolidar uma sociedade justa, democratica e solidaria, tomando por valor supremo
o principio da igualdade (entre outros), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana vé na proposta de educacéo das relacdes étnico-raciais positivas
a possibilidade para que os diferentes grupos étnico-raciais usufruam igualmente do

exercicio da cidadania.
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Como espaco privilegiado para desenvolver educacao de qualidade, a escola
ndo pode desviar-se desse proposito ou deixar-se influenciar por uma pedagogia

atrelada ao ideario neoliberal vigente:

E importante ressaltar que as medidas legais adotadas para a educacio
brasileira desde a década de 1990 visam configurar e rearranjar o modelo de
sociedade a uma pedagogia de hegemonia e de consenso em torno do
ideario neoliberal de homem. Sendo assim, muitas ac6es foram efetivadas,
como reformas curriculares; diretrizes para formacdo de professores;
programas de financiamento da educagdo, como Fundef e Fundeb;
processos de avaliacdo dos sistemas de ensino, entre outros” (JACOMELI,
2011, p. 120).

As reais condi¢cfes para as praticas pedagdgicas estdo imersas em disputas de
poder curricular, sob impacto de conjuntura sociopolitica, reproducdes racistas, entre
outras dificuldades. Todavia, 0 compromisso com a formacéao da pessoa cidada exige
conhecimentos sobre as diferentes histdrias e culturas dos diferentes povos que
compuseram a populacdo brasileira. Logo, a diversidade de saberes e de
cosmovisdes sado “meios de negociacao entre diferentes posi¢des e concepgdes, com
a finalidade de compor iniciativas e politicas publicas que gerem impacto em
condicBes de vida e cidadania de todas as pessoas” (SILVA, 2013, p. 9)

Partilhar saberes, vivéncias, diferentes valores ndo sO enaltece a alteridade,
sendo leva a consciéncia das realizacdes humanas, das contradicdes mesmas que
perfazem o mundo simbdlico, entrementes, as interagdes sociais dos diferentes
grupos étnico-raciais suscitem problematizacéo de atitudes ou conflitos do cotidiano.
Eis a préatica pedagogica comprometida com a diversidade e as diferencas de uma
sociedade plural, mas solidaria com as experiéncias de toda a coletividade. Dar-se-3a,
pois, a superacdo de tratamentos excludentes a populacdo negra e igualdade de
condicBes de seus membros para nédo sO usufruir dos efeitos juridicos das normas

constitucionais, mas desfrutar da igualdade material:

Os excluidos de um projeto de sociedade que se concebe monocultural,
meritocratica e seletiva exigem, com veeméncia, ndo direitos iguais, pois isto
a Constituicdo Nacional assim determina, mas distintos meios para que
possam efetivamente valer-se tanto dos direitos, quando exercer o0s
decorrentes deveres de por eles lutar e de exigir que todos indistintamente
deles usufruam. (SILVA, 2009, p. 263).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ao serem
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regulamentadas e instituidas pelo Parecer CNE/CP n°® 03/2004 e a Resolugéo
CNE/CP n° 01/2004, ndo apenas atendem as reivindicacbes intentadas pelo
Movimento Negro (junto com outros segmentos sociais) como também trazem em seu
bojo o retrato da dissimulada democracia racial brasileira. Todavia, entre reconhecer
um fato e tomar medidas referentes ao fen6meno constatado, nisso recai uma
significancia tal que implica em transformag&o ou n&o da realidade exposta.

Por mais que represente um avanco significativo no campo do curriculo, a Lei n°
10.639 de 2003, até que deveras venha a ser implementada na Educacdo Nacional,
antes precisa ser assimilada pelo corpo docente como um beneficio em prol da
coletividade. Do contrario, prevalecem a continuidade e a perpetuacdo das
desigualdades étnico-raciais numa sociedade estruturada em superioridade e
inferioridade, ou seja, em privilégios a um grupo hegemdnico em detrimento da
marginalizagao dos demais.

Ao enfrentamento desse quadro que desvirtua a tdo apregoada social
democracia brasileira, € inevitavel trilhar caminhos regidos por forcas que se digladiam

por interesses particulares, onde ha relacdes de poder:

Curriculo e pedagogia séo territérios de disputas e de exercicio de poder. Na
perspectiva do conceito de educacao das relagdes étnico-raciais, professores
e professoras devem fazer com que o curriculo e a pratica pedagdgica
afirmem e reforcem positivamente os diversos pertencimentos étnicos e
raciais. E preciso acolher respeitosamente os diferentes pertencimentos. E,
neste sentido, é importante que professores, ao cultivarem e expressarem
seus pertencimentos étnico-raciais, estejam abertos a compreender,
respeitar e valorizar os demais pertencimentos, para que todos se vejam
presentes no processo de ensino-aprendizagem e, mais que isso, para que
se sintam participantes do processo em condigBes simétricas, sem
constrangimentos. (NASCIMENTO, 2018, p. 10)

Conquanto muitas vezes as adversidades possam tolher a pratica pedagdgica,
0s professores precisam atualizarem-se constantemente para que se sintam seguros
para conduzir a reeducacao das relagcdes étnico-raciais, sejam qualificados para lidar
com os conflitos e tenha traquejo para enfrentar problematiza¢cées e comportamentos
diversos nas interacfes cotidianas. Por conseguinte, os professores devem estar
cientes da dificil tarefa que consiste em quebrar barreiras, cercear privilégios, restituir
dignidade aos excluidos. Seu nobre oficio de formar cidaddos embrenha-se na luta
antirracista de superacao de discursos e manifestacdes preconceituosas. A mudanca
de postura, uma abordagem critica a contetudos curriculares ou o estimulo a

descoberta de outras historias e culturas ignoradas ja séao feitos de educadores
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engajados numa pedagogia norteada pela diversidade e a diferenca, tendo em vista a
busca da igualdade étnico-racial, sem a qual, estara comprometido o respeito a
dignidade do Outro — que possui identidade e exerce protagonismo socio-historico

porque também é coparticipe da sociedade instituida.
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4 PERCEPQOES DOS PROFESSORES ACERCA DE AQAO AFIRMATIVA E DA
EDUCACAO ETNICO-RACIAL
“O homem é a somatdria de suas experiéncias e de
tudo o que lé. Quanto maior e mais diversificada
sua leitura, melhor. De qualquer forma, a maxima

ndo se aplica as lendas, histérias e culturas
africanas”. (BRAZ, 2001, p. 4).

A escola brasileira ja ndo conta mais com a atuacdo da educadora catarinense,
filha de uma escrava liberta, Antonieta de Barros, que exerceu a direcao de escolas e
de alguns jornais em Florian6polis — uma alfabetizadora de adultos da populacao
carente que se tornou a primeira deputada negra no Pais, na primeira eleicdo em que
as mulheres puderam votar e serem votadas. Tampouco a professora Enedina Alves
Marques leciona em escolas publicas, uma filha de negros vitimas do éxodo
rural que contrariou o destino das mulheres da época em serem donas de casa.
Apo6s sofrer preconceitos de muitos professores e de seus colegas, essa negra
pobre se tornou a primeira engenheira civil negra do Brasil, em 1945, na
Universidade Federal do Parana.

O militante do Movimento Negro no Brasil, que lutou contra a discriminacao
racial e pela valorizacéo da cultura negra, Abdias do Nascimento, ndo mais realiza
conferéncias ou faz orientacdes de trabalhos em instituicdes académicas. Seu
legado ficou em suas obras para pesquisadores futuros. Também néo se tem o
gedgrafo Milton Santos diante de plateias de académicos avidos pelo
conhecimento do conceituado estudioso baiano que deixou obras marcantes.
Foi um dos grandes pensadores da Geografia e Unico brasileiro a conquistar até
hoje o Prémio Vautrin Lud, o Nobel de Geografia, em 1994.

Lélia Gonzalez — pendltima filha de uma prole de 18 irmé&os, de um pai negro
ferroviario — ja néo se dedica as pesquisas sobre género e etnia, nem orienta
producdes académicas. Essa mineira enfrentou o forte preconceito da familia branca
do seu marido e fez histéria no Movimento Negro como ativista de diversas
organizagcfes. Também calou-se o professor universitario Joel Rufino dos Santos,
cujas obras produzidas ainda se refletem nas pesquisas atuais, pois ainda sao
referéncias para o estudo da cultura africana e afro-brasileira. Apesar de ter largado a
vida académica com o exilio durante o golpe militar de 1964, apos a Lei de Anistia, ele
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foi reconduzido para ministrar aulas na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ).

Além do silenciamento na historiografia nacional, ndo vive mais a cuiabense
negra que granjeou prestigio durante as primeiras décadas da Republica brasileira —
Bernardina Elvira Maria Rich. Mesmo ao ser preterida a um cargo de professora
priméria (em 1888), a competentissima educadora conseguiu efetivar-se como
professora do Estado oito anos depois. Tornou-se exemplo de luta contra a
segregacao social dos negros e a camuflagem do racismo a brasileira. Bernardina foi
uma defensora da educacéo, pois acreditava em possibilidade de transformacao das
pessoas.

Em contraposicdo as injusticas e discriminacdes raciais, que a historiografia
oficial se vé pungida pela invisibilidade e silenciamento sobre a populacao negra, séo
muitos os vultos negros ignorados em nome do tdo difundido mito da democracia
racial. Ao internalizar a concepc¢ao de brasileiro, desde que que se passou a enaltecer
a mesticagem, sustenta-se a ideia de brasileiro no modelo europeu, enquanto se veem
diluidas as culturas das popula¢des ndo brancas na construcéo da cultura nacional.
Nesse processo de embranquecimento, emerge a depreciacdo da cultura afro-
brasileira, ha um silenciamento para o referencial étnico da populacdo negra, quando

nao se deturpa a dimensao de cultura afro-brasileira:

A constru¢cdo de uma identidade afro-brasileira que valorize o negro é
também dificultada porque se deteriorou o sentido de cultura negra. O
carnaval, 0 samba, a capoeira que eram, e Sao vistos por muitos, como
lugares de negros, vao sendo exploradas pela chamada indUstria a cultural.
O que antes era marginalizado passa a ser incorporado pelo sistema
capitalista, e deixa de ser cultura negra para pertencer a cultura brasileira.
(OLIVEIRA, 2001, p. 9).

Além de ser relegado ao limbo da invisibilidade, resta ao negro a negacéao de
sua identidade em proveito da brasilidade, retira-se, pois, o foco da questao racial.
Assim desejou incutir a classe dirigente do pais no imaginario social. A ideia de
cordialidade instaura-se e suplanta os conflitos, a desigualdade étnico-racial é
abarcada pelo mito da democracia racial, perpetuando-se a referéncia de um grupo
hegemonico, uma solucdo “em nome de uma harmonia legitimada pelo processo de
miscigenacdo e da democracia racial, a qual afirma que negros e negras usufruiram
de oportunidades e integraram-se a cultura e a comunidade nacional” (MADEIRA,;

GOMES, 2018, p. 465). Muitas vezes séo ignoradas as praticas de hostilidades, as
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brincadeiras agressivas que tendem a desqualificacdo étnico-racial — atitudes tidas
por inocentes, mas que asseguram a ideia de desigualdade racial, de superioridade e
inferioridade entre os diferentes grupos sociais.

Embora alguns vultos negros ndo facam mais parte da sociedade, para que
possam intervir nessa realidade de adversidades gritantes, nem possam combater as
praticas de informacdes deturpadas acerca do protagonismo negro (ou sejam alvo da
omissdo no ambiente escolar), a atual conjuntura dispbe ja de um numero
consideravel de educadores engajados no compromisso de uma pedagogia
antirracista, atuantes contra o0s estere6tipos, 0s estigmas e toda sorte de
discriminagdes raciais praticadas.

A fim de descerrar o panorama da reeducacdo das relacdes étnico-raciais,
alvitrada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, os espacos
da escolas publicas revelam as reais condi¢cdes onde se da a implementacgdo da Lei
n°® 10.639 de 2003, na atuacao de anénimos professores em instituices de ensino de
todo o Pais. S&do educadores que deparam dia a dia com os mais diversos obstaculos
em sua préatica pedagogica, de enfrentamento as condi¢cdes de desigualdades —
legado de um status quo ante alicercado em privilégios de poucos e subalternidade

de muitos excluidos, apesar da rica diversidade étnico-racial:

Uma sociedade diversa étnico-racialmente como a nossa, informada pelo
racismo, vé negros, indigenas como inferiores. Uma sociedade cuja herancga
da colonizacdo europeia € valorizada ndo como um dos componentes da
cultura nacional, mas como aquele em que todos deveriam privilegiadamente
se pautar, os descendentes de europeus estdo convencidos de que 0s
valores, conhecimentos, tradicdes que herdaram de seus avos migrantes sédo
universais. Buscam, eles, muitas vezes com éxito, convencer, disso, 0
restante da populacdo. Assim, preconceitos racistas contra negros e
indigenas geram, cotidianamente, conflitos interpessoais, politicos,
intelectuais, mais ou menos explicitos, que permeiam as relagdes étnico-
raciais entre os brasileiros. (SILVA, 2013, p. 2).

A disparidade, ja constatada em pesquisas ou levantamentos estatisticos
oficiais, coaduna-se com a racista sociedade brasileira que hierarquiza os diferentes
segmentos étnico-raciais. Como o papel dos professores ndo se restringe a mera
reproducdo dos conhecimentos acumulados, porque visa formar cidadaos para uma
auténtica sociedade democratica, justa e solidaria, seu maior desafio estad na
superacao do status quo de praticas discriminatorias, historicamente fomentadas pelo
Estado.
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A forma institucionalizada de racismo no Brasil € cotidianamente vivenciada
nos conflitos interétnicos, no tratamento dispensado aos afrodescendentes ou em
comportamentos discriminatérios quanto se cogita a ocupacao de uma pessoa negra
em um cargo de chefia. Além do olhar excludente sobre a propria cultura negra ou na
adocdo de politicas universalistas em detrimento da populacdo negra. Numa
sociedade racista como a do Brasil, as manifesta¢gdes de discriminag&o racial pululam
em diferentes formas, tais como as cotidianas abordagens policiais junto a pessoas
negras quando outras de pele clara deixam de ser interpeladas também, os
comentarios depreciativos sobre os praticantes de religido de matriz africana os estilos
de cabelo de mulheres negras, em diferentes espacos sociais ou meios de

informacdes:

Elas se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em determinados
bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-se, também,
nos livros didaticos tanto na presenga de personagens negros com imagens
deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da histéria positiva do povo
negro no Brasil. Manifestam-se também na midia (propagandas, publicidade,
novelas) a qual insiste em retratar os negros, e outros grupos étnico/raciais
que vivem uma historia de exclusdo, de maneira indevida e equivocada.
(GOMES, 2005, p. 53).

Ademais, o ambiente propicio as discussdes € a escola onde os professores
podem suscitar questionamentos sobre as interacdes sociais e a propria conjuntura
social brasileira, de cujos resultados podem advir novas posturas condizentes com o
exercicio pleno da cidadania. Por fim, a efetividade de praticas pedagogicas em prol
do respeito a igualdade racial encontra esteio na implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, segundo a intervencao de professores
na formacdo de seus alunos. No espaco das escolas, dia a dia se veem os conflitos
raciais, as praticas racistas e o quadro das desigualdades sociais que se sustentam
pelo racismo dissimulado e a marginalizacéo da populacdo negra. O ambiente escolar
pode e é capaz de transformar a realidade das disparidades sociais, além de promover
a desconstrucdo de estigmas e estereotipias contra oS grupos historicamente
excluidos. Para essa pedagogia antirracista, a atuacdo dos educadores € essencial
porque sua pratica vai alem do ensinamento de saberes, suas abordagens diversas e
estratégicas podem nao soO produzir conhecimentos, mas também formar cidadéaos

conscios de seus direitos e deveres para a construcdo da nacao justa, democratica e
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solidaria. A escola €, por isso, 0 espacgo propicio para discussdes de temas diversos
na formagao do aprendiz de cidadao. Logo, ela encontra na competéncia de seus

professores condicdes para implementar a Lei n°® 10.639 de 2003.

4.1 UNIVERSO E SUJEITOS DA PESQUISA

As duas escolas participantes da presente pesquisa (denominadas Escola A e
Escola B) foram escolhidas em uma regido afastada do centro de Mossoré, em zona
urbana, cujo corpo discente provém de diferentes bairros e de algumas comunidades
da zona rural. Ambas as escolas tém varios alunos carentes, de familias de baixa
renda, com realidades de violéncia e criminalidade.

Essas escolas publicas funcionam em prédios proprios, com agua e energia
das redes publicas, esgoto sanitario por fossa e coleta periddica de lixo. Dispdem de
sala de diretoria, sala de professores, almoxarifado, laboratério de informatica,
cozinha, alimentacao escolar para os alunos, agua filtrada, biblioteca, dependéncias
e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, area verde,
despensa e refeitério. Diferente da Escola B, a Escola A tem patio descoberto. Além
de alimentacado escolar para os alunos, elas tém agua filtrada e acesso a Internet. A
Escola B conta ainda com sala de ciéncias, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, banheiro com chuveiro e auditorio.

Como recursos pedagoégicos, as escolas dispdem de TV, DVD, copiadora,
impressora, aparelho de som, projetor multimidia, cAmera fotogréfica e filmadora. Elas
tém um contingente de 270 alunos, em média, no Ensino Médio. A Escola A atua ainda
no Ensino Fundamental Il (com por volta de 120 alunos), na Educacéao para Jovens e
Adultos — Fundamental (com cerca de 125 alunos), distribuidos em trés horarios. A
Escola B trabalha com Ensino Médio de tempo integral.

A partir de contatos feitos pelo pesquisador, a direcdo das escolas tomou
conhecimento do tipo de pesquisa e de seus objetivos. Logo houve encaminhamento
para as equipes pedagogicas e, em seguida, deu-se o contato com o0s professores.
Conforme proposta da investigacdo, o convite foi estendido a todos os professores
para fornecer dados atraves de entrevistas individuais, as quais foram realizadas em
setembro de 2019. Foram 9 professores que se dispuseram a cooperar com a
pesquisa, das disciplinas Artes (2), Ensino Religioso (2), Histéria (2), Educacéo Fisica

(2), Literatura (1). Feito o contato com os professores durante o intervalo das aulas, e
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sendo explicado o teor da pesquisa, os interessados marcaram dia e horério para a
entrevista em algum espaco reservado da escola.

Assim serdo reconhecidos os professores entrevistados:

Quadro 1 — Descricao de professores e disciplinas

ESCOLA Disciplinas/Professores/Tempo na rede publica
ARTES ENSINO RELIGIOSO HISTORIA EPUCACAO LITERATURA
FISICA
A PAL (1 PER1 (12 | PER2 (8 PH1 (4 PEF1 (4 PL1 (16
ano) anos) anos) anos) anos) anos)
B PA2 (4 — — PH2 (18 PEF2 (10 —
anos) anos) anos)

Fonte: Elaboracao propria em 2019.

4.2 A ANALISE DA PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Esta terceira parte da pesquisa empreendida é dedicada a andlise qualitativa
dos depoimentos dos professores das duas escolas publicas, os quais (ja apontados)
tdo logo tomaram conhecimento do teor do trabalho dissertativo se puseram a
disposicdo para as entrevistas, mostrando-se empolgados diante da tematica
apresentada.

Tendo-se por objetivo analisar a implementacao do Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana para a educacao das relacfes étnico-raciais positivas na
Escola Publica no Brasil, este trabalho utilizou-se de um roteiro de oito perguntas®
para as entrevistas, norteado também pelos objetivos especificos: discutir a questao
das relacdes étnico-raciais e a diaspora negra; problematizar a trajetéria do
protagonismo social do Negro na sociedade brasileira e a criacdo da Lei n°® 10.639 de
2003; investigar a percepcdo dos professores acerca de acdo afirmativa e da
educacéo étnico-racial na Escola Publica.

Durante as entrevistas, os educadores se mostraram interessados na
abordagem do tema e sentiram-se a vontade para expor suas experiéncias, suas
dificuldades e sua visdo acerca do ensino da educacgdo das relacbes étnico-raciais.
Os depoimentos, além de revelarem a percepgdo do educador questionado, também
refletem a realidade da pratica pedagogica na rede publica de ensino.

Em seguida deu-se a exploracdo do material coletado, uma pré-analise sobre

os dados obtidos a fim de torna-los validos e relevantes para o objetivo da pesquisa.

6 Este roteiro encontra-se no Apéndice.
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A partir dos dados obtidos nas entrevistas, e consideradas as abordagens e
discussBes apresentadas pelos professores, cinco categorias de andlise foram
concebidas — denominadas eixos para as analises efetuadas —, dos quais apenas o

ultimo nao foi subdividido.

Quadro 2 — Eixos de Analise

INTERACOES ETNICO-RACIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR
Eixo 1 Relagdes étnico-raciais na sala de aula

Discriminacdo racial no espago escolar

ENSINO PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
Frequéncia de discussdes sobre grupos excluidos em contetdos
Eixo 2 curriculares
Perspectiva do professor sobre a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira
PRATICA PEDAGOGICA
Eixo 3 Olhar sobre a igualdade racial
Suporte pedagégico

POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Eixo 4 Acdes afirmativas
Conjuntura sociojuridica para o ensino
Eixo 5 O ADVENTO DA LEI 10.639/2003

Fonte: Elaboracéo prépria em 2019.

Uma vez elaboradas as categorias de analise, tomando-se por base o0s
objetivos propostos para a pesquisa, foi utilizada a andlise de conteido como técnica
de analise de dados, a partir das entrevistas transcritas, com esteio em Laurence
Bardin.

No primeiro eixo de discussdes/abordagens Interagcfes étnico-raciais no
ambiente escolar, a priori os entrevistados foram unanimes sobre a pertinéncia da
abordagem de Rela¢g8es étnico-raciais na sala de aula, pois ressaltaram que ndo
se deve ignorar o processo histdrico e sociocultural do Pais. Segundo disse PH2, “a
gente ndo pode descartar que esse espaco escolar ele é fruto, vamos dizer assim, da
formacao cultural da nossa comunidade, porque nos somos formados, moldados
numa cultura, vamos dizer assim: racista”.

Evidencia-se aqui a preocupacao com o tipo de sociedade onde subsiste a ideia
de relacbes harmoniosas entre os diferentes grupos étnico-raciais, em que a
sociedade estratificada e hierarquizada é permeada de desigualdades e injusticas
sociais em um constructo sécio-historico alicercado na exclusédo das pessoas nao
brancas e referencial de um grupo hegemanico. Logo, a fala do professor sustenta a

compreensao acerca do racismo sOcio-historico que se perpetuou com as praticas
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discursivas e as manifestacbes discriminatorias veladas, sobretudo, contra a
populacdo negra. Ao tipo de sociedade sedimentada no pensamento racista de
outrora, se faz pertinente a observacao de PH2 porque corrobora para evidéncias dos
efeitos da colonialidade sobre a cosmovisdo de um povo que ainda se espelha no
referencial de civilizagdo eurocéntrica que, na concepg¢éo de Souza (2013, p. 108), a
colonialidade é uma realidade arraigada nas pessoas, cujo imaginario social se pauta
no “sentimento da subalternidade em relagdo ao que conhece, como obedece e ao
modo de ser e estar no mundo”.

Tratando-se de um fendbmeno social de longa data, o preconceito racial
existente é algo disfarcado, envolto em atitudes dissimuladas ou até distantes de
questionamentos. PA1 afirma que o debate é quase inexistente em Mossoré, porque
somente 4% da populacdo da cidade se considera negra. Existe a discriminacdo, mas
a problematizacdo é evitada. Embora se enalteca a diversidade étnico-cultural
brasileira, a problematizacdo das relacdes étnico-raciais ndo sao historicizadas, mas
embaladas por flagrantes desigualdades sociais. Elas subsistem num contexto ilusério
de atitudes e discursos democraticos sob o amparo do formalismo juridico de uma
suposta igualdade racial.

Para os professores, os conflitos raciais sempre existiram na sociedade
brasileira, embora fossem por vezes aplacados pela ideia de boas relagdes raciais, ou
seja, camuflados pelo mito da democracia racial. A coisa € vivenciada por todos, faz
parte do dia a dia da escola, porém, evita-se a discussao do problema porque essa
realidade “era velada. Todo mundo sabe que existe, mas era como se fosse uma ferida
gue ninguém quisesse colocar o dedo. Porque achava que nao tinha remédio para
passar, entdo era melhor ndo tocar pra ndo magoar mais” PL1. Diante do contraste
entre a ideia que se apregoa de convivios harmoniosos dos diferentes grupos étnico-
raciais e a discriminacao racial praticada, os professores veem a necessidade dos
alunos conhecerem o contexto soécio-histérico que contribuiu para a suposta
democracia racial: “é interessante que essa nova geracao precisa mais do que nunca
se aproximar dessa realidade”.

PERL1 aborda as intera¢cdes no ambiente escolar, destacando a pertinéncia da
guestao racial precisamente na sala de aula porque ele a percebe como o espaco
propicio. Nele ha diversidade de ideias e de comportamentos e é onde “os alunos
aprendem a questdo do respeito, a questéo da sociabilidade e vivencia a diversidade,

nao so na sala de aula, mas em todos os espa¢cos em que ele interaja”. Por sua vez,
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PERZ2 vé as relac¢des étnico-raciais na sala de aula de forma multifacetadas. Sendo a
escola publica um local de grande concentracdo de alunos negros, nele existem as
brincadeiras discriminatérias, os tratamentos depreciativos: “Ali vocé percebe, no
ambiente da sala de aula, o preconceito de cor mesmo, que € um preconceito
tipicamente brasileiro. Quanto mais escurinho... quanto mais preto aluno for, mais ele
tende a sofrer a exclusdo do grupo de colegas”.

Os conflitos raciais por meio de praticas discriminatérias sao reflexos do legado
da inferiorizacdo da populacdo negra, da sociedade racista alicercada na visdo
eugenista. Diante da variagédo de cores, cultua-se o racismo velado, pondo no limbo a
autoafirmacdo do negro. O imaginario social tdo arraigado ainda na ideia de
inferioridade do negro sustenta as manifestacdes cotidianas de depreciacdo e toda
sorte de conotacdes negativas referentes aos negros, parte dos quais muitas vezes
nao revelam consciéncia de pertencimento étnico-racial, mas se mostra sob influéncia

da assimilacado da hegemonia eurocéntrica:

“A sala de aula reflete bem essa realidade e também a questdo do aluno de as vezes
nao ter consciéncia de Negritude. Vocé tem alunos que sdo negros, mas eles ndo se
percebem como negro, porque esta influenciado pela midia, pela sociedade, pelo
senso comum de que o negro é ruim. Entdo, mesmo ele tendo uma pele escura, uma
ancestralidade negra, mais ele tende a se afastar disso, ele ndo se vé como negro, vé-
se mais como branco”. (PER2).

O universo de cores, resultante da miscigenacdo, presta-se ao propoésito
estratégico da ideia de branqueamento, atendendo ao propdsito eugenista de outrora.
Desse modo, insta que se faca necessario conhecer o processo de racializacdo da
sociedade brasileira com fins de desmistificar a supremacia racial branca em
detrimento da depreciacdo da populacao negra. Enfim, os fatos histéricos devem ser
conhecidos para entendimento das interagbes cotidianas, pois a historiografia
auténtica ndo deve ser ignorada.

Ainda referente as Interagfes étnico-raciais no ambiente escolar, ao falar
sobre as relagdes étnico-raciais, 2 professores da Escola B relataram uma experiéncia
com Discriminacdao racial no espaco escolar, entre os alunos. Por ja estar na escola
h& uma década, PEF2 afirmou que as ocorréncias de manifestagfes preconceituosas
atualmente sdo bem esporadicas, pois nos seus cinco anos iniciais de trabalho na
instituicdo elas ocorriam com maior frequéncia, mas que hoje o maior tempo de

permanéncia dos alunos na escola tem melhorado o convivio entre eles. Quanto ao
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outro professor, ele remeteu-se ao mesmo evento como um mero desentendimento
justificavel: “As vezes, por impulso, as vezes meio que Ah! T4 chateado com uma
coisa, acabou de forma explosiva ali querendo jogar uma coisa” PA2. A maneira como
o professor descreveu o fato, em que uma aluna destratou um colega com os termos
“preto” e “pobre”, pareceu uma simples consequéncia de um mal-estar da agressora:
0s xingamentos ndo tinham a intencdo de denegrir a dignidade da vitima, nem
consistiam em manifestacao racista, enfim, inexistia a intencédo dolosa na atitude da
jovem.

Pode-se inferir aqui que, como algumas pessoas acreditam na suposta
democracia racial, a postura do professor se assemelha, pois ele evita problematizar
o fato, esquiva-se ao longo da fala de aceitar a existéncia do racismo ou preconceito
praticado na sociedade. Essa atitude é bem caracteristica nas demandas juridicas, &
algo recorrente em apelacdes criminais e, muitas vezes, as praticas racistas sdo
convertidas em injaria racial, porque costuma haver a desqualificacdo dos fatos. O
crime praticado é visto como simples ofensa a honra da vitima, e o uso de palavras
depreciativas referentes a raca, cor, etnia sdo associadas exclusivamente a intencéo
de ofender a honra da vitima.

Assim, de combate a discriminacdo racial, o Estatuto da Igualdade Racial
apresenta-se como o dispositivo infraconstitucional que visa a efetiva igualdade de

oportunidades:

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a
populacdo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e 0 combate a discriminacao e
as demais formas de intolerancia étnica” (BRASIL, 2010, p. 1).

A despeito de alguns posicionamentos contrarios a esse instrumento especial
de discriminacdo positiva, essa norma opde-se a qualquer pratica discriminatoria,

mesmo que dissimulada:

Ainda que algumas mentes privilegiadas de brasileiros insistam em condenar
o Estatuto da Igualdade racial, ignorando as atitudes racistas para justificar a
discriminacdo que é exercida contra os descendentes dos povos africanos,
tendem a ver a desqualificacdo racial apenas como uma mera agressao em
face das condi¢cBes econdbmico-financeiras. Todavia, a conjuntura da nacao
estabelecida historicamente ndo s6 abarca as atitudes racistas de cunho
negativo como também as praticas discriminatérias por condi¢cdes de
pobreza. Diante de tal fato, os individuos afrodescendentes séo duplamente
discriminados. (SILVA, 2014, p. 52).
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A situacao retratada pelo referido professor consiste em atitude que denota
preconceito racial e ha a necessidade de a¢des afirmativas de combate a tais préticas,
haja vista se tratar de uma agresséo a dignidade da pessoa humana e que acarreta
comprometendo com a igualdade de condi¢Bes entre a populacédo negra e os demais
grupos étnico-raciais. Ademais, a legislacao especial de repudio a pratica de racismo
tem fundamento em documentos internacionais de protecdo as pessoas que sofrem
humilhac&o ou constrangimento em razao de sua cor, etnia, religido ou origem.

Apo6s assinalar que foram tomadas providéncias junto aos envolvidos no fato
(que teve origem numa brincadeira entre os alunos), e classificar o atitude da discente
como um “comportamento errado”, o professor acabou afirmando: “E questio de
preconceito, né? a gente sempre ta bastante atento” (PA2).

Nesse sentido € necessario que o professor saiba lidar com os conflitos raciais,
procurar deixar os envolvidos cientes das reais circunstancias do fato e problematizar
o racismo como parte da sociedade brasileira. E importante enfatizar que brincadeiras,
bullying e toda sorte de tratamentos ofensivos, de caréater racial, sdo decorrentes do
passado historico quando se estruturou a sociedade racista brasileira.

Quanto ao professor aqui em questdo, ele enfatizou que as relacbes étnico-
raciais sdo construidas no ambiente escolar, mas que elas séo reflexo das vivéncias
em comunidade, além de um legado da colonizacdo que alicercou tais relacdes.

Concluiu ele com este asserto:

1...] elas sdo amenizadas, que elas sdo... € que ndo existe, né... que a escola age de
uma forma assim é... sem preconceito, mas mesmo sem uma coisa formalizada esses
preconceitos, essas relagcdes, elas sdo um pouco tensas, né? Elas geralmente tém
esses conflitos ou alguma coisa relacionada com a questao do negro na escola”. (PH2).

Do posicionamento do professor, sobrevém a ideia de alheamento ou auséncia
de problematizagdo do fenbmeno social. A postura da escola mostra-se condizente
com o mito da democracia racial, uma forma de mascarar as reais condi¢cdes das
relacdes étnico-raciais e manter 0 maximo possivel a conduta de um dever-ser
sustentado pelo constitucionalismo cultivado pelo mundo contemporaneo.

Outro eixo que os professores se debrugaram em discussodes foi 0 Ensino para
a educacdao das relacfes étnico-raciais, que inicialmente tratou da Frequéncia de

discussbes sobre grupos excluidos em conteudos curriculares. Dentre os
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entrevistados, apenas PAl revelou preocupagdo em estar continuamente

promovendo discussdes sobre grupos socialmente excluidos:

“Eu vejo na minha disciplina... eu sempre procuro abranger conceitos tedricos, também
na Arte, sabe? Entdo eu sempre estou buscando esse dialogo, esse debate assim, a
opinido dos alunos, sabe? Apesar de que a gente tem um curriculo base pra seguir,
mas nas minhas atividades, dependendo do conceito que estou trabalhando, eu
sempre busco incluir essa questdo das comunidades excluidas, sabe?” (PA1).

Segundo as expressoes faciais do professor — tentando eximir-se de falar da
postura dos demais colegas —, seu apontamento teve o propdsito central atencéo
exclusivamente em sua conduta. Os demais professores justificaram assim a
ocorréncia de discussfes em sala de aula: PH2 e PEF2 veem que o0s projetos de sua
escola integral ja abarcam suficientemente a promocao de debates; PH2, que também
ministra Sociologia e Filosofia, diz que as discussdes tornam-se mais corriqueiras em
virtude dos temas curriculares que os conteddos ministrados possam permitir; PA2
afirmou que “dentro de sala de aula a gente trabalha com uma perspectiva de algumas
atividades praticas juntamente com o livro didatico tende a proporcionar”. Logo, a
frequéncia sobre os grupos excluidos depende do planejamento escolar ou das
propostas do livro didatico. Na Escola A, diferente de PA1, os outros professores se
utilizam quando ha oportunidade para problematizar o tema ou exploram “temas
transversais” na gincana anual.

PER1 apresenta inicialmente uma reflexdo ao descrever a respeito da atual
conjuntura, expressa um olhar negativo e define o quadro como uma involucéo social:
“Hoje a gente enfrenta uma crise no ambito geral da nossa sociedade, ha perdas do
que foi conquistado. As pessoas precisam ser incluidas, porque elas sao pessoas de
direitos, que tém deveres também”. Ele deixou transparecer um pessimismo de
instabilidade social e apontou 0 momento para mostrar a situacéo das relagdes étnico-
raciais atualmente. Por fim, frisou que a transformacao dessa realidade exige medidas
governamentais urgentes: “As politicas ou as ac¢des afirmativas contribuem para isso,
mas a gente sabe que hoje se vé um retrocesso. A gente ndo pode desistir de batalhar,
de lutar pra que os avangos possam acontecer”.

PER2 dirige uma critica a dificuldade existente na escola para implementar
discussbes sobre a tematica. Ele deixou transparecer um possivel mal-estar em
consequéncia de repercussdes de debates promovidos em sala de aula. Afirmou que

0 assunto “é provocativo. Vocé tem que ter muita sabedoria para lidar com esses
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assuntos, saber como vai lidar, com que publico esta lidando”. Observou ainda que,
no processo educativo, colocar isso no curriculo implica debate dentro da escola.
Trata-se de algo que precisa ser materializado. Ndo € algo facil, haja vista a
responsabilidade da escola em se posicionar sobre alguma polémica. Entdo, atrelar
tais discussdes nas aulas ainda € incipiente.

Em a Perspectiva do professor sobre a obrigatoriedade do Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, todos os professores de ambas as
escolas veem na Lei n°® 10.639 de 2003 um avancgo para as questdes étnico raciais,
embora ndo terem visto a tematica enquanto estiveram na universidade. Eles
acreditam que a promulgacao da referida lei foi um grande passo para o Ensino e as
praticas pedagogicas, pois 0 enfrentamento ao racismo e a problematizacdo do
preconceito velado na sociedade brasileira sdo importantes para a educacdo das
relacBes étnico-raciais. Conforme PL1, “é um reconhecimento da nossa historia e
reconhecimento da Historia. Como é que se diz assim: é vocé respeitar e valorizar a
identidade de muitos, e de certa forma, a identidade dos nossos préprios alunos”.

Os entrevistados reconhecem a necessidade de uma reeducacdo que vise a
relacdes étnico-raciais positivas, porque isso esta diretamente relacionado com a
constituicdo multicultural e pluriétnica da sociedade brasileira. Logo, seu entendimento
é condizente com a legislacao especial que determina a obrigatoriedade do Ensino de

Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagfes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucéo e avaliacdo da Educacéo, e tém por meta, promover
a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando rela¢cdes étnico-sociais
positivas, rumo a constru¢éo de nagdo democrética. (BRASIL, 2005, p. 31).

Ao inveés de insistir numa politica descomprometida com a diversidade e que se
exime do reconhecimento da contribuicdo das populacdes historicamente excluidas,
relegando-as a vulnerabilidade social, a inclusdo da historicidade afro-brasileira
conduz ao propésito maior de promog¢do de uma auténtica democracia racial. Os
professores percebem a necessidade de mudancas ao repudiar o histérico sistema
formal de ensino brasileiro firmado no modelo de cidadania excludente. No entanto,

as condicdes da pratica pedagogica ndo se coadunam com aquilo que os educadores



133

almejam, porgue inexiste de fato comprometimento com o Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira.

N&o apenas as condi¢cdes materiais se mostram adversas para se implementar
esse ensino no curriculo oficial, mas também o despreparo dos professores € um
obstaculo para fazé-lo. Mesmo aqueles que se formaram apo6s a promulgacéo da Lei
n°® 10.639 de 2003 nédo tiveram contato com a tematica Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira, exceto PL1 com um mestrado profissional que foi concluido ha pouco
tempo. Por tudo que ja vivenciou em seus 16 anos na rede oficial, esta educadora nédo
vé a possibilidade de avancos na implementacdo da Lei e da seu parecer sobre o

referido ensino:

“Muito timido. Acho que a Lei, assim de forma muito muito lenta que esta na verdade,
eu acho que no Brasil quase todas as leis realmente para serem aplicadas demoram
muito. Do momento que Ela foi publicada, para ela realmente ser efetivada, e na
Educacdo eu acho muito timido isso, ndo vejo muito avango ndo, eu ndo vejo por
exemplo no Estado do Rio Grande do Norte, nds professores nao temos formacéo pra
isso”. (PL1).

A professora mostra-se pessimista diante das condi¢cdes de trabalho e do
despreparo do corpo docente para encetar trabalhos ao longo do curriculo escolar,
nao vé empenho para a implementacdo do Ensino de Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira em virtude da deficiéncia proporcionada pela administragcao publica: “O
Estado do Rio Grande do Norte ele é totalmente assim, negligente nessa questao do
acompanhamento da escola”. Da mesma maneira, PH2 atribui ao érgéo estatal grande

culpa para gque ocorra a implementacao da Lei:

“Yocé ndo tem uma verticalizagdo vindo da Secretaria da Educagéo por exemplo,
pensando em atividades voltadas pra discutir esse tipo de relacdo étnico racial. E..
vocé... tudo depende do professor, depende da percepc¢éo do professor, da iniciativa
do professor...”

Ainda que esse discurso transpare¢a uma isencao de responsabilidade do
docente, faz-se necessério destacar o preceito constitucional: a educagédo consiste
em um direito de todos e dever do Estado, tendo a colaboracao da propria sociedade
com fins de promover a formacgéo plena das pessoas para o exercicio da cidadania e
a qualificacdo delas para o trabalho. Tomando-se por base a Carta Constitucional e
atendendo a todos os propdsitos expressos no Parecer CNE/CP n° 3/2004, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e
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para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tais normas foram
criadas na persecucéo da igualdade racial e pela igualdade de condi¢des de cidadania
de todos os brasileiros. Ao serem instituidas, tendo por fim a educacao de cidadaos
conscios da pluralidade cultural e étnica para relacbes étnico-raciais positivas, foi
confiado aos Conselhos de Educacao desenvolvé-las no ambito colaborativo e dentro

da autonomia dos entes federativos e seus respectivos sistemas.

Nessa medida, cabe aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de
colaboracdo e da autonomia de entes federativos, a seus respectivos
sistemas, dando énfase a importancia de os planejamentos valorizarem, sem
omitir outras regides, a participacdo dos afrodescendentes, do periodo
escravista aos nossos dias, na sociedade, economia, politica, cultura da
regido e da localidade; definindo medidas urgentes para formacgdo de
professores; incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como
envolvimento comunitario. (BRASIL, 2005, p. 26).

Por isso, sustentam-se as queixas de professores que se sentem impotentes
em virtude dos sistemas de ensino ndao desenvolverem politicas pedagdgicas que vao
ao encontro de inclusdo social, ou seja, uma educacdo de qualidade. Além da
comprometida formac¢do da maioria dos professores, sdo apontados outros fatores
comprometedores como o numero de aulas insuficientes para um ja conteudo
extenso, dificuldade contornada muitas vezes com trabalhos de pesquisa: “Entao,
parte de uma pesquisa, a gente passa para algum projeto, alguma coisa que tem
relacionado com a cultura Africa também aqui no ensino de Histdria. Mas a gente
procura contemplar” PH1.

Quanto a PH2, que tem um maior numero de aulas (em trés diferentes
disciplinas, como PH1) e porque trabalha em escola de tempo integral, revela que é
assoberbado de tarefas para ministrar aulas sobre a tematica, tendo de recorrer a
materiais complementares, textos na internet, revistas na biblioteca da escola. PEF2,
seu colega de escola, lamenta n&o contar mais com um outro professor com quem
desenvolveu projetos pedagdgicos por 6 anos, pois atualmente encontra muitas
dificuldades: “A gente trabalhava demais, s6 que agora ele saiu e tem aqui 0s
entravamentos da escola, e ele batia de frente” (PEF2).

Acerca do estudo da Africa e dos africanos em sala de aula, h4 um consenso

de que né&o existe uma abordagem aprofundada sobre o tema:
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“a gente trabalha na medida do possivel j& contemplando e focando essa importancia,
tentando desmitificar e tentando tirar esse viés, vamos dizer assim, de achar que a
Africa, vamos dizer assim, é uma coisa que n&o teve importancia para a histéria da
humanidade, né... a ideia que ainda é muito formada que a Africa € um pais é...[...]
trabalho de pesquisa para eles apresentar sobre determinada area de cultura africana,
determinado pais e a gente vai tentando introduzir esse conteddo com mais, vamos
dizer assim, eficaz depois da lei”. (PH1).

Esse retrato vai ao encontro da propagada ideia de desqualificacdo da Africa
— a disseminacdo de atraso e barbéarie do continente e dos povos africanos que ainda
persiste no imaginario coletivo em proveito da colonialidade vigente. N&o é raro que
ocorra o silenciamento proposital acerca do aspecto sociocultural do antiquissimo
territério africano, ou seja, despreza-se o “estudo historiografico que atente para as
reais condicdes histéricas de uma Africa que néo é destituida de sua propria historia,
[...] em sua diversidade, em seus aspectos sociopoliticos, em suas mudltiplas
realidades historicas” (SILVA; CARVALHO, 2020, p. 77). De outra maneira, sao
difundidas memoarias e historias sobre o berco da humanidade aos alunos de forma
distorcida, envoltas em imagens depreciativas e de selvageria, em proveito da
cosmoviséo europeia com fins de continuar a exploracéo das riquezas do continente
e assegurar a dominacdo sobre os povos africanos em. Além da ideologia de
superioridade em prejuizo a percep¢do negativa aos negros e a sua cultura, nédo é
dada a devida importancia a tematica.

O silenciamento sobre a historiografia africana, as memorias da ancestralidade
africana esquecidas desde o colonialismo foram banidas do continente e o longo
periodo da escravizacdo negra legou a contemporaneidade o desmérito de
humanidade aos negros. Os meandros da trajetoria das civilizacGes africanas
precisam, pois, vir & tona para a quebra da invisibilidade da Africa, ter respeito a
ancestralidade africana e estreitar os lagcos com os saberes dos povos africanos.

A sala de aula é a arena ideal para o0s questionamentos, para a
problematizacéo dos fatos socio-histéricos e, tratando-se de tudo que se relaciona a
histéria do negro, evitam-se os conflitos e a tentativa de encarar as reais condigbes
em que ocorrem as relacdes étnico-raciais. PER2 afirma que a escola & muito
conteudistas, “ndo se preocupa em formar uma consciéncia critica, um pensamento
reflexivo, uma construcdo de identidade, uma constru¢ao de autoaceitacdo, de uma

autoproclamacao, isso ainda € muito secundéario”. As discussbes superficiais, e

guando ocorrem, continuam ligadas a datas comemorativas.
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E corrente que se procure mascarar as desigualdades das estatisticas que
revelam os lugares ocupados na sociedade pela grande massa populacional negra.
Entdo, ndo ha estranhamento quando se percebe a omisséo dos curriculos escolares
sobre tais questdes que devem ser trazidas para um amplo debate educacional,
expondo os percal¢cos da historia sociopolitica brasileira num racismo dissimulado e
tdo pernicioso. Memarias e histérias manchadas pela escraviddo ndo interessam a
historia oficial, para uma sociedade estrutura racista que legou aos dias atuais
resquicios da negacdo dos grupos excluidos, algo bem percebido em diferentes
espacos sociais. Logo, o debate constante na sala de aula é parte do processo ensino-

aprendizagem, pois,

Uma aula ndo se resume em si propria; ela dialoga com outras informacfes
e se compBe com costumes e préticas sociais diversas, presentes e ausentes
na sala de aula. Ausentes como informac¢8es que deveriam ter chegado a
sala de aula e ndo chegam. Na atualidade, a aula conversa com as imagens
vindas das novelas da televisdo. Nestas novelas, a imagem da populacéo
negra e o tema do escravismo sdo sempre tratados de forma sentimental e
distante da realidade histérica. O escravo sempre fala errado e senhor
correto. A prépria forma de falar produz uma sensacao de hierarquia cultural
e social entre os atores. Um sabe tudo, é firme e resoluto nas suas acoes,
entretanto o outro esta sempre assustado e ndo sabe nada. A aula também
dialoga com 0s racismos, com o que se pensa como os africanos foram e
como eram, partindo de informagbes racistas que persistem até hoje.
(CUNHA JUNIOR, 2007, p. 4-5)

Durante as aulas, deve ser assinalado, com igual importancia aos diferentes
grupos étnico-raciais, o protagonismo do povo negro ainda que subsista no imaginario
social a concepcéo de gente de somenos valia. Essa postura pedagoégica de imediato
ja afeta as veladas manifestacbes negativas provenientes do sutil preconceito
brasileiro.

Nessa seara, hdo menos preocupante € o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
brasileira que muitas vezes se restringe a abordagens superficiais ou esta
simplesmente vinculado a alguns assuntos da grade curricular. Nesses momentos
pontuais, ha mencdo a aspectos socioculturais do povo negro, mormente em
atividades desenvolvidas no espaco escolar, em datas comemorativas, as quais estao
sujeitas a iniciativas do professor: “E, dentro do ensino, a gente tenta se aproximar...
a gente tenta trazer um pouco para a pratica. Eu acredito que fazer o aluno sentir a
coisa acontecendo é importante” (PA2). Envolvido no mesmo trabalho de levar a efeito

projetos na escola de tempo integral, um outro professor ressalta o trabalho
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desenvolvido em equipe: “O ensino vem como eu falei, vem avancando, a gente faz
um estudo, faz a pesquisa, mas ainda a gente vé os entraves ainda, era pra ter mais,
era pra ter mais avanco nisso ai” (PEF2).

Na Escola A, as atividades sobre a tematica estdo ligadas a eventos culturais
promovidos com boa participacéo dos alunos, porém os professores ndo deixaram de
transparecer a precariedade para desenvolver realmente o Ensino de Historia e

Cultura Afro-brasileira.

“Também ndo é diferente. A gente quando trabalha com Histéria a gente ta
relacionando, apresentando a cultura e por isso que entra esses aspectos, vamos dizer

s

assim, quando a gente trabalha, é... a formacdo religiosa, a gente entra nesses
aspectos culturais, da danga da musica e a da questdo da religido, das religides
afrodescendentes, a gente trabalha na medida do possivel j& contemplando e focando
essa importancia”. (PH1).

O professor ndo vé diferenca entre o Ensino de Histéria e Cultura Africana e
dos Africanos e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira. As condicGes e as
circunstancias sdo as mesmas para a precaria abordagem dos temas. Todos 0s
professores entrevistados mostraram-se frustrados diante da falta de um trabalho
sistematico que trate das tematicas em questdo, e esteja de acordo com a
determinacao da Lei n°® 10.639 de 2003. Concluiu PL1 acerca dessa realidade: “Acho
gue néo é vista, acho que nédo é... nem como ¢é vista. Ela ndo é vista!!”

Outro eixo que esta diretamente relacionado a reeducacéao das relacdes étnico-
raciais e € de interesse dos professores porque se reflete no ambiente escolar dia a
dia diz respeito a Préatica pedagdgica dos entrevistados. Nas atitudes e
comportamentos dos alunos (segundo a percepcdo dos professores) estdo as
conflitantes relagBes raciais que sdo aplacadas pelo ensino basico excludente, haja
vista a adocdo de um curriculo escolar homogeneizante, alheio as diferencas, as
particularidades culturais e escorado na famigerada democracia racial.

Em o Olhar sobre a igualdade racial, os professores se mostraram
conscientes do preconceito racial existente na sociedade brasileira e manifestaram
repudio as discriminacbes sobre a populacdo negra. Eles veem a necessidade de
atitudes antirracistas, de reconhecimento e valorizacdo da historia, da cultura, bem
como da adocédo de medidas voltadas a autoafirmacdo dos negros. Convictos da

urgéncia de uma reeducacao antirracista, os educadores almejam a promocéo de
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igualdade de condi¢des para que todos sejam respeitados igualmente. Por ora, nao
compartilham da ideia de igualdade social, nem racial. PL1 é taxativa:

“Nao existe ainda igualdade racial, ndo. Se vocé olhar nos grupos, a maioria dos
presos sdo o qué? Sao negros. A maioria dos marginais sdo o qué? Agora voceé vai e
olhe nos bancos universitarios, guem é a maioria? Quem € a maioria no plenario do
planalto? Nao é! Nao é! A maioria ndo é negra. Nao é nem questdo de ser a maioria
de igualdade. Vocé falou de igualdade, ndo existe essa maioria, ndo. Essa divisdo
igualitaria dos poderes: Poder Executivo, Poder Legislativo e Poder Judiciario. O Poder
Judiciario é que ndo tem. Aqui, ndo tem mesmo. Entdo assim, onde € que tem a
maioria de negros? da periferia, dos presidios e realmente ndo ta igual, a maioria esta
faltando na outra parte!”

Nada mais pertinente ao pensamento de Quijano (1992) a respeito da sujei¢ao
aos colonizados da imagem mistificada de padrdes de producdo de conhecimentos e
significagbes, cujo acesso a algum poder destina-se aqueles merecedores de
confianga da elite dirigente em uma sociedade estratificada e racista. Os indicadores
estatisticos oficiais tém abonado o cenario de disparidades entre os diferentes grupos
étnico-raciais, revelando gritantes desigualdades em proveito de um grupo
hegemonico. Logo, o retrato desse status quo ante que se reflete na atual conjuntura,
€ observado no parecer de PEF2: “Eu ainda... eu me sinto ainda 10% do que eu queria
ser realizado como profissional, como ser humano. Isso a gente vé aqui dentro da
escola entre os grupos, a separacao, os grupinhos”.

Os piores dados sociais em diferentes esferas (economia, educacéao, trabalho,
saude, criminalidade) sdo devotados a populacdo negra — legado da estrutura
sociopolitica do Brasil “inventado”. E mesmo que alguns negros tenham ascenséao
social, eles carregam a marca da subalternidade porque ainda prevalece no
imaginario coletivo a superioridade da brancura. Esse posicionamento tem
sustentacdo ainda nas consideracoes de PEF1 que atribui a questdo da igualdade
racial ao processo sécio-histérico, e remata sua opinido ao apontar a hegemonia
branca dessa forma: “Ela, essa realidade, na verdade, ela é muito dificil. Eu vejo muito
dificil porque a gente, que ndo somos negros, somos privilegiados. De certa forma,
somos privilegiados, ndo vamos dizer que ndo somos, somos sim!”. A questéo da pele
revela essa realidade, as desigualdades no seio da sociedade comprovam os efeitos
do referencial branco de modelo ideal de povo.

PER1 diz que a sociedade ela ndo é mais a mesma hoje, houve um avanco

quanto as relagcbes étnico-raciais, porém existe 0 preconceito praticado dia a dia,
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‘ocorreu um avanco significativo, mas a gente ainda precisa combater aqueles
empecilhos, aqueles “gargalhos” que ainda existem no caminho da igualdade”. De
forma critica e enfatica, PER2 afirma que a realidade social se mostra bem distante
daquilo apregoado ha longo tempo: interacfes sociais de igualdade sob o ponto de
vista legal, sobrepondo-se a isso a extrema desigualdade entre 0s grupos sociais:
“basta vocé dar uma voltinha pelo centro da cidade ou num espaco publico que vocé
vai ver que essa igualdade ela é uma igualdade meramente formal, juridica. Ele ndo
existe na realidade concreta. A gente ainda tem ainda muito o que avancgar”.

Em diversas esferas da sociedade, sdo percebidas as discrepancias, os
tratamentos sao diferenciados, segundo as condicbes econdmicas e por vezes a
guestao étnico-racial. Os reflexos da exclusdo dos ex-escravos chegaram aos dias
atuais, uma vez que os afrodescendentes sdo alijados de seus direitos fundamentais
e podados de participacdo nos designios do Pais. Eles sofrem excluséo e carregam o
estigma da inferiorizacdo. Quanto a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, bem como toda a legislacéo de represséo as manifestacdes
racistas, como medidas de acéo afirmativa, esses dispositivos juridicos sdo inGcuos
ao proposito de reeducacao, conforme PH1, se forem ignoradas “as individualidades,
0s gostos, as preferéncias, as culturas que devem ser vistos cada um de forma
diferenciada”, nao havera igualdade de condi¢des: “Somos iguais? Mas diferentes
culturalmente. E ser respeitado enquanto sujeito. E ndo € nem respeitar, é ser
compreendido, porque quando vocé compreende, ai vocé respeita”.

Para que se promovam mudancgas de comportamentos e ocorra a superacao
das préaticas de hierarquizacdo, isso deve acontecer no espaco escolar porque € o
local propicio para a desconstrucao, a partir do compromisso dos educadores com a
reeducacdo de relacdes étnico-raciais positivas. Em razéo da historiografia ser silente
sobre a contribuiram dos grupos excluidos na construcéo da identidade nacional e a
respeito do papel que eles exerceram na histéria sociopolitica, por vezes prevalece o
discurso distorcido sobre as reais condi¢Ges histéricas. Por um momento, a fala de
PA1 se coaduna com os conteudos de curriculos excludentes, pois o educador suscita

a discriminag&o social para justificar a marginalizagdo do negro:

“As vezes, a gente percebe também que essa situacdo de poder aquisitivo, esse lado
capital, o quanto que esse dinheiro realmente mexe com a sociedade, a gente percebe
gue da mesma forma que se 0s negros tivessem a oportunidade, como hoje, de poder
aquisitivo. Financeiramente se durante toda essa longa historia, eles fossem vistos de
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igual pra igual..., essa situagéo financeira, de conquistas, a gente percebe que existe
uma diferenca porque a coisa realmente ela é histérica: falta de oportunidades.
Entdo, se houve uma falta de oportunidade la atrds, eu ndo posso por exemplo pré-
julgar. Assim realmente se vocé néo teve oportunidade porque néo quis, porque vocé
€ preto, porque vocé é isso ou aquilo outro, a prépria historia, por si s, essa
construcao que veio de la pra c4, ela ja veio dando prioridade pra alguns e outros
acabaram sendo esquecidos, ndo? E quando as futuras geragdes, elas vao chegando,
elas j4 pegam esses paradigmas praticamente ja prontos”. (PAL).

Ao se considerar as condicbes de abandono dos ex-escravos e sua
marginalizacdo, sem que ocorresse sua integracdo a sociedade como cidadao, o
estigma de inferiorizagdo chegou até a posteridade ao longo da trajetéria de negacao.
Vitimas da apartagéo social, a maioria dos negros foi banida dos centros das cidades,
concentrando-se em periferias, sem condi¢des socioecondmicas para usufruir de uma
vida digna, sem qualificacdo profissional. Tudo resultante dos efeitos do racismo
praticado e ndo da simples falta de oportunidades para ascensao social. Nesse
comenos, Madeira e Gomes (2018, p. 464-465) sao taxativas acerca dos propdsitos

da histdrica discriminacdo sobre os negros:

Assim, a populacdo negra do pais tem sido subjugada, violentada e
criminalizada desde a escraviddo para saciar oS interesses sociais e
econdmicos das classes ricas — fendmeno acolhido por leis cujos efeitos
camuflam, revalidam e perpetuam a opressdo. A propagacdo do discurso
preconceituoso e discriminatério alicerca a narrativa para desqualificar a
cidadania afrodescendente.

Entretanto, eles ndo se deram por vencidos. Apés longas lutas reivindicatérias,
movimentos de resisténcia e mobilizacédo da populagdo negra, 0s negros conseguiram
ter participacao sociopolitica na criacdo da Lei n°® 10.639 de 2003. A atuacédo do
Movimento Negro com outras organizacdes sociais exerceram influéncia em politicas
educacionais de valorizagdo da historia sociocultural negra, a fim de alterar as
disparidades e buscar a igualdade racial.

Outra questdo que despertou a atencdo nas falas de trés professores, e esta
diretamente ligada a Pratica pedagdgica dos entrevistados, diz respeito ao Suporte
pedagogico para a implementacdo do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira. Os referidos educadores se veem impossibilitados de trabalhar a tematica
porque nao dispde de material didatico acessivel — um empecilho além da deficiente

formac&o que nao lhe proporcionou estudo sobre a Africa e os africanos:
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“Na maioria das escolas nao tem material para trabalhar com isso e quando tem é um material
extra, € um livio complementar. Essa discussédo aparece dentro do livro didatico, mas ainda
também muito pontual, € um texto em algum cantinho |14 de Lingua Portuguesa, é um breve
comentario la no livro Histéria e pronto. Cabe ao professor sistematizar essa discussdo”.
(PER2).

Assim, o livro didatico apresenta-se como um recurso essencial para o estudo
da historia sociocultural africana e afro-brasileira. Os limitados exemplares enviados
pelo governo sdo até desconhecidos por alguns professores. Acontece até de um
material fornecido ter sido extraviado. Para sua pratica pedagdgica, PA2 afirma ser
um material indispensavel para sua atuacdo em sala de aula, haja vista a sua

formacéo ser em Musica:

“Mas assim, um desafio muito grande pegar a disciplina de Artes porque o livro didatico
tem um ponto de apoio muito forte. Foi 0 que me ajudou muito. Porque assim, até
entdo, ndo se discutia esse livro didatico, especifico para Artes. Eu posso dizer que €
uma coisa recente e tem ajudado bastante. E assim, a gente percebe que o proprio
livro de arte, ele por intermédio da Lei, ele vem com o contetdo pronto, ja bem
trabalhado ali”.

O livro didatico € um dos suportes pedagoégicos mais usados pelo professor,
que Ihe serve de guia, porquanto disponha de conteudos curriculares que devem ser
trabalhados ao longo do processo ensino-aprendizagem. PA2 o tem como um recurso
indispensavel para desenvolver atividades cotidianas na sala de aula, mas que o deixa
dependente, conforme tenha justificado ao tratar de sua formacao em Mdasica.

De acordo com Lajolo (1996, p. 4), “por desfrutar de uma tal importancia na
escola brasileira, o livro didatico precisa estar incluido nas politicas educacionais com
gue o poder publico cumpra sua parte na garantia de educacdo de qualidade para
todos”. A estudiosa enfatiza que o livro didatico esta sujeito a escolha e a utilizacédo
dos professores, as quais tém fundamento na competéncia dos professores, que
tornardo esse material em um instrumento de aprendizagem durante a pratica
didatica.

Diante do exposto, esse recurso didatico depende do professor e pode auxilia-
lo durante a producéo de conhecimentos no espaco escolar. Por isso, a dependéncia
expressa por PA2 esta unicamente atrelada as suas deficiéncias em razao do tipo de
formacdo que teve. A escolha dessa ferramenta pedagogica implica em critérios a
serem observados, que estejam conectados a finalidade de um ensino qualitativo. “O

livro didatico, de modo geral, constitui-se como sendo parte significativa no processo
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de ensino-aprendizagem na escola brasileira, por ser o principal impresso
disponibilizado e utilizado por professores e alunos” (MORAIS; TAMANINI, 2020, p.
143). Porém, esse suporte de uso frequente na sala de aula, alinhado a valores
incrustados num curriculo monocultural engessa o0 ensino dentro da politica
educacional que estiver em vigéncia.

Quanto ao Estudo da Africa e dos africanos nos livros didaticos utilizados nas
escolas brasileiras, ele se faz incipiente ainda, quando nao ignorado por parte de
educadores que adotam a politica monocultural j4 seguida ha muito tempo em livros
didaticos que foram indispensaveis para reforcar os propdsitos do sistema
educacional da época.

Atualmente o material didatico trabalhado nas escolas, em sua maioria, reserva
um espaco discreto para falar sobre a temética. Se ndo mais recorre de forma
exclusiva ao desapreco e estigmatizacdo do antiquissimo continente africano,
prevalece uma abordagem superficial, as vezes ajustada ao olhar eurocéntrico, ou
seja, a existéncia da histéria do dominado esta sujeita a oficial do europeu dominador:
“Seja tudo dentro daquela perspectiva eurocéntrica, quando se discute a
independéncia de um pais africano, vocé ta discutindo o fim da influéncia europeia,
porque depois que passa o processo de independéncia vocé ndo estuda mais” (PH2).

Em seu depoimento, o professor manifesta insatisfacdo diante das condicdes
oferecidas para exercer seu oficio por falta de acervo pertinente para ser explorado:
“Cada professor tem que buscar o material, tem que estudar, tem que trazer, é ele que
pondera quanto do contetido anual vai ser dedicado & Histéria da Africa. Nos livros
didaticos é pouquissimo” (PH2). Apds apontar essa escassez de material especifico
para trabalhar, o educador afirma ainda: “eu néo tive contato e ndo conhego nenhum
autor de origem que tenha nascido no continente africano e que trabalhe com a historia
da Africa. Eu ndo tenho conhecimento. Pode ser uma falha minha” (PH2).

A colecao Historia Geral da Africa (do volume | ao VIII), que narra a historia da
Africa a partir da perspectiva dos préprios africanos, da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), mencionada por PH2 pode
ser baixada gratuitamente na Internet (do volume | ao VIII). Quanto a historiadores
africanos, ha varios que sdo abordados em estudos sobre a Africa, e alguns que tém
obras disponibilizadas na rede internacional, tais quais o senegaliano Cheikh Anta

Diop, o burquinabé Joseph Ki-Zerbo e o congués Elikia M. Bokolo.
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O Brasil dispée de uma producdo de pesquisadores respeitaveis, cujos
conteldos ja dao condicfes aos leitores de inteirarem-se da riqueza do Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Exemplificativas sdo as obras de Alberto
da Costa e Silva; Carlos Serrano e Mauricio Waldman; Clévis Moura; José Rivair
Macedo; Kabengele Munanga; Leila Leite Hernandez; Marina de Mello e Souza; Mério
José Maestri Filho; Nei Lopes; Regiane Augusto de Matos.

Em virtude de apontamentos durante acalorada discusséo, outro eixo nao
dispensa atencéo: Politicas publicas educacionais. Como um conjunto de medidas
para atender a demandas da propria organizacdo social, as politicas publicas na
Educacdo estiveram na Orbita da diversidade ao se preocupar com o Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Na persecucéo de relacdes étnico-raciais
positivas, tais politicas, enquanto vigentes, sdo instrumentos de combate as
manifestacdes discriminatdrias ou qualquer forma institucional de racismo — aquelas
praticas de discriminacdo sistematicas fomentadas pelo Estado, quer de maneira
direta ou indireta. Desde o0 advento da Lei n° 10.639 de 2003, como resultado das
lutas reivindicatorias, sobretudo do Movimento Negro, as a¢des afirmativas estiveram
em evidéncia porque necessarias para alterar as desigualdades étnico-raciais. Quanto
ao relevo das ag¢0des afirmativas, Gongalves (2006, p. 100) pondera:

A visibilidade das Politicas de Ac¢des Afirmativas surge apés a Conferéncia
Internacional, em Durban, na Africa do Sul, embora j& se tenha noticias de
acOes afirmativas, em varias regifes do Brasil, anteriores a Durban, em areas
ndo propriamente da educacdo superior. Um exemplo € a experiéncia de
Santa Catarina. Trata-se de um programa de Ag¢do afirmativa para formar
operadores juridicos, com capacidade de discutir questdes sobre problemas
raciais e de prestar assisténcia juridica a comunidade negra no combate a
discriminacéo racial.

Primeiramente foi enfatizada a questdo sobre A¢fes afirmativas, que foram
assinalas nas falas dos professores como fator imprescindivel na luta antirracista.
Segundo PH1, elas “tém que sempre ser reafirmadas e tém ser conquistadas nesses
espacos cada vez mais com relagdo as desigualdades”. E como forma de se promover
mudanc¢as no quadro com tantos indices negativos atribuidos a populacdo negra, os
professores veem na Educacao resultados futuros de forma eficaz. Com a mesma
perspectiva alvissareira, contando com a efetividade da determinacdo do Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educagédo Bésica: “Eu tenho uma

perspectiva muito boa, eu acredito que seja o caminho: vocé utilizar a legislacao para
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vocé dar visibilidade, para vocé dar a vez, para vocé dar voz, € um caminho. O outro
caminho que a gente tem € a educacéo, educacao de base” (PH2). No olhar de PH1,
as acoes afirmativas sao fundamentais para o acesso dos negros ao ensino superior,
para que ascendam também em espacos do mercado do trabalho especializado. Por
fim, PER2 pactua do olhar positivo para as ac¢des afirmativas: “Eu acho algo positivo.
Eu sou resultado de uma politica de acdo afirmativa. Eu entrei na universidade pelo
sistema de cotas e sempre participei de selecao pelo sistema de cotas”.
Inevitavelmente, as cotas entraram em pauta da discussdo, com uma
percepcdo sempre positiva para sua adogdo nas politicas educacionais (tdo
necessarias e urgentes): “A gente vé que houve uma ascensdo. Vamos dizer assim,
de pessoas a partir dessas questdes dessas cotas instituidas. Tanto as questdes
raciais como as questdes de renda, elas foram importantes” (PH1). A mencao as cotas
sempre se faz pertinente, haja vista a trajetéria de lutas empreendidas pelo Movimento
Negro. Os resultados positivos, desde que foram implantadas, contrariam os setores
gue se opdem a elas em defesa de seus interesses, em perpetuar a marginalizacao
da populacdo negra. Essa constancia das cotas nos debates existe porque elas sédo

instrumentos eficazes e de ameaca ao status quo.

Essa centralidade das cotas no debate foi construida, entretanto, pelo
entrecruzamento de diversos processos, dos quais o principal,
indubitavelmente, foi a luta dos movimentos negros pela instituicdo de A¢bes
Afirmativas, politicas voltadas para a mitigagdo e superacdo das
desigualdades raciais vigentes no Pais. (SANTOS, 2006, p. 17).

Ao se posicionarem positivamente sobre a necessidade de restituicdo da
autoestima e, especialmente, verem a necessidade de mobilizacdo de educadores
para a educacdo de relacbes étnico-raciais positivas, 0s entrevistados envolvem-se
em discussdes que vao ao encontro dos propdsitos de respeito as diferencas e a
pluralidade étnico-racial.

A partir da realidade histérica de culto a um racismo dissimulado, faz-se
premente que se questione a problematica democracia racial. As relacdes étnico-
raciais ndo podem deixar de ser debatidas, nem as disparidades sociais prescindir de
historicizagéo, sobretudo nos espacos de producéo de conhecimentos, pois uma
pedagogia antirracista pode desvanecer o famigerado discurso democratico

sustentado na ilusoria igualdade juridica. Conforme acentuou PA1:
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“Porque, se vocé esta vivendo num pais que se diz democratico, entdo é preciso que
se haja, que se perceba e que se existam direitos para todos realmente. E existem
coisas, existem questdes que ndo vao ser resolvidas, solucionadas de um dia para
outro, com conceito de merecimento, apenas com uma coisa dessas. Existem
guestbes gue serdo resolvidas realmente por forcas maiores, praticas e materiais
mesmo. No caso do povo negro, o fato é que é a maioria do povo pobre, é a maioria
do povo analfabeto, € a maioria do povo carcerario, € a maioria dos excluidos”.

Por expressar um olhar critico e revelar consciéncia das desigualdades sociais
que regem a sociedade democratica brasileira, além de PER1 que viu uma involucao
no atual momento sociopolitico do Pais, mais trés professores ampliaram as
discuss@es ao discorrer acerca de Conjuntura sociojuridica para o ensino. Intriga-
0s o desenrolar da politica brasileira e, precisamente, a atencdo para as metas
tracadas pelos 6rgdos governamentais que dizem respeito a educacao alinhada a
ordem vigente do Direito Internacional dos Direitos Humanos, porquanto o Pais seja
signatario da Convencéao Internacional sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacdo Racial. O reconhecimento da existéncia do racismo na sociedade e
prescricdo constitucional de repudio a todas as formas de racismo sdo um
contrassenso diante das comprovadas préticas racistas cotidianas. Essa realidade s6
corrobora para rechacar a ideia de pseudocordialidade.

As disparidades sociais se veem alimentadas pelas praticas ilicitas na esfera
da administracdo publica porque prevalecem muitas vezes 0s interesses escusos em
detrimento do bem-estar comum. Os entrevistados acabam por expressar pessimismo
em virtude desse contexto sociopolitico que demonstra estar distante do principio
basilar da Administracao Publica: Principio da Supremacia do Interesse Publico.

Em vista das mazelas sociais atribuidas as popula¢cdes excluidas, a gestao
publica (na atuacdo de seus representantes) protagoniza o descaso. Assim, PL1 se

remete a realidade de seu Estado negativamente:

“E nessa &rea principalmente porque deveria o Estado se preocupar em cumprir essa
lei [10.639/2003], deveria promover formacg8es continuadas, pois diz que professor é
um eterno estudante. Mas ele é um eterno estudante porque ele sente a necessidade
de estudar, principalmente no nosso Estado. Eu acho que a educagéo do Rio Grande
do Norte n&o € a pior, ela é uma das piores porque ela é negligenciada’.

A falta de compromisso publico muitas vezes se reflete nos atos politicos que
nao condizem com o formalismo juridico, justo quando a coletividade € aviltada em

seus direitos ou ndo exercita plena cidadania. Tratando-se de validade, os principios
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que embasam todo o sistema sociojuridico podem se mostrar inbcuos ou representar
meras extravagancias formais. Os principios do Direito Administrativo condicionam as
estruturas de todo o sistema e consistem em orientadores do corpo normativo em
vigéncia; a partir destes, todas as estruturas subsequentes se veem condicionadas a
eles. A despeito da norma ja nascer dotada de eficécia juridica, seu carater prético,
isto &, sua efetividade social ndo é garantida. Assim, eficacia social da norma juridica
“esta na concretizagdo da justica social, através de seus efeitos na solucdo de
conflitos, em busca do equilibrio e do bem-estar da sociedade” (SILVA, 2014, p. 34).
Preocupacao com os reais efeitos da aplicagdo da norma na consecucao de
objetivos almejados, em comparacdo com a eficécia juridica, emerge da fala de PEF1:

“Olha, do ponto de vista formal sim, as leis estdo ai se autoafirmando, a nivel jurisdi¢céo,
sim. Agora o ponto de vista, vamos dizer assim pratico, essa democracia deixa um
pouco a desejar. A gente ndo pode dizer que a gente vive numa democracia racial
porque, 0s espacos sao, vamos dizer assim, propositalmente diminuidos. A
democracia existe, agora numa questdo de igualdade entre as pessoas, delas terem
espaco de voz, espagos de discursos, espacos de atuacgdo politica, e ndo de forma
arranjada, esses espacos sao negados”.

A concretizacao de justica ndo ocorrera pela simples aplicacdo da norma, nao
é suficiente que ela incida sobre fenbmenos juridicos, provenientes das interacdes
sociais tdo somente, as pessoas esperam da aplicacdo de uma norma juridica sua

efetividade. Faz-se, pois, relevante o parecer do jurista Silva (2004, p. 66):

Esta é, portanto, a medida da extensdo em que o objetivo é alcancgado,
relacionando-se ao produto final. Por isso é que, tratando-se de normas
juridicas, se fala em eficacia social em relacéo a efetividade, porque o produto
final objetivado pela norma se consubstancia no controle social que ela
pretende, enquanto a eficacia juridica é apenas a possibilidade de que isso
venha a acontecer.

Quanto aos posicionamentos contrarios a obrigatoriedade do Ensino de Histéria
e Cultura Africana e Afro-brasileira (muitas vezes em defesa de interesses
particulares), eles nao se justificam porque a reeducacao das relacdes étnico-raciais
positivas visa ao interesse da coletividade, logo, deve prevalecer a supremacia do
interesse publico.

O eixo de O advento da Lei 10.639/2003 foi também um assunto vertente
sobre o qual os professores se debrucaram intensamente, pois diz respeito a um

dispositivo juridico especial que alterou as diretrizes de base da educacao nacional.
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Ao incluir o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a trajetoria de resisténcias
dos negros, além da cultura afro-brasileira, a Lei deu realce aos aspectos multicultural
e pluriétnico na formacdo da sociedade brasileira os quais provocam discussfes
acerca das relacbes étnico-raciais. Nao apenas € medida de enfrentamento a
educacédo excludente, mas também uma norma especial que tem carater afirmativo e
pode promover mudancas de comportamentos para relagdes étnico-raciais positivas:
“Essa lei para mim significa um grande passo na busca de melhoria das discussfes
dessas relacdes étnico-raciais dentro das escolas” (PH2). Sob o ponto de vista
pedagdgico, a Lei visa a superacdo dos estigmas e dos preconceitos, cuja
contribuicdo no processo ensino-aprendizagem se traduz em respeito as diferencas e
a diversidade étnico-racial.

Conquanto haja destaque para as areas de Educacdo artistica, Historia e
Literatura Brasileiras, conforme determina o dispositivo especial, os contetdos
referentes & Historia e cultura afro-brasileira devem ser ministrados no &mbito de todo
o curriculo escolar. Consiste, pois, em uma reeducacdo das relacdes étnico-raciais
gue interage com todas demais areas do conhecimento. E PER1 mantém suas ideias
de acordo com isso, quando se remete a promulgacdo da Lei n° 10.639 de 2003:
“apesar da lei se referir a Ensino de Historia, essa questdo ndo esta necessariamente
somente sobre Histéria, ela pode perpassar e atravessar todas as demais disciplinas
porque é uma discussado que abrange tudo”. A Norma estabelece relacdes entre os
demais ramos do conhecimento a fim de implementar a obrigatoriedade de tal ensino.

Sobre a implementacédo da obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura Afro-
brasileira, PER2 mostra-se descrente com a eficacia social do novo dispositivo legal,
percebe a medida como algo paliativo, que ndo alterarda a pratica costumeira no
ambiente escolar, ainda que o advento da referida lei represente um progresso nas
lutas dos movimentos sociais: “Nesse aspecto € um avanco. Porém, a lei por si s6 hao
garante muita coisa. Essa discussdo acaba sendo apenas uma discusséao tratada de
forma transversal, ela finda sendo uma discussdo esporadica”. Ele se refere as
abordagens pontuais sobre a tematica em sala de aula, o tratamento superficial sobre
a guestao étnico-racial.

Infelizmente predomina a pratica de politicas educacionais universalistas,
empreendidas por interesses diversos em prejuizo do interesse geral. Quanto as
politicas publicas educacionais, 0os gestores ndo podem se escusar das realidades

particulares, pois as regides sao distintas e exigem adequacdes necessarias para
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proporcionarem educacdo de qualidade. Os sistemas de ensino muitas vezes
atrelados a politicas partidarias ignoram a realidade do ambiente escolar, sdo
norteados por uma matriz curricular de visdo neoliberal, relegam ao descaso a
infraestrutura, 0S escassos recursos ou 0s precarios recursos didatico-pedagdgicos
gue néo chegam a se refletir positivamente no processo ensino-aprendizagem. Entre
tantos outros problemas que levam ao sucateamento do ensino publico, ha também a
negligéncia com a capacitacdo dos docentes, sobretudo a grande massa de mal-
pagos.

Entretanto, cabe sobretudo a cada professor manter uma postura contestadora
e insistir na persecucdo da educacdo de qualidade que eles almejam, além de
encontrar meios de resistir a politica neoliberal praticada, tentar pela mobilizacao lutar
em proveito do bem da coletividade.

Engajar nessa empreitada antirracista de reeducacgao da relacdes étnico-raciais
exige forca e muito empenho para interferir no historico processo de desigualdades.
Reconhecer igualmente o papel dos diferentes grupos étnico-raciais que deram base
a sociedade pluriétnica é quebrar com a dicotomia superioridade e inferioridade — um
novo olhar sobre a pluralidade étnico-racial brasileira como parte das politicas de acédo
afirmativa e, segundo Gomes (2008, p. 79), tais politicas visam corrigir
“desigualdades, a constru¢ao de oportunidades iguais para os grupos sociais e étnico-
raciais com um comprovado histérico de exclusdo e primam pelo reconhecimento e
valorizacdo da histéria, da cultura e da identidade desses segmentos”. Assim, as
acOes afirmativas detém todos os elementos determinados nos sistemas discursivo e
simbdlico que Ihes conferem significacdo, ou seja, aguele campo de luta em torno de
producao de significados que é envolvido em relacdes de poder.

Em proveito do bem comum e para maior visibilidade da cultura afro-brasileira,
PAl vé a promulgagdo Lei n® 10.639 de 2003 como avango e reconhecimento
necessario para construgao da propria sociedade, “visto que € a cultura afro ainda é
muito escondida e ndo é conhecida, apesar de fazer parte da nossa raiz”. Com a
mesma Vvisao otimista, PEF2 ressalta os enfrentamentos ao preconceito e espera
gue a acao afirmativa no Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira ndo se
restrinja a mera prescrigao de uma obrigacdo: “quando vem posto em lei, o problema
€ que falta ainda muito avancgo nas praticas. A gente tem como melhorar muito ainda”.

A persecuc¢do de uma pedagogia antirracista visa a convivéncia igualitaria, de

respeito as diversidades que dao unidade a rica populagéo brasileira, muito diferente
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da visdo monocultural e alienigena a realidade impar do Pais. Nesse propdsito,
merece atencao a ponderagédo de Munanga (2011, p. 65):

Sem duvida devemos condenar todas as formas de intolerancia, mas o que
devemos buscar, afinal, ndo é tolerancia, mas sim a convivéncia igualitaria
das culturas, identidades, dos grupos e sociedades humanas, dos homens e
mulheres. Visto deste ponto de vista, a melhor educacéo ndo é somente a
gue nos permite dominacdo da razdo instrumental que auxiliara nossa
sobrevivéncia material numa sociedade baseada na lei do darwinismo social,
mas também, e sobretudo, uma educacédo cidada baseada nos valores da
solidariedade e do respeito das diversidades que garantem nossa
sobrevivéncia, enquanto espécie humana.

A concretizacdo de uma sociedade democratica, justa e que respeite a
dignidade humana exige de todos os cidaddos a consciéncia das diferencas e a
necesséria pratica pedagdgica alinhada as disposi¢ées incrustradas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. No processo ensino-aprendizagem, é
necessario ocorrer mudancas de habitos, propiciar condicdes para uma convivéncia
igualitaria, revisar posturas e atitudes que tanto prejudicam as rela¢des étnico-raciais.
“‘E o papel da gente é tentar melhorar isso, trabalhando para isso. Vendo sempre &
claro que a gente é direcionado pelos gestores de cima. A escada néo € de baixo pra
cima, ela vem de cima pra baixo: vem, faga, execute, faga assim, faca assado” (PEF2).

O professor deixa transparecer um pouco da maneira como acontecem as
interacdes na gestao da instituicdo escolar. Ha sempre o embate como fruto das
relacbes de poder, que muitas vezes pode encontrar resisténcia de pessoas
envolvidas no processo ensino-aprendizagem e, se ndo houver consenso, pode surtir
em prejuizos para a propria pratica pedagdgica e também para as possiveis
estratégias de promocdo da igualdade racial. Trata-se, pois, de uma mostra de
divergéncias que sao geradas dentro de politicas implementadas em governos
vigentes.

Todavia, o entrevistado arremata suas consideracfes ao dar destaque para o
trabalho que é desenvolvido pelo professor em sala de aula, ressaltando o

comprometimento de cada educador:

“A gente apenas recebe e tenta repassar da melhor forma. A gente filtra, planeja, filtra
e tenta repassar o melhor, ter um avanco. Na escola, dentro da area que €, vamos
dizer, pra mim um dos maiores pilares, a gente tem que conseguir muitos degraus
ainda, ha muita coisa”. (PEF2).
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Os reflexos na formacdo da propria sociedade provém das discussées no
ambiente escolar, cujas vivéncias ja revelam os valores cultuados que dé&o
sustentacdo a existéncia da mesma sociedade. A escola € o lugar para se produzir
conhecimentos, compatrtilhar diferentes saberes e, inclusive, espaco propicio para
discussoOes de temas diversos para a formagéo do aprendiz de cidaddo. Logo, a escola
tem na competéncia de seus professores condicdes para implementar a Lei
10.639/2003. Mesmo diante de obstaculos decorrentes de politicas universalistas, o
trabalho do professor se sobressai, em sala de aula ele tem voz. Ademais, afirma
Gomes (2008, p. 80):

A superac¢édo das desigualdades raciais comega aos poucos a ser incorporada
como uma das tarefas do Estado brasileiro, problematizando, aprofundando
e ampliando o debate sobre a garantia dos direitos humanos basicos e
fundamentais, ndo de forma abstrata, mas incluindo a diversidade.

A luta antirracista empreendida desperta a problematizacao das multifacetadas
relacfes étnico-raciais de enfrentamento aos discursos racistas, as manifestacfes de
preconceito com a finalidade de implementar politicas afirmativas de persecucéo da
igualdade racial. A reeducacédo das relacdes étnico-raciais prima pela historicizacédo
do racismo brasileiro e da engendrada democracia racial como recurso para despertar
a consciéncia sobre a sociedade racista, enfim, uma pedagogia antirracista que trate
as diferencas e a diversidade para o igual valor da contribuicdo dos grupos
historicamente excluidos.

Condizente com as politicas afirmativas, de reconhecimento e de valorizagao
da historia e da cultura africana e afro-brasileira, PL1 manifesta-se a respeito da
promulgacéo da Lei n°® 10.639 de 2003:

“E um reconhecimento da nossa histéria, é vocé respeitar e valorizar a identidade de muitos, e
de certa forma a identidade dos nossos proprios alunos. Nos temos alunos afrodescendentes,
nds temos alunos que sofrem preconceito pela cor de sua pele, pelo bairro que mora, pela sua
questdo social. E uma forma de empoderamento, é uma forma de vocé fazer uma releitura
dessa divida histérica que 0 nosso pais tem com essa populacao que é a maioria da populacéo
brasileira de certa forma, mas que é a maioria também dos excluidos”.

Diferentemente do sistema formal de ensino brasileiro norteado por um modelo
de cidadania excludente, cujas politicas estiveram descomprometidas com a

diversidade e o reconhecimento da contribuicdo das populacdes historicamente
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excluidas e relegadas a situagbes de vulnerabilidade social, hoje prevalece o
compromisso com a valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos
africanos. A Lei n° 10.639 de 2003 aponta para um modelo de cidadania inclusiva e
de combate as praticas discursivas discriminatorias. Ela visa contornar as injusticas
contra a populacédo negra e as omissdes historiograficas do seu protagonismo, pois
‘reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus
descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas”
(BRASIL, 2005, p. 12).

Esse diploma juridico p6e em evidéncia tanto o aspecto multicultural quanto o
pluriétnico da sociedade brasileira — uma regra de conduta criada a partir das
histdricas interacfes sociais e producdes discursivas de preconceito. Ao apresentar a
prescricdo de um dever, ela também impde a necessidade do cumprimento da
obrigacdo em proveito do interesse de toda a coletividade. Logo, a obrigatoriedade do
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira esteve constantemente pautado
como acao afirmativa imperativa nos depoimentos dos professores entrevistados, cuja
atuacdo junto a rede publica de ensino encontra-se ainda comprometida para a
implementacéo da referida Lei. A escola enfrenta muitas dificuldades para fazé-lo,
com um curriculo ainda atrelado a abordagem monocultural em proveito de uma
identidade nacional homogeneizante que contrasta com a percepc¢ao dos professores

sobre a diversidade.
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5 CONCLUSAO

Na minh’alma ficou

0 samba

0 batuque

0 bamboleio

e o desejo de libertacdo. (TRINDADE, 2007, p. 163)

A obrigatoriedade da teméatica Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo
oficial da Rede de Ensino consiste na agédo afirmativa, e medida imperativa na
concepcao dos professores entrevistados, necessaria a educacdo das relacdes
étnico-raciais. O novo dispositivo € parte integrante da LDB que tem o encargo de
definir, regulamentar o sistema educacional do Pais e o dever de assegurar o direito
a educacdo. Por conseguinte, a reeducacao das relacdes étnico-raciais prima pela
histéria dos povos excluidos, pela valorizacdo das memdrias e o universo multicultural
desses povos — uma pedagogia antirracista de respeito as diferencas e a diversidade
que atribui igual valor & contribuicdo desses grupos marginalizados.

Ao invés de insistir num sistema formal de ensino firmado no modelo de
cidadania excludente, regulado por politicas educacionais descomprometidas com a
pluralidade étnica da populacéo, a reeducacao da relacbes étnico-raciais propde uma
politica curricular de amplas dimensdes que visa problematizar os meandros da
construcdo da sociedade brasileira para maior compreensdao das praticas de
discriminacdo racial cotidianas. Faz-se urgente desvendar o legado do racismo
histérico do Brasil, despertar a consciéncia sobre essa sociedade racista com o fim de
tornar possivel a existéncia de uma auténtica democracia racial.

Nesse proposito, os curriculos elaborados pelas instituicdes escolares podem
transformar a realidade de conflitos raciais, atentando para os meandros das politicas
educacionais adotadas e considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de
ensino, desde que o corpo docente seja capacitado para implementar a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

O simples fato da obrigatoriedade da Lei n°® 10.639 de 2003 nao aplaca o
racismo, nem praticas discursivas de preconceito. Os professores participantes da
pesquisa deixaram bem claro essa realidade nas vivéncias de racismo velado ou de
manifestagdes correntes de discriminagao. Eles procuram de alguma forma contornar
esse quadro de intolerancia racial ou de depreciacéo sobre a populacéo negra, ainda

gue ndo possuam formacédo adequada para desenvolver uma pratica pedagogica
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antirracista. Mesmo demonstrando que ndo sejam profissionais capacitados para
trabalhar as relacdes étnico-raciais, em virtude de seu despreparo, eles demostraram
empenho para mudar a realidade do racismo latente e das manifestacdes
discriminatdrias no ambiente escolar.

A proposta da Lei n° 10.639 de 2003 € modificar o quadro das desigualdades e
a situacdo de vulnerabilidade dos grupos excluidos, com um modelo de cidadania
inclusiva e de combate as praticas discursivas discriminatérias, bem como as
manifestacdes de racismo — legado do modelo de sociedade racista transplantada
outrora para o territério brasileiro.

Tomado por seu sentimento de superioridade, e guiado pelo orbe cristdo
vigente da época, o invasor europeu imp6s os valores proprios de sua sociedade a
todos os povos contatados, reduzindo-os a condicdo de barbarie em proveito dos
interesses mercantilistas. Sob essa visdo preconceituosa, o negro foi forcosamente
introduzido na sociedade transplantada para os tropicos e reduzido a insignificancia.

Desde entdo, as mentes excéntricas do Pais se encarregaram de incutir no
imaginario social a inferioridade do povo negro e, através da historiografia oficial,
perpetuou-se a ideia de supremacia racial branca. H& resquicios ainda da
hierarquizacao dos diferentes grupos sociais, ndo so nas atitudes como nas interacées
cotidianas se percebe o tipo de sociedade racializada que se consolidou,
caracteristicas da qual se refletem nos componentes curriculares de visdo
eurocéntrica.

Segundo a percepcao dos professores entrevistados, ainda predomina a
abordagem monocultural em beneficio de uma unidade nacional e em detrimento da
diversidade étnico-racial e das multiculturas do Pais. As escolas contatadas enfrentam
muitos obstaculos para a implementacao da Lei n°® 10.639 de 2003, tais como a falta
de recursos materiais minimos. Tratando-se de escolas de bairros urbanos, elas ndo
tém infraestrutura que possa transformar a realidade da maioria de seus alunos que
vivem experiéncias de conflitos raciais e sdo marginalizadas muitas vezes.

Referente a pratica pedagoégica, ha problema com o curriculo elitista que
despreza a questdo soécio-histérica dos diferentes povos que contribuiram na
constituicdo da populacao brasileira e no desenvolvimento do Estado nacional, além
da inexisténcia de capacitacédo dos professores. O desconhecimento do contetdo da
Lei remete-se também a formagdo universitaria de cada educador que néo foi

habilitado sobre o Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, mesmo
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aqueles que se formaram apds o advento da norma especial, pois isso reflete um
descompasso no @mbito dos curriculos dos cursos de formacéo de professores. Assim
sendo, a deficiéncia se estende até os dias atuais em virtude da omisséo ou descaso
dos sistemas de ensino que séo norteados por politicas universalistas.

Embora se mostre comprometido o ensino da temética africana e afro-
brasileira nas escolas da rede publica, a percepcado dos professores acerca da
obrigatoriedade desse ensino condiz com aquilo que preceitua a Lei n°® 10.639 de
2003. Eles veem a necessidade de uma reeducacéo de relacdes étnico-raciais, cuja
referéncia maior € a supremacia dos Direito Fundamentais, haja vista o formalismo da
igualdade juridica. Esperam que a for¢ca normativa da Norma por si s revele a
efetividade social a partir de sua aplicacdo. Além disso, reforcam a ideia da
diversidade cultural e étnica do Brasil para justificar o igual tratamento aos diferentes
grupos sociais.

Por mais que a Lei n® 10.639 de 2003 vise ao reconhecimento e & autoestima
da populacéo negra, na construcdo da sociedade brasileira, por meio de uma pratica
pedagogica de desconstrucdo do racismo e das manifestacdes de preconceito racial
que permeiam as interagdes cotidianas, € imprescindivel habilitar os professores a fim
de que possam implementar o estudo das relacfes étnico-raciais, pois desta maneira
h& condicbes para que os educadores transformem sua prética pedagdgica e incluam
a teméatica de Historia e Cultura Afro-brasileira na sala de aula, em um curriculo
escolar inclusivo e de respeito a diversidade e as diferencas.

Os educadores se apoiam na ideia de sociedade politicamente organizada em
um Estado Democréatico de Direito, cujos valores que regulam a vida em comunidade
sdo aqueles incrustados na Carta Magna de 1988. Tais preceitos constitucionais, por
estarem embasados no respeito a dignidade da pessoa humana, sdo percebidos
como direitos inerentes a condicdo humana. Mesmo que cada pessoa seja dotada de
caracteristicas naturais, proprias porgque possui o livre arbitrio. Independentemente de
seu carater, suas diferencas ou caracteristicas fisicas que a distingue das demais,
uma pessoa nao se obriga a viver sob condicbes degradantes, nem sujeitar-se a
humilhacdo de seus semelhantes. Sob iguais direitos, alguém n&o deve sofrer
violéncia ou ter sua integridade agredida por outrem. Portanto, a estrutura
politicamente organizada deve ser norteada pelos Direitos Humanos, numa relagao

de igualdade entre todos.
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A luta empreendida de combate as préticas de racismo e de efetivacdo da
igualdade racial tem longa data. Decorridos véarios periodos de engajamento dos
negros na persecucao de uma auténtica democracia racial, 0 Movimento Negro nas
tltimas décadas encontrou condi¢cdes para empreender uma educacéo de relacbes
étnico-raciais positivas, a fim de despertar a consciéncia de pertencimento racial e de
respeito as diferencas. E nesse proposito, cabem a historiciza¢cdo do racismo e a
problematizacédo da forjada democracia racial para que, a partir de um novo olhar, de
enfrentamento as questdes do preconceito racial e da exclusdo social, resulte em
novos comportamentos. Assim, dar-se-a o reconhecimento da diversidade e de seu
beneficio para a identidade nacional, visto que isso importa deveras para a verdadeira
democracia defendida pelo Estado Democratico de Direito instituido.

Insistir no viés sécio-histérico da escravizagcdo do negro e abordagem de cunho
exclusivamente econémico da didspora africana ndo oferece condi¢Bes para infundir
os valores da diversidade étnico-racial, nem para disseminar o respeito a riqueza da
pluralidade cultural da nacao brasileira. Nao sdo estigmas, estereotipias ou o discurso
rotineiro de inferiorizacdo da Africa e dos africanos que contribuirdo para o
fortalecimento das identidades dos excluidos, muito menos para a pluralidade
etnocultural.

O pais precisa assumir uma postura séria e implementar a reeducacdo das
relacBes étnico-raciais em beneficio de toda a coletividade. A promocdo do ensino
sobre a histéria e a cultura dos povos africanos, além de respeito a ancestralidade
negra, constitui-se em retomar os intercambios culturais entre os brasileiros e os
diferentes povos africanos. E preciso consolidar os vinculos de pertencimento étnico-
racial visto que em outras temporalidades a Africa esteve em contato com outras
civilizacbes em diferentes continentes, além dos povos do Brasil. A omissdo da
historiografia oficial, por conseguinte, relegou as memoarias histéricas africanas a
invisibilidade da Africa, desprezando esse contetdo curricular como se n&o fosse de
interesse geral.

Segundo os professores entrevistados, ha a necessidade de uma reeducacéo
das relacdes étnico-raciais a fim de que sejam superadas as desigualdades raciais,
haja vista a constituicdo multicultural e pluriétnica da sociedade do Pais. E eles
revelam a preocupagdo com as politicas educacionais descomprometidas com a

realidade. Os apontamentos acerca das gestdes governamentais, das condi¢des de
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trabalho e da comprometida formacédo do professor sdo fatores primordiais que
influenciam sobremaneira o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Como instituicdo de utilidade publica, o ente estatal tem o dever de garantir
condicBes para que seja oferecida uma educacéo de qualidade e, consequentemente,
com a formacgao dos aprendizes de cidaddo. Em virtude da deficiéncia proporcionada
pela administracdo publica, os professores se veem desamparados para
implementarem a pedagogia antirracista e diante do ranco do sistema formal de
ensino ainda regulado pelo modelo de cidadania excludente. Conforme as
observacdes efetuadas pelos educadores entrevistados, ficam claros o seu anseio em
promover mudangas, a repulsa as praticas de discriminacgao racial contra 0s negros e
a reprovacdo aos sistemas de ensino que ainda seguem o modelo de cidadania
excludente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relaces Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ressaltam o
compromisso de todos os educadores em elaborar pedagogias de combate ao
racismo e a discriminacdes que tenham por objetivo fortalecer a consciéncia negra
entre os negros e desperta-la entre os brancos. Se os estabelecimentos sao dotados
de autonomia, ao se valer dessa prerrogativa, muitos projetos pedagdgicos e
possiveis colaboracdes externas poderdo contribuir para a efetiva reeducacédo de
relacfes étnico-raciais.

Ao longo desse processo, a intencdo é de que ocorra uma mudanca de
comportamentos e da adocdo de acbes afirmativas com fins de promover iguais
condicbes aos negros para exercerem seus direitos de cidadania. Postas em
execucdo politicas educacionais comprometidas com a diversidade e ocorrendo o
reconhecimento da contribuicdo dos negros na formacéo da sociedade brasileira (e
que se estenda aos demais grupos excluidos), havera de fato uma democracia racial
e o fortalecimento de uma identidade nacional em sua pluralidade.

Conquanto o passado dos ancestrais negros tenha a identidade deslustrada
pela historiografia oficial que propositalmente aniquilou a dignidade do negro,
atribuindo-lhe estigmas e estereotipos por sua condicdo de semovente no escravismo
moderno, a historia socio-histérica do Pais ndo pode negar o papel preponderante dos
negros nas lutas contra a opressao imposta a eles pela sociedade racista brasileira
de outrora, a qual legou até os dias atuais a concepcao de inferioridade dos grupos

historicamente excluidos.



157

O Movimento Negro e os demais segmentos sociais engajados pugnam por
uma cidadania inclusiva e de uma democracia alicergada na igualdade material. A
pedagogia antirracista que se almeja visa contornar as injusticas contra a populacao
negra, exige a eficacia coercitiva contra as manifestacdes preconceituosas, demanda
uma revisdo da historiografia de forma que seja apresentada devidamente a atuacao
dos negros nos designios da nacdo brasileira, enfim, reclama a devida visibilidade
sobre as resisténcias dos negros a opressao da sociedade racista brasileira.

O amplo debate acerca das reais condi¢cdes sociopoliticas dos grupos
historicamente excluidos deve acontecer também no espago escolar tanto quanto o
reconhecimento e a valorizacdo da ancestralidade, dos aspectos etnoculturais e das
identidades étnico-raciais das vitimas do preconceito racial. Trata-se, pois, de
repensar as praticas pedagogicas, de promover questionamentos sobre a suposta
democracia racial que ainda se apregoa. A proposta de educacao de relacdes étnico-
raciais positivas ndo se exime da questao da memoria nem da ancestralidade africana
porque a autoestima dos negros € objetivo de formacao de cada aprendiz de cidadao
para a prépria construcdo de sociedade justa e democratica.

A implementagdo da Lei n° 10.639 de 2003 consiste em um grande
empreendimento para transformacdes educacionais, cujas estratégias pedagogicas
adotadas pelos educadores podem conduzir para a educacao de relacBes étnico-
raciais positivas. O alinhamento as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana tem alcance do exercicio pleno da cidadania e da conscientizacdo do
pertencimento racial, além da igualdade racial. Ao dispor de condicdes favoraveis a
implementacédo da obrigatoriedade da insercdo dos conteudos de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, os professores devem ser guiados por aquilo que preconiza
o Parecer CNE/CP n° 3/2004, em suas questdes introdutérias: promover a igualdade
racial de forma que os diferente grupos sociais interajam na construcao da sociedade
democrética, atentando para a educacao de pessoas cidadas que se orgulhem de seu
pertencimento racial. O referido dispositivo propfe ainda que, para a concretizagao
dessa autoestima, ocorram a divulgacao e producao de conhecimentos, bem como a
formacdo de atitudes, posturas e valores.

Passados 17 anos de promulgacédo da Lei n° 10.639 de 2003, sé@o perceptiveis
as resisténcias e 0 pouco caso com o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-

brasileira no curriculo oficial da Rede de Ensino. As politicas educacionais se norteiam
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ainda pelo curriculo monocultural de visdo eurocéntrica o qual esta vinculado a
padronizacao e unificagdo dos processos de ensino e aprendizagem, que por sua vez
visam a reproducdo dos ideais dominantes. Infelizmente, o0s grandes
empreendimentos constituidos na seara educacional comprometem o dever do
Estado em promover educagéo de qualidade a todos, ou seja, uma educacao que vise
ao pleno desenvolvimento das pessoas para o exercicio da cidadania. Como o papel
dos professores nédo se restringe a reproducéo de conhecimentos acumulados, porque
ttm o compromisso de formar cidaddos, os professores tentam driblar as
adversidades na sua pratica pedagogica e mantém um olhar alinhado aos fins de uma
educacédo para a formacéo de cidadaos conscios da pluralidade cultural e étnica do
Pais.

Conforme demonstrado pelos entrevistados, as dificuldades para a
implementag&o do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira sdo muitas,
por isso da existéncia de tantas queixas dos referidos professores que chegam a se
sentirem impotentes. Entre tantas adversidades para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas € preocupante a falta de capacitacao dos educadores, uma realidade de
descaso com a educacao de qualidade que deve ser oferecida nas escolas. A partir
da percepcdo de alguns entrevistados sobre a conjuntura sociopolitica, cujo olhar
critico reverteu-se em manifestacdo de pessimismo diante por causa da situacdo
precaria em que se apresentam o0 ensino nas escolas e 0 conjecturado
descompromisso com a implementacdo da Lei n°® 10.639 de 2003, os professores
precisam se mobilizarem para rever esse quadro comprometedor, pois os efeitos da
publicacdo da Norma atendem aos propoésitos de sua criacdo de imediato, os efeitos
de sua eficacia juridica tdo-s6 ndo alcancam a efetividade esperada pela aplicacédo da
lei. Durante as interacdes sociais ha interesses envolvidos que nem sempre coincidem
com os da coletividade.

Diante dessa realidade, os professores precisam se organizar para verem
concretizada a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira. Ha
conquistas e algum avango com o advento da Lei n® 10.639 de 2003, entretanto a
superacdo das condicdes adversas exige muito dos profissionais da educacao.
Apesar das resisténcias a implementacdo da Norma e os possiveis embates com a
gestdo da instituicdo escolar, nesse processo deve prevalecer a supremacia do
interesse publico. Por isso, sdo necessarios dialogos em busca de consenso que

resulte em beneficio para o0 processo ensino-aprendizagem e, tratando-se da



159

persecucdo da igualdade racial, as divergéncias séo inevitaveis. Haja vista os
sistemas de ensino manterem-se vinculados as politicas educacionais desenvolvidas
em gestdes publicas descomprometidas com o bem comum.

A obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira deve conduzir
a igualdade racial, mas o enfrentamento e a promocao de relagBes étnico-raciais
positivas ocorrerdo com o empenho de cada professor. O carater afirmativo do
dispositivo juridico em questéo encontra respaldo nos depoimentos dos entrevistados,
cuja percepcdo de cada educador questionado também deu mostras das reais
condic¢des da pratica pedagogica na rede publica de ensino. Da mesma forma ficaram
evidentes as condi¢cdes de atuacao positiva dos docentes na implementacdo do
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Quanto ao propdsito da pesquisa empreendida, os resultados responderam aos
questionamentos, tais quais: Como se caracterizam as relacdes étnico-raciais no
ambiente da escola publica? Qual a importancia do protagonismo do negro para a
educacao das relacfes étnico-raciais? Como tem ocorrido a implementacéo da Lei n°
10.639 de 2003 nas praticas de ensino na escola publica? Qual a percepcdo dos
professores sobre o praticado no ambiente escolar?

Por sua vez, conquanto ndo tenha sido fim da investigacéo descobrir as razdes
de oposicdo a implementacdo da Lei, bem como a recusa de algumas pessoas em
nao cumpri-la, faz-se o registro pertinente de que por se tratar de uma regra de
conduta coercitiva, ela é suscetivel de transgressdo, ainda que sejam previstas
sancdes aquele que a infrinja. As adversidades a aplicacdo do dispositivo suscitam
outros questionamentos, que ndo foram tratados na pesquisa, mas que podem ser
objetivos de futuras investigacdes e objetivos de outros trabalhos voltados a tematica
abordada. Entre tantos outros, podem ser alvo de investigacdo os fatores que
impecam o envolvimento do maior numero de professores pela superagao do curriculo
monocultural, das politicas educacionais universalistas; o perfil dos professores que
se postam em desfavor das acfes afirmativas voltadas aos negros ou daqueles que
concordam a igualdade racial; analise da percepgdo do corpo discente sobre a
compreensao de pertencimento racial ou de relagcdes étnico-raciais positivas.

Em sintese, fica posto que a tematica tratada ao longo deste trabalho, por si
s6, instiga as pessoas a polémica porque o assunto sempre foi relegado a
invisibilidade. Quando possivel a discussdo, a problematizacdo era preterida ao

silenciamento, uma vez que a nunca interessou as politicas educacionais regidas pela
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homogeneizacdo do curriculo monocultural, nem aos gestores publicos que fosse
alterado o status quo. E infelizmente resiste a postura retrograda de um ensino de viés
eurocéntrico pautada em politicas educacionais universalistas que reproduzem as
desigualdades sociais e étnico-raciais, em cujos ambientes escolares 0s eventos
pontuais ndo tratam de fato das relacdes étnico-raciais. Na contracorrente desse
ordenamento social, racista e excludente, ha a possibilidade de uma pedagogia
antirracista, enquanto o professor tiver voz em sala de aula e usufruir de autonomia
no exercicio da docéncia e, evidentemente, que todos os professores sejam

habilitados para serem atores no empreendimento dessa mesma pedagogia.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 Qual a realidade, para vocé, das rela¢gBes étnico-raciais no ambiente escolar?

2 Em sua opinido, o que representa a Lei 10.639, promulgada em 9 de janeiro de

2003, de obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”?

3 Desde o advento da referida lei, de que forma tem sido abordado o estudo sobre a

Africa e os africanos na sala de aula?

4 E como é o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira?

5 Com que frequéncia acontece a discussao sobre grupos socialmente excluidos

durante o estudo dos contetidos curriculares?

6 Qual sua percepcao acerca das a¢oes afirmativas voltadas a alguns grupos sociais?

7 Como vocé percebe a questdo da igualdade racial na sociedade brasileira?

8 O que representam as cotas raciais, para vocé, nas instituicdes de ensino?



