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O corpo € falante, mas sua linguagem ndao
deve ser cientifica, nem gramatical, muito
menos matematica. [...] A corporeidade deve ir
além, precisa considerar a sensibilidade
afetiva, as emocdes, 0s sentimentos, 0s
impulsos sensiveis, o senso estético [...] a
criatividade, como obra de arte.

Santin, 1992, p. 68
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RESUMO

O presente trabalho visa analisar as concepgdes sobre corpo/corporeidade na formacéo
docente em Ciéncias da Religido de 19 graduandos concluintes bem como suas expectativas
como professores do ensino religioso. Essa pesquisa foi realizada concomitantemente ao
componente curricular de oficina VII lecionado no ultimo periodo do curso onde o mesmo
trabalha a dimensdo corporal. Eles responderam perguntas de um questionario misto onde os
resultados foram analisados de forma quantitativa e qualitativa. No método quantitativo
utilizaram-se frequéncias e porcentagens para representar graficamente as diferentes
concepcdes dos participantes. O método qualitativo foi utilizado para a analise de contetdo
das concepgdes com base nas proposicOes de Freitas e Lopes. Os resultados revelaram a
importancia que os graduandos concedem ao corpo/corporeidade considerando suas
possibilidades para a formacdo docente em Ciéncias da Religido. Entretanto, observamos que
a maioria das concepcdes sobre corporeidade nédo se articula com as concepgdes de um ensino
religioso pautado no pluralismo religioso. Nessa perspectiva, suscitamos a importancia do
entendimento pelos graduandos da trajetéria historica que evoluiu de uma relacdo cartesiana
de corpo/religido para outra fenomenoldgica entre corporeidade/Ciéncias da Religido.
Considera-se ainda que o nivel de qualidade das concepgbes sobre corporeidade com viés
fenomenoldgico possibilite uma melhor compreensdo do pluralismo religioso como contetido
escolar associando teoria e pratica.

Palavras-chave: corpo, corporeidade, formacao inicial, ensino religioso, educacéo bésica.



ABSTRACT

This work analyzes the conceptions of body / corporeality in teacher education in 19
undergraduate graduates of religious studies as well as their expectations of religious
education teachers. This research was conducted concurrently with the curricular component
workshop VII taught in the last academic year where it works the body size. They answered
questions of a mixed questionnaire where the results were analyzed quantitatively and
qualitatively. In the quantitative method we used frequencies and percentages to graph the
different conceptions of the participants. The qualitative method was used for the conceptions
content analysis based on proposals Lopes and Freitas. The results revealed the importance of
the undergraduates grant the body / corporeality considering its possibilities for teacher
training in religious studies. However, we observed that most conceptions of corporeality
does not articulate with the views of a religious education based on religious pluralism. From
this perspective, have raised the importance of understanding by students from historical
trajectory that has evolved from a Cartesian relationship body / religion to another
phenomenological between corporeality / Religious Studies. It is further considered that the
level of quality of conceptions of corporeality with phenomenological bias enable a better
understanding of religious pluralism as a school subject linking theory and practice.

Keywords: body, corporeality, initial training, religious education, basic education.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos tem sido consensual a afirmacdo segundo a qual o docente nao
pode mais reduzir sua profissdo a um conjunto de competéncias e técnicas fragmentando a
unidade “eu profissional e eu pessoal. Essa virada nas investigagdes passou a ter o professor
como foco central em estudos e debates, considerando o quanto 0 modo de vida pessoal tem
repercussdes no modo de vida profissional. Segundo Névoa (2000, p.17) "é impossivel
separar 0 eu profissional do eu pessoal” porque essas dimensdes se imbricam nas acoes
formativas e pedagdgicas. Dessa forma, a formacdo docente ndo pode se pautar apenas nos
aspectos técnicos e didaticos do saber-fazer profissional. Da mesma forma que se fragmentam
a dimensdo pessoal e profissional na formacdo docente se fragmenta também a nocdo de
corpo. A presente monografia contempla trés momentos: a revisdo onde descrevemos o
conceito de corporeidade, as experiéncias corporais no espaco de formacao, a corporeidade na
formacdo docente em ciéncias da religido, o confessionismo e o pluralismo no ensino
religioso, os materiais e métodos e por fim a andlise dos resultados.

Neste primeiro momento procuramos levantar discussdes a partir dos conceitos e
vivéncias de corpo na educacdo universitaria, em especial nas licenciaturas. Entretanto, nos
deparamos com uma forte resisténcia das academias em estudar a corporeidade (BRITO &
FARIAS, 2013, p.3). Mas, isso ndo € uma realidade, apenas, dos cursos de Ciéncias da
Religido. Pesquisas mostram que em outras instituicdes de ensino superior com outros cursos
de licenciatura, passam pela mesma dificuldade em negligenciar a importancia epistemolégica
no estudo das concep¢des de corpo e corporeidade nas instituicdes formadoras.

No segundo momento apresentamos a metodologia, trata-se de uma monografia de
cunho quantitativo e qualitativo.

No terceiro momento apresentamos 0s resultados onde sdo analisados os graficos e o0s
relatos dos participantes. No quarto e ultimo momento apresentamos as consideracdes finais.

No processo evolutivo do homem, nota-se um afastamento de seu carater
exclusivamente bioldgico, para atribuir simbolos a sua vida cotidiana, podendo ser
considerado uma intersecdo entre natureza e cultura. Imagem facilmente ligada a esta
intersecdo sdo as marcas impregnadas no corpo, sejam roupas, tatuagens, aderecos e,
sobretudo, o adestramento corporeo como forma de “autonominacdo” do corpo presente nessa

passagem de ser bioldgico para ser cultural, como esclarece Vaz (1999, p. 91): “O que temos
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de natureza em nods, nosso corpo, também é visto como algo perigoso e ofensivo pela
civilizagdo, devendo por isso mesmo ser dominado domesticado, apaziguado™.

Nesse sentido, as afirmacdes de ALMEIDA (1985) sdo pertinentes e demonstram
como ao longo de nossa formacdo escolar fomos condicionados a ver o corpo de forma

mecanica, fragmentada e puramente bioldgica.

[...] numa sala de aula, usando uma dessas reprodugdes de corpo humano
onde se vém, artérias, veias, vasos, etc.; o professor explica [...] a circulagdo
do sangue. No esquema a visdo € fria, cientifica. Num corpo estético, o
sangue é uma linha de tinta fixa. O professor diz que ele circula e, no entanto
esta tdo parado... e os alunos tdo agitados [...] na lousa a vida é um homem...
circulagdo parado... na sala os alunos sdo homens [...] sangue e corpo fluem
[...] agitam seus desejos, d6dios, vontades politicas. O professor quer que 0s
alunos prestem atencdo ao corpo parado, o professor exige para o
entendimento do corpo no desenho exposto, que as pessoas tenham a mesma
atitude do desenho, paralisem-se numa pose grafica, escutem palavras
lineares. [...] O corpo, verdade total é separado em suas partes. A vida nao €
[...] a vida d& lugar as fungdes. Vocé ndo existe. Vocé é um corpo que
funciona. Tética antiga, dividir para dominar. Cada parte do corpo assume a
funcdo do todo. A pessoa é composta de aparelhos, sistemas. Blocos
fechados. [...] O corpo é visto a partir da produtividade. Corpo- maquina. (p.
146-7).

Faz-se necessario a modificacdo dessa ideia parcial relativa ao corpo como perceber-
se na referéncia supracitada, ndo podemos pensar o corpo apenas na esfera fisica, pois o corpo
é unidade, vai além do material, se constitui como “veiculo do ser no mundo, e ter um corpo
¢, para um ser vivo, juntar-se a um meio definido, confundir-se com certos projetos e
empenhar-se continuamente neles” (MERLEAU PONTY, 1999, p. 122).

O objetivo do presente artigo é discutir sobre as concepgdes entre corpo e Religido e sua
evolucdo de 19 graduandos concluintes do curso de Ciéncias das Religides da Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte.

2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta rubrica apresento os seguintes pontos que fundamentam teoricamente o tema da
presente monografia: o conceito de corpo e de corporeidade; as experiéncias corporais no
espaco de formacdo; a corporeidade na formacdo docente em ciéncias da religido, o

confessionismo e o pluralismo no ensino religioso.
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2.1 O conceito de corpo e de corporeidade

No percurso da historia, quando os saberes se difundem, aparece a divisdo cartesiana
corpo e espirito. Descartes é quem funda essa divisdo corpo e mente para livrar a ciéncia e a
pesquisa das amarras da Igreja e aprofundar o conhecimento. Ele propde em seus estudos,
essa Ciséo.

O filésofo e matematico francés do seculo XVII, Descartes teve grande influéncia no
pensamento dualista, que recebeu a denominacao de “cartesiano”. Afirmava que cada ser
contém em si duas partes, 0 corpo e a mente, e esse dualismo foi influenciador do pensamento
ocidental, em geral. Essa fragmentacdo do ser humano é possivel de ser notada ainda na
contemporaneidade em muitos segmentos do saber. Com a consagracdo do pensamento
cartesiano, o corpo foi entregue aos cientistas, que passaram a tratd-lo como qualquer outro
objeto das “Ciéncias experimentais” (SANTIN, 1987, p. 223). A acdo da Igreja em controlar o
pensar e agir humano segue o raciocinio de exercer poder sobre os homens, e foi assim
descrita por Foucault (1987, p.86):

“O espirito como superficie da inscricdo para o poder, com a semiologia por
instrumento, a submissdo dos corpos pelo controle das ideias; a analise das
representacdes como principio, numa politica dos corpos bem mais eficaz
que a anatomia ritual dos suplicios.”

Dessa forma o autor chama de “Tecnologia de Poder” a agdo que a igreja tem em
controlar o pensar e agir humano, que tem por objetivo exercer o poder de punir 0 corpo
suplicado e a alma que tem representacGes manipuladas. Acreditamos que o ser humano
constitui-se pela integracdo do corpo, interagindo de maneira dindmica e versatil com o meio
no qual estd inserido. Nessa mesma dimensdo pode-se compreender o homem
multidimensional inserido nesta realidade, possibilitando outro mundo possivel de sua
condicdo humana dotada de historia, que constréi simbolos a partir de seus desejos concretos
ou ideais.

S&o varias as formas de pensar o corpo ao longo da historia, especialmente se
referindo a religido como instituicdo que fortalece essa dominagdo sobre o corpo, apontam-se
alguns pensamentos consolidados no Cristianismo que justificam este poder da Igreja sobre o
corpo baseados em dogmas de fé instaurados na sociedade crista. O primeiro deles pauta-se na
ideia de superioridade dos homens perante outros animais, por motivo divino. Essa forma de

pensamento estd esclarecida por Santin (1987, p. 231) quando cita que “a tradigao talmudica,
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base da crenca judaico-cristd colocou no sopro de Javé, o Deus criador, a eleva¢do do homem
a condi¢do de humano”.

Outro pensamento solidificado no cristianismo é a ideia de corpo corrompido e
passivel de pecado constante. “Para a tradi¢ao Crista, o corpo ficou corrompido e somente
recuperaria sua dignidade espiritual pelo sacrificio cruel da prépria divindade, rebaixada a
condi¢do humana” (SANTIN, 1987, p. 231). Esses modos de pensar 0 corpo no cristianismo
foram, junto a outros, episodios histdricos que construiram o que se denomina de dicotomia
corpo/alma, vastamente impregnada na cultura ocidental.

A corporeidade € um conceito relativamente novo a partir do século XX que se
comega a entender que o ser humano forma uma unidade, se contrapondo a visdo mecanicista,
fragmentada do corpo/mente, essa coesdo se intercala e tem multiplas influéncias aplicando na
acao pedagogica com os alunos, tais como na forma de tratamento, na abordagem do
conhecimento transmitido. E uma visdo integradora, sistémica que perpassa a esfera tanto
individual quanto social.

Para BOLSI, (2006) a corporeidade é expressao, fala, linguagem e percepc¢do, nossa
inscricdo no mundo, ponto de partida para toda e qualquer abordagem sobre o ser humano.

Tendo-se em vista 0 avanco tedrico-metodoldgico que considere o individuo em sua
totalidade unidimensional, para assim consolidar a concepg¢édo de unidade do ser, resgatando
as experiéncias do docente também como pessoa.

Algo crucial nas considera¢fes alusivas ao corpo é perceber que durante todos 0s
periodos historicos, corpo e a corporeidade foram tratados a partir de duas linhas de
pensamentos: de forma fragmentada (dualista) ou de forma una (integral). Isso se da porque as
inimeras modificacBes na concepcao e no tratamento de corpo e corporeidade, bem como as
formas de comportar-se corporalmente, decorrem das relagdes estabelecidas entre o corpo e
um determinado contexto social. (GONCALVES, 1994). Nessa dire¢do MERLEAU-PONTY
(1994) destaca: “ndo estou diante de meu corpo, estou em meu corpo, ou antes, sou meu
corpo” (p. 208). E nessa vertente que surge e se desenvolve a corporeidade, com a ampliago
do entendimento e vivéncia do corpo, que concebe, conforme MERLEAU-PONTY (1999
apud BOLSI, 2006), algo além da materialidade do corpo, o contido em toda a dimensdo
humana, o resgate do corpo, o deixar fluir, viver, escutar, existir.

E notdrio que a corporeidade esta relacionada em todos os segmentos da vida do ser
humano, inclusive na educagdo em geral nesse sentido ASSMANN (1993) nos fornece a

seguinte contribuicéo:
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O assunto corporeidade é tdo agudamente relevante para a educagdo em
geral, para a vida humana e para o futuro humano neste planeta ameacado,
que urge alargar nossa visdo para incluir necessidades ainda néo
suficientemente despertadas, mas que seguramente se manifestardo mais e
mais ao ritmo da deterioracdo da qualidade de Vida. Porque Qualidade de
Vida, mesmo no seu sentido mais espiritual, sempre significa Qualidade da
corporeidade vivenciada (p. 76).

Considera-se ainda que os significados construidos estejam inscritos na profissao de
docente, sendo possivel vincular a qualidade de sua préatica pedagogica atual, as concepcdes
refinadas sobre varios temas, como corpo, escola, ensinar e aprender. Nessa perspectiva
SANTIN, 1993, p. 13, demonstra a relevancia da ampliacdo conceitual relativa a
corporeidade:

A corporeidade se estende para além dos limites da Fisica e da Biologia. Ela
alcanga a esfera da consciéncia e ndo exclui a possibilidade da
transcendéncia. Podemos afirmar com certa segurancga que a corporeidade é
a condicdo humana, é o modo de ser do homem.

E preciso na atualidade trazer uma nova concepgdo de corpo que considere a
multidimensionalidade da existéncia humana. Antes, meramente mecanica e previsivel, sejam
agora espontaneas e cheias de significado.

O corpo estd envolvido nas emogbes que produz. As emoc¢bes sdo um primeiro
sistema de comunicacao, traduzem rupturas e ligacdes com o meio fisico e social através das
experiéncias vividas desvendando o que denominamos de corporeidade que misturam
sensibilidades, sensorialidades, motricidade e sensualidade. As emocdes com seus cortejos
psicofisicos e corporais constituem linguagens corporais privilegiadas; primitivas talvez, mas
sempre presente em cada um de nés. Segundo SILVA et al. (2007, p. 2) o corpo que temos
hoje, guarda muitos vestigios dos corpos de antigamente. Alguns desses vestigios vém a tona
com maior evidéncia, outros nem tanto, mas todos deixaram suas marcas historicas e sociais

na relagdo do movimento com o mundo que denominamos de experiéncias corporais.
2.2 As experiéncias corporais no espaco de formagao®

A questdo da totalidade na formacéo docente possibilita ao professor a ligagéo entre as

dimensGes pessoais e profissionais integrando 0s aspectos racionais e técnicos da profissao

' Os graduandos concluintes participaram de doze sessdes de atividades corporais livres em blocos de duas
sessdes, uma vez por semana como contetido pratico da disciplina de oficina de estudo e pesquisa VI do curso de
Ciéncias da Religido.
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aos aspectos relacionais em busca de uma identidade. A corporeidade tem sido negligenciada
com frequéncia na questéo da identidade. Sendo transitoria e ndo fixa, inacabada, a identidade
fenomenoldgica ndo contempla as facilidades da légica cartesiana que ainda continuam a
servico dos determinismos contemporaneos. Sendo a corporeidade nossa identidade
transitoria, ela se transforma simultaneamente nas relagbes do individual com o contexto
social. Segundo FARAH (2009 p. 4) “A corporeidade € também considerada como nossa
identidade, porém transitoria, 0 corpo engquanto estado, ou seja, como 0 corpo esta e nao o que

&3]

0 corpo ¢” Na concepcdo fenomenologica a corporeidade torna-se condicdo de abertura que
se transforma a cada experiéncia.

Dessa forma, a identidade ndo se anuncia apenas como uma “consciéncia de si”’, mas,
como uma postura de estar-no-mundo. Segundo Mallet & al. (2007, p.1) a identidade nédo se
define pela consciéncia que eu tenho de mim mesmo enquanto sujeito, mas igualmente
através da consciéncia que eu tenho da minha existéncia enquanto sujeito existindo entre
outros sujeitos e vivendo com outros sujeitos.

A identidade ndo é constituida somente pela consciéncia de existir ou de estar no
mundo, mas, também, com as rela¢fes que se estabelecem com os outros. Assim, o encontro
com 0 outro ndo se situa no campo racional, mas nas experiéncias vividas pelos sujeitos a
partir da comunicacdo e da expressdo do corpo. Na pedagogia ainda predomina o
racionalismo nas relagdes entre professores e alunos mediados pelos conteldos escolares
fragmentados indo, portanto, na contramdo das relacGes interpessoais, as quais deveriam
sustentar as acdes pedagogicas.

A percepcdo fenomenoldgica Merleau-Pontyana, muitas vezes, confundida com o
autoconhecimento da psicologia Skinneriana, se aproxima das Ciéncias da Religido no sentido
“que conhece a sua percep¢do do mundo e reconhece a percepcdo do outro unindo a
individualidade com a diversidade social”. Para o autor, a medida que o corpo, através de suas
experiéncias é corporeidade, percebe o outro e 0 mundo, ele percebe também a si mesmo
simultaneamente. A apreensdo dos sentidos na percepcao se faz pela experiéncia criadora do
corpo. Essa experiéncia se apresenta como campo de possibilidades para o conhecimento que
é aberto e inacabado evoluindo em cada agdo sensorio-motora carregada de sentidos. A
experiéncia €, portanto, considerada pela fenomenologia como veiculo de uma
intencionalidade que possibilita aos sujeitos da relagdo uma compreensdo de algo, para o qual,
eles atribuem um significado.

Pensar a formacgdo de professores nos remete a refletir em primeiro lugar sobre a

escola. O “perceber, conhecer e o desejar” na fenomenologia Merleau-Pontyana tem,



16

portanto, repercussdes na pedagogia e toca a seguinte questdo: qual o papel da fenomenologia
nas experiéncias corporais do ensinar e do aprender escolar? A aproximacao intencional na
relacdo com o outro exige da percepc¢do um olhar, um ouvir, um tocar entre outros sentidos.
Para aprender € preciso ter desejo. Dessa forma, a fenomenologia adentrou os contornos da
psicandlise. O professor, entdo, expressa o desejo de ensinar e o aluno, o desejo de aprender
fornecendo um significado ao mundo que passa a ser objeto de aprendizagem na escola.

Segundo MERLEAU-PONTY (1999, p.19): “a tarefa da fenomenologia ¢ revelar este
mundo vivido antes de ter significado, mundo onde estamos: solo de nossos encontros com o
outro onde se descortinam nossa historia, nossas a¢des, nosso engajamento, nossas decisdes.”

Nas relagdes com o mundo, quando os sujeitos se apropriam do conhecimento a
aprendizagem acontece. Assim, aprender € um fenébmeno que atribui um significado ao
mundo a partir de uma intencionalidade e de uma percepcao contidas nos sujeitos da relacdo
que transformam os sujeitos e 0 mundo.

O que a psicandlise denomina de “pulsdo” a fenomenologia Merleau-Pontyana
concebe como “intencionalidade”. O corpo movente busca essa aproxima¢do intencional
considerando que o movimento somente € apreendido quando existe desejo e percepcdo. Para
FARAH (2009) nos percebemos como corpos em movimento, o que significa considerar a
existéncia de uma intencionalidade ‘“a¢des em direcao a algo que se deseja” e de uma
motricidade que nos coloca em agdo no mundo. Para Piva (2003), o professor estar inserido
nessa ideia de intencionalidade que é um dos pilares da fenomenologia.

A relacdo entre os sujeitos e 0 mundo se transforma a partir da intencionalidade
considerando que a percepc¢do se modifica a cada olhar promovendo a aprendizagem através
do conhecimento. A intencionalidade, o desejo, a percep¢cdo e 0 conhecimento constituem
assim, os principais pilares da fenomenologia que sustentam na escola uma relacéo dialdgica
entre alunos, professores e que se resignificam significando o mundo em constante
transformacdo. Falar do corpo/corporeidade na instituicdo escolar ou formadora é adentrar
nos contornos da razdo onde o poder institucional estabelecido imp®e regras para 0s espagos e
tempos disponiveis. Entre eles, estd, a sala de aula onde as relagcdes entre professores e alunos
acontecem: o0s horarios, o curriculo, 0s projetos, o0s conteddos, conhecimentos
epistemoldgicos, metodoldgicos, entre outros, tendo como objetivo final a aprendizagem.
Entretanto, para ensinar e aprender numa perspectiva fenomenologica exige que a
intencionalidade esteja presente na sala de aula para que se estabeleca a relagdo entre sujeitos

e objetos através do movimento de aproximacao intencional.
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Para Silva (2004, p.6) “aprender significa dar sentido aos segredos que nossa
ignorancia ndo permite revelar sendo preciso descobrir algo novo em si. E saber sobre suas

auséncias, suas lacunas, o que se deseja”. Segundo o autor:

Quando estou na sala de aula ser& que a sala de aula estd em mim? Minhas
experiéncias e minhas interpretacbes chegam a compreensdo da realidade, ou
sdo meras figuras de linguagem que construo para me sentir menos
impotente diante de uma realidade intangivel? A fenomenologia tem o
mundo como problema ontoldgico.

Nas instituicdes formadoras sdo raras as relagdes que contemplem as experiéncias do
corpo como conteddo de disciplina curricular. Exceto nos conteudos de Educacdo Fisica,
jogos e recreacdo, entre outras em que ainda ndo houve aquisicdo de um estatuto
epistemoldgico de importancia pedagogica como uma forma de aproximar as relacoes
interpessoais.

Os estudos de BRITO (2013) sugerem a participacdo do corpo/corporeidade na
formacdo docente, ndo como um objeto anexado a uma estrutura mental na sala de aula, mas
como condicdo epistemoldgica que transforme uma pedagogia racional em uma pedagogia
“intencional” da mesma forma em que Merleau-Ponty transforma o corpo-objeto cartesiano
em corpo-sujeito. Nessa perspectiva, LE BRETON (2009, p.26) afirma que “a caracterizagdo
do corpo, longe de ser unanimidade nas sociedades humanas, revela-se surpreendentemente
dificil e suscita varias questfes epistemoldgicas. O corpo é uma falsa evidéncia, ndo é um
dado inequivoco, mas o efeito de uma elaboracéo social e cultural.”

As pesquisas recentes apontam problemas enfrentados pelas licenciaturas brasileiras
destacando a distancia entre teoria e pratica e 0 modelo fragmentado da racionalizacdo técnica
adotado nas acOes formadoras. Nessa direcdo, a condicdo epistemologica possibilita
transformar a racionalizacdo técnica da dimensdo profissional integrando uma dimensao de
evolucdo interpessoal que supere o dualismo fragmentador e aproxime as relagdes. Nesse
sentido, LAPIERRE & AUCOUTURIER (2004, p.110) afirmam:

Provavelmente nos seja colocada a alegacdo que os professores ndo sdo
formados para esse tipo de relacdo, que é mais psicologica do que
pedagogica. E verdade, mas ndo poderia ser de outro modo, pois a sua
formacdo esta baseada, quase exclusivamente na aquisicdo de saberes e de
técnicas em diferentes matérias, e ndo o conhecimento de criangas enquanto
pessoa existencial.
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Na perspectiva das Ciéncias da Religido, pensar a formacdo de professores € refletir,
ndo sobre a aquisi¢do ou transmissdo de saberes técnicos, mas também sobre a corporeidade e

pluralismo religioso que se aproximam através da fenomenologia.

2.3 A corporeidade na formagao docente em ciéncias da religido

Numa rapida pesquisa na literatura, constamos que poucos tedricos da educacgédo tém
considerado a importancia de abordagens corporais nos cursos de licenciatura. Isso traz uma
série de desafios para os novos estudos sobre corporeidade na formacgédo docente devido a sua
complexidade. Ndo somente na escolariza¢do, mas em muitas outras instancias da sociedade o
corpo foi e ¢, em grande parte, “educado, disciplinado e orientado por varias formas sutis de
controle”. Como objeto reprimido, imdvel e aprisionado, o corpo passou a ser desconsiderado
em sua totalidade, tornando-se apenas uma “matéria morta”, sem significado na sala de aula,

“ficou traduzido a um estorvo que, quanto mais quieto estiver, menos atrapalhara” FREIRE,

(1990, p.14), ARAUJO (2004) em sua tese de Mestrado enfatiza que:

Quanto a percepgdo do préprio corpo, no exercicio do magistério, os/as
docentes, por suas historias, por suas condi¢cBes de trabalho e formagéo,
entre outras razdes, costumam expurgar seus corpos de suas preocupacoes,
desconsiderando-0s nos processos educativo-pedagdgicos. E por sua vez
concebem uma viséo dualista (p. 11).

Na tentativa de superar essa visdo dualista, a corporeidade como protagonista de
nosso trabalho monogréafico é compreendida por FIORENTIN et al, (2004, p. 336) da seguinte
forma: “(...) integra tudo que somos: corpo, mente, espirito, emogdes, movimento, relagoes
com 0 Nosso proprio ‘eu’, com outras pessoas € com o mundo a nossa volta”. Assim, estudar a
concepcao de corpo na condicdo de docente nos permite apontar que a corporeidade em

Ciéncias da Religido?, pode suscitar novas formas de conhecer e de agir.

? Nessa area de conhecimento a corporeidade é vista como um conceito complexo e polémico. Considerando que
a corporeidade € o foco pontual deste estudo, cito trés dimensdes justapostas desse conceito envolvendo corpo e
espirito: o transcendental e o conhecimento de si e do outro na sua plenitude que compreende interioridade,
exterioridade e profundidade. Segundo Lowen citado por Branddo (2009) a espiritualidade do corpo é um
sentimento de ligacdo com o universo. O sentimento ndo é apenas uma ideia ou uma crenga; ele envolve também
0 corpo e, portanto, € mais ainda do que um processo mental. Ele é constituido por dois elementos: uma
atividade corporal e a percepcdo mental dessa atividade. Segundo a autora, o sentimento pode ser considerado a
forga unificadora entre mente e corpo, ligando a mente consciente e inconsciente a atividade corporal. Essa
articulagcdo entre mente, corpo e universo vai ao encontro do pluralismo religioso que o contempla pela
diversidade, pela superacdo do reducionismo e da fragmentacdo hegeménica do sentimento religioso.
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No percurso da historia, quando os conhecimentos se difundem, aparece a diviséo
cartesiana corpo e espirito. Descartes € quem funda essa divisdo entre corpo e mente para
livrar a ciéncia e a pesquisa das amarras da Igreja e aprofundar o saber cientifico. Ele propde
em seus estudos, essa cisdo que atualmente ainda fragmenta as disciplinas do curriculo e as
dimensGes pessoais e profissionais da formacao docente.

Na sociedade contemporanea ainda € a razdo instrumental que define valores e
comportamentos, conferindo maior valor ao que € utilizado e pragmatico. O corpo por sua
vez, é tomado como instrumento do fazer e da producéo, o sentido da “physis” grega, em que
0 ser humano em sua unidade e harmonia com a natureza e o cosmo, fica no passado,
permanecendo no presente somente o desfrutar de horas de lazer e de culto a beleza. A
educacdo integral e o trato do homem em sua plenitude ja ndo fazem parte das concepgdes da
vida moderna. O que promove o distanciamento da razdo e do corpo com a fragmentacdo ¢ a
perda da unidade do ser.

Comumente aceitamos que 0 ser humano integraliza corpo-mente, interagindo de
maneira dindmica com o meio no qual esta inserido. Nessa mesma dimensdo, ARAUJO
(2004) percebe o corpo como condicdo de existéncia do sujeito na vida, no mundo; nele
combinam-se capacidades e dimensdes biopsiquicas e culturais da espécie humana, tais como
razdes, as paixdes, a sensualidade, a sexualidade, os sentimentos, as emocdes, convicgoes,
fantasias, projetos e outras.

Apesar das resisténcias, a nova forma de ver o corpo na educacdo tem evoluido
progressivamente, a corporeidade traz novos significados as acdes corpdreas, deixando essas
acOes fluirem na dindmica da sala de aula, uma vez que antes era meramente mecanicas e
previsiveis. ASSMANN (1993, p. 113) defende a tese de que: “Somente uma teoria da
corporeidade pode fornecer as bases para uma teoria pedagogica”.

A partir deste contexto, o professor que atua no ensino religioso terd mais
possibilidades de vivencias praticas educativas voltadas para uma educagdo com uma Vvisao
integrada do ser humano, na qual o corpo seja visto como resultado da relacdo do ser com o
mundo, possibilitando uma comunicacdo entre educandos e educadores através da simbologia
religiosa e do movimento que possibilite a expressdo espontanea nessa relacdo. FERREIRA
(2001, p. 50) destaca que:

No que se refere ao Ensino Religioso na escola, sua importancia é
indiscutivel. No entanto, é ao ser ministrado, em sua préatica cotidiana, que
os desafios sdo apresentados. E na interacdo com as outras areas do
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conhecimento, buscando despertar o sentido da vida se solidificando e se
diferencia da catequese, que é especifica da comunidade de fé.

Nesse sentido, a formacao docente deve ser pautada numa concep¢do de corpo que
contemple a pluralidade religiosa e simultaneamente as relacBes psico-afetivas com o
educando. Esses dois aspectos podem caracterizar a necessidade de uma formagdo que
articula a pluralidade religiosa ao corpo aberto a diversidade que caracteriza a natureza
humana nas relagdes pessoais de conhecimento de si e do meio fisico e social. Enquanto
profissionais da Educacdo é de extrema importancia ter em mente as ideias propagadas por
(AZEVEDO, 2010, p. 68-69) abaixo descritas:

[...] A escola cidadd é aquela que contribui para a autoformacdo do homem,
levando-0 a assumir sua condicdo humana, ensinando-o a viver, a
transformar-se, a tornar-se um verdadeiro cidadao critico e com melhores
condicBes de se contextualizar numa sociedade mais digna; pois a escola
deve levar o homem a ser um agente transformador e conhecedor de si
mesmo.

Procuramos levantar discuss@es a partir dos conceitos sobre a importancia do corpo
na Educagdo e na formag&o docente considerando sua importancia nas licenciaturas. Sabemos
que o corpo e a Religido tém sua importancia nos aspectos relacionais entre professores e
alunos e nas relagcdes entre teoria e pratica no contexto dos componentes curriculares em

Ciéncias da Religido.

2.4 O confessionismo e o pluralismo no ensino religioso.

A Historia do ensino religioso no Brasil se confunde com a propria Educacdo. Desde
a colonizacdo pelos portugueses, 0 ensino religioso se caracterizou pela catequese realizada
pelos jesuitas com base na doutrina da Igreja Cat6lica Apostdlica Romana. No Brasil col6nia,
o0 catecismo tradicional foi determinado pelo império portugués e no periodo imperial, foi
oficializada a religido catolica na formacéo do povo brasileiro na época em que a igreja era
submissa ao estado. Com o fim do império e a chegada da primeira republica, as mudancas
tiveram repercussdes também na Educag@o onde, mais recentemente, o ensino religioso passa
a ser facultativo nas escolas.

Atualmente, com o advento da Lei 9475/97, estabeleceu-se o estado laico numa

escola publica e gratuita. Assim, o Ensino Religioso perdeu seu carater confessional e
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adquiriu um pluralismo democratico no espago escolar se integrando a interdisciplinaridade
com as demais disciplinas.

O ensino religioso reconhecido como patriménio e necessidade humana em busca do
transcendental, reivindica na escola 0 mesmo tratamento que as outras disciplinas. Ao estado
cabe a responsabilidade de disponibilizar as condigdes de funcionamento e a presenga de
professores licenciados para o ensino religioso. E importante destacar a heranga confessional
por um lado e, por outro, a necessidade de se cumprir a lei que estabelece atualmente uma
escola laica e publica.

Com o surgimento e a evolucdo das Ciéncias da Religido — area cientifica - que ao
longo do tempo adquiriu a sua autonomia — 0 ensino religioso conseguiu “sua libertagdo dos
constrangimentos religiosos, de fé, que sobre os seus investigadores poderiam recair”
(STIGAR, 2001, p.1).

Com o artigo 33 da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9.394/96, emendado da lei 9.475, de 22.7.1997, que regulamenta atualmente o ensino
religioso nas escolas, surgiram novos estudos e pesquisas. Um dos objetivos destas pesquisas
¢ conhecer as repercussdes do ensino religioso nas instituicdes, escola, familia e igreja.
Entretanto, sabemos que foi na relagdo escola-familia que essas repercussdes tiveram maior
impacto. Primeiramente, considerando que, é no nucleo familiar onde herdamos ndo somente
a genética, mas, também os valores morais, éticos, culturais, estruturacdo e formacdo da
personalidade e, muitas vezes, os primeiros ensinamentos religiosos confessionais. E por
ultimo, é na escola, instituicdo fomentadora da aprendizagem informal, onde o debate entre
ensino religioso confessional e pluralista ainda esta em evidencia (BRITO, 2012, p.3).

Tenta-se a contribuir para a compreensao critica do ensino pluralista através de
transformacdes de um ensino religioso confessional anterior para um ensino religioso como
um fendmeno séciocultural, historico e existencial. Urge, entdo, promover em sala de aula,
uma reflex@o interreligiosa e multidisciplinar que envolva a sociologia, a antropologia, a
teologia, a ética, a cultura entre outras, que contribuam para a compreensdo do fenémeno
religioso.

Para nortear o ensino religioso na escola, o projeto politico pedagdgico é considerado
fundamental. De acordo com POLIDORO & STIGAR (2003, p.2) o projeto politico
pedagdgico deve ser implantado ndo por decreto ou artigo, mas de acordo com a necessidade
de cada realidade escolar, de acordo com a sua caminhada, democraticamente, a fim de

garantir que ndo haja proselitismo nem desrespeito a religiosidade e crenca de cada aluno.
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O projeto politico pedagdgico (PPP) tem a necessidade de estar em dialogo e atento a
realidade escolar, inclusive, a religiosa. Atualmente, o ensino religioso é visto como uma
necessidade humana e ndo apenas disciplinar ou académica devendo o PPP promover o
referido ensino como parte do projeto educativo da escola, reconhecendo-o ndo apenas como
disciplina, mas também como necessidade da cidadania (POLIDORO & STIGAR, 2003, p.2).

Do ponto de vista ético, é importante ainda mencionar que a compreensao do aluno
sobre o pluralismo religioso remete-lhe a refletir sobre sua postura, seus limites e superacdes,
direitos e deveres respeitando pontos de vista diferentes. Nessa reflexao, percebe-se que a sala
de aula deixa de privilegiar o ensino confessional e passa a perseguir um ensino
multidimensional buscando elementos de respostas fundamentadas na pesquisa cientifica.

O ensino religioso visto como linguagem simbdlica e pluralista referencia o aluno
promovendo também experiéncias subjetivas, tais como a discussdo dos fenémenos
transcendentais na experiéncia humana. MAKIYAMA (2007, p.3), destaca a importancia da

linguagem simbdlica no ensino religioso da seguinte forma:

[...] a elaboracdo de uma linguagem simbolica favorece a descoberta e
experiéncia dessa realidade, portanto, podemos considerar quanto aos
aspectos essenciais que orientam a agdo pedagoégica do Ensino Religioso, a
pedagogia do limite, a linguagem simbélica, os livros sagrados, e a dimensdo
dos valores. A pratica vai se dar na ordem da linguagem simbdlica,
procurando desenvolver o educando na capacidade de decifrar a linguagem
simbdlica e na compreensdo das experiéncias do transcendente.

A relacdo entre o professor, o aluno e o saber no ensino religioso, como em outras
disciplinas € um aspecto importante que deve ser constantemente avaliados pela escola.
NOVOA (2000, p.8) destaca que “nas pedagogias classicas, o professor esta ligado ao saber e
o0 aluno pouco importa; nas pedagogias ditas inovadoras ou ndo diretivas, o professor esta
ligado ao aluno e o saber tem um papel secundario”. O autor ainda destaca a relagdo entre o

saber e 0 aluno da seguinte forma (p.8):

Acredito que estejamos a caminhar no sentido de privilegiar a relagéo entre
o0 aluno e o saber, concedendo ao professor papel fundamental, ndo tanto na
transmissdo do saber, mas no apoio ao aluno na construcdo e na
configuragéo desse saber.

Dessa forma, a acdo pedagdgica no ensino religioso, deve ampliar a qualidade dos
modelos de ensino e promover as relagfes professor-aluno. Aos docentes, torna-se, portanto,

relevante propor o saber religioso em construgdo no contexto do cumprimento da Lei
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9475/97, em que o ensino perde seu carater confessional, para se tornar interreligioso e
democréatico em concordancia com o projeto pedagogico da escola. Assim sendo, o trabalho
pedagdgico participa da avaliagdo dos processos metodologicos, onde podera discutir a
construcdo dos saberes religiosos com base nas concep¢fes de Morin (2000) articulados a
essa nova legislacéo do ensino religioso.

Atualmente, com as mudancas na legislacdo do ensino religioso e a democratizacéo
da escola ganharam impulso as praticas sociais, solidarias, igualitarias e interculturais e o
dialogo entre professores e alunos no contexto da diversidade religiosa. O saber religioso
pluralista em construcao passou a ser exigido do professor em substituicdo ao saber imutavel.
Esse saber carregado de valores éticos e morais considera a promocao pessoal e a igualdade
de direitos na diversidade religiosa.

De acordo com STIGAR (2008) no plano didatico algumas escolas apresentam um
excelente curriculo e 6timos programas, mas pecam na divulgacao do contetdo, ou seja, como
ensinar. O ensino religioso foi vitima desse plano didatico e por muito tempo permaneceu
com seus modelos de ensino fundamentados nas doutrinas e tradi¢Ges religiosas que

refutavam as questdes epistemologicas.

3 MATERIAIS E METODOS

Dezenove estudantes com media de idade de 42 anos, no Curso de Ciéncias da
Religido responderam perguntas de um questionario misto. Utilizou-se 0 método quantitativo
através de porcentagem e representacdo grafica para analisar as respostas a multipla escolha.
Para 0 método qualitativo utilizou-se a anélise de conteldo a partir das proposicbes de
FREITAS e LOPES (1994).

A andlise compreende 2 (dois) momentos: no primeiro, as informacbes sao
analisadas de forma quantitativa referenciada pela porcentagem de graduandos que optaram
por uma determinada alternativa das questdes objetivas. No segundo momento sdo analisadas
as justificativas dos graduandos fornecidas a cada uma das alternativas escolhidas em relagdo
as suas concepgdes articulagbes corpo/corporeidade, corporeidade/Ciéncias da religido. A
literatura sobre formacgdo docente serd importante para fundamentar a analise qualitativa e

quantitativa.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Nessa rubrica serdo analisadas inicialmente as informacdes quantitativas e em
seguida, as justificativas dos graduandos fornecidas a cada uma das alternativas escolhidas em
relagdo as suas concepcdes e articulagdes corpo/corporeidade, religido/ensino religioso 3 .
Assim as perguntas dos questionarios foram transformadas e analisadas considerando o0s
seguintes temas: 1) relacédo entre corpo e religido no ensino religioso; 2) diferenca conceitual
de corpo e corporeidade; 3) relacdo entre concepcdes de corpo/corporeidade; 4) participacdo
em vivéncias corporais na formacdo académica; 5) Possibilidades de contribuicdo das
experiéncias corporais na formacéo profissional em ciéncias da religido; 6) Porcentagens dos
graduandos favoraveis as experiencias corporais como possibilidades no ensino e na

aprendeizagem em ciéncias da religido.

4.1 Relacao entre corpo e religido

Nesta parte trataremos das articulacbes entre concepcOes de corpo e religido
observando as concepcdes dos graduandos. Os resultados estdo no grafico abaixo.

GRAFICO 1 - Relac&o entre corpo e religido no ensino religioso de acordo com as percepcdes

dos graduandos.
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3 Vale ressaltar que ndo é escopo do presente trabalho rotular as concepgdes dos graduandos pesquisados. Até
porque no meio académico somos instigados a reflexdo e ao pensar critico que estdo diretamente ligados a
formacdo docente.
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De acordo com o gréfico 1, 61% dos graduandos revelaram a existéncia de uma
relacdo entre corpo e religido e ndo entre corpo e ensino religioso, seja ele pluralista ou

confessional. Alguns relatos dos graduandos justificaram essa relacao da seguinte forma:

Sim, existe, mas € pouco estudado (C1).

Depende do que se entende por corpo e na visdo de qual religido se esta
estudando. O “corpo” ¢ visto de varias maneiras [...] (C4).

A religido é uma rede de simbolos. Dessa forma, o corpo como simbolo est4
extrinsecamente relacionado com a religido no universo do ensino religioso
(C6).

Sem um ndo existe o outro (C11).

Corpo € parte integrante da religido (C9).

Porque especificamente se referindo a religido como institui¢do que fortalece
essa dominagdo sobre o corpo (C13).

Os relatos dos graduandos fazem referéncias a varios aspectos das relacfes entre
corpo e religido no ensino religioso. Constatamos que em todos os relatos, nenhum deles,
estabeleceu relacdes entre corpo/corporeidade e ensino religioso pluralista ou confessional, 0s
quais sdo bastante discutidos ao longo do Curso de formacdo em Ciéncias da Religi&o.
Pensando nessa direcdo, observamos que as concepcdes dos graduandos, ndo incluem, nas
suas discussdes, o conceito de corpo ou corporeidade, algo importante a formacdo docente e
que implica em um melhor conhecimento de si, do outro e da pratica em sala de aula. Nessa
perspectiva. MERLEAU-PONTY (1999) considera que a compreensdao da cogni¢do € um
acontecimento da ordem da percepcao e, portanto, do corpo-sujeito como corporeidade, pode
redimensionar 0 modo como o conhecimento é compreendido e produzido nas préaticas
pedagdgicas; dai a importancia do entendimento da corporeidade no espaco da formacéo
docente.

Os resultados acima revelaram uma tendéncia que aponta para um relativo
desconhecimento do tema contemporaneo da corporeidade e suas possibilidades de dialogo
epistemoldgicas com o modelo de ensino pluralista. Considerando que os graduandos se
reportaram unicamente as relacfes entre corpo e religido que esta imbricado na histéria das
religides, seria pertinente, entdo, sugerir a atualizagdo do debate desse tema nos contetdos
disciplinares da formacao docente em Ciéncias da Religido.

Essas reflexdes nos remetem a pensar sobre a necessidade de resgatar as discussdes do
conceito de corporeidade articulado ao pluralismo no ensino religioso. E importante

mencionar que as concepcdes de corpo e a corporeidade tém repercussdes na qualidade da
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formacdo e na préatica pedagdgica sendo importante que o graduando perceba as rela¢fes que
0 espaco de formacdo oferece nos seus aspectos ndo somente historicos, mas, também,

epistemoldgicos (BRITO, p.12, 2013). Segundo o autor:

Significa, entdo, conhecer, perceber e refletir sobre posicdes tedricas
diferentes como as ciéncias da educacédo e as ciéncias da religido, mas que
podem dialogar possibilitando o debate sobre diversos pontos de
aproximacao. Um desses pontos de aproximagcdo &, portanto, a corporeidade
na educacdo, mais particularmente na formacdo de professores e o
pluralismo religioso em Ciéncias da Religido que podem se aproximar
mediadas pela fenomenologia (BRITO, p.15, 2013).

Assim, falar dessa relagdo envolve a individualidade do graduando que se abre para a
diversidade social. E ao mesmo, tempo, avancar no significado de corpo e da corporeidade
como possibilidades pedagdgicas nas relagcbes com os contedos pluralistas que o professor

leva para a escola e as representacdes religiosas que os alunos trazem da cultura familiar.

4.2 Diferenca conceitual entre corpo e corporeidade

No grafico 2 abaixo, percebe-se uma grande miscigenacéo no tocante a diferenciacdo

conceitual de corpo e corporeidade dos graduandos.

GRAFICO 2 - Diferenca conceitual entre corpo e corporeidade de acordo com as percepcdes

dos graduandos.

NAO OPINARAM
39%

SIM
44%

SIM
NAO
NAO OPINARAM




27

No que concerne a diferenca entre corpo e corporeidade uma maioria de 44%
reconhece a distin¢do entre esses dois conceitos mesmo sem distingui-los adequadamente.
Algo gue chama bastante atencdo no grafico 2 € o elevado nimero (39%) de abstencGes por
parte dos graduandos que possivelmente apresentaram uma certa “dificuldade” em expressar
essa diferenca conceitual que confirmam os resultados obtidos no gréfico 1. Entretanto, de
acordo com os relatos abaixo, alguns graduandos apresentam um relativo conhecimento sobre
as referidas relacOes apesar desse tema ainda ser um assunto novo em ciéncias da religido e

que requer uma discussdo conceitual mais ampla:

[...] existem poucas maneiras de se expressar atraves de atividades nas
vivéncias corporais [...] (C4).

Apenas fiz breves leituras sobre o tema (C7).

Num todo o objetivo dos dois elementos esta na pratica e vivéncias de um
individuo. (C19).

[...] corpo matéria, fisico e corporeidade um corpo vivo, animado e
pensante.(C18).

Creio que o primeiro esteja no conceito mais objetivo, enquanto que o
segundo no tratamento subjetivo. (C15).

[...] corpo é a estrutura fisica que recebe toda informagdo ou conhecimentos
e a corporeidade é a maneira como 0 corpo expressa €sse conhecimento
(C17).

Corpo pode ser visto como a parte do corpo fisica do homem. Corporeidade
é o trabalho do corpo a partir de gestos, dancas, expressdes do ser. Por meio
dessa pratica da corporeidade (C13).

Corpo seria a parte fisica estatica, porém corporeidade seria 0 mesmo corpo
fisico e material em movimento: fala, gestos, atividades, vida, etc. (C12).

E importante ressaltar a importancia de conhecer os conceitos de corpo e corporeidade
para um posterior aprofundamento das relacées que os mesmos estabelecem com as Ciéncias
da Religido considerando inicialmente os aspectos histdricos dessas relacdes e em seguida,
atualizando-os e resignificando-os de forma holistica na contemporaneidade. Percebe-se uma
necessidade de vivenciar a resignificacdo corporal por parte dos graduandos, a partir da
superacdo da ideia limitada do conceito de corpo cartesiano. Negligenciam-se,
majoritariamente seus aspectos epistemologicos e suas repercussdes no espago de formagéo.

Os estudos de Brito (2010) no Curso de Ciéncias da Religido tem possibilitado um
avanco sobre a relacdo entre corpo e corporeidade contribuindo assim para uma melhor
compreensdo teorica e pratica desses conceitos na formacdo docente a partir de experiéncias e
vivencias corporais no espago da formacéo.

H& uma necessidade, segundo Melo (2006) de se construir, especificamente, no curso

de formacgdo de professor uma vivéncia e entendimento corporal rompendo com a ldgica
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dualista e com a negacgdo do corpo. Além disso, ndo podemos esquecer que a (re) construgdo
da concepcdo una de corpo e corporeidade passa pelo entendimento de que as marcas
corporais, 0s movimentos estereotipados e o disciplinamento excessivo, vivenciados nos
ambitos sociais, precisam ser superados, em prol da formagdo de “ser-educador-corpo-
presenga”. (MELO, 2006). Essas reflexdes nos levaram ao interesse em conhecer as
concepgdes dos graduandos sobre a existéncia de relagbes entre esses dois diferentes

conceitos: corpo e corporeidade.

4.3 Relac0es entre as concepgdes de corpo/corporeidade

O grafico 3 abaixo revela os resultados em porcentagens.

GRAFICO 3 - Relacdo entre concepcdes de corpo e corporeidade de acordo com as

percepcdes dos graduandos.

NAO (ndo existe relacdo entre
corpo e corporeidade).

Alguns relatos:

[...] Estéo intrinsecamente relacionados [...] (C2)

[...] E essencial as vivéncias, essa relagdo estd na pratica ou no individuo,
sua vivéncia, para fortalecer esta relagéo. (C6)

De certa forma temos trabalhado muito estes dois temas. (C10)

[...] Hoje percebo melhor essa relagdo [...](C14)

Consigo entender essa relagéo por diversas oticas [...](C18)

De acordo com analise do grafico acima 55% dos graduandos creem que ha relacdo
entre corpo e corporeidade contra 45% que ndo reconheceram essa relacdo. Embora a maioria

reconheca essa relagdo, nenhum dos graduandos justificou nos seus relatos, a natureza da
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relacdo estabelecida entre corpo e corporeidade, ou seja, a existéncia de uma afinidade entre
as concepcOes dos autores dessa area de conhecimento e as concepcbes dos graduandos. Na
literatura a maioria dos autores considera essa relacdo ou dialogo entre corpo e corporeidade a
partir de uma evolucdo da concepc¢do cartesiana para uma evolucdo Merleau-Pontyana que
culmina na corporeidade viabilizada pelas experiéncias corporais nas interacdes histéricas e
culturais em contextos sociais.

E necessario também mencionar que muitos autores, entre outros Mauss (2003),
Bourdieu (2005) e Oliveira (2012) utilizam o termo “corpo” nao apenas como um artefato
associado ao aspecto intelectual, fisioldgico, mas como um todo indivisivel associado aos
aspectos sociais e culturais na interagdo com os quais ele é resignificado através das

experiéncias vividas e denominados por este estudo de corporeidade.

4.4 Experiéncias corporais dos graduandos na formagao académica.

O grafico 4 abaixo releva as experiéncias corporais dos graduandos na formacéo

docente em Ciéncias da Religi&o.

GRAFICO 4 - Participacdo em vivéncias ou experiéncias corporais na formagio académica
dos graduandos.

SimM

SV
NAO

De acordo o grafico 4 acima, 56% dos graduandos participaram de experiéncias
corporais comparativamente a 44% que ndo participaram delas ao longo de sua formagéo em

Ciéncias da Religido. Os relatos abaixo justificam suas participacoes:
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Em aulas de campo onde vivenciamos a cultura e a diversidade em sua
autentica pratica. (C11)

Participagdo em pecas teatrais (C4)

[...] Em propostas de aulas diferenciadas, de campo, onde vivenciamos a
autenticidade e pratica (C13).

Em algumas apresentacdes de trabalhos na aula de Didatica.

Porque na profissdo de professor nos deparamos com atividades de praticas
corporais (C9).

Nas oficinas que o curso proporciona (C5).

Constata-se de acordo com os relatos acima que a minoria participou de atividades
praticas definidas como experiéncias corporais no espago de formacgédo. Dessa forma, a relacdo
teoria-pratica amparada legalmente fica comprometida. Assim, esse resultado consolida a
necessidade de ampliacdo das praticas corporais, considerando ainda que vivenciar o corpo

por meio da corporeidade é perceber que:

Sendo corpo, relacionamo-nos, comunicamo-nos, convivemos e produzimos
nossas organizagbes e conhecimentos. Ao manter contato com outras
pessoas, revelamo-nos pelos gestos, pelas atitudes, pela mimica, pelo olhar,
pelos movimentos que expressam nossas manifestagdes corporais. (GALLO,
2007, p. 65)

Diante da importancia dessas vivéncias é iminente a consolidacdo de préticas
corporais em seus curriculos, visando estreitar os lagos da teoria e da pratica. Nesse sentido
Marques (2000) destaca:

Todas as instituigdes responsaveis pela educacdo devem ser envolvidas nos
processos da formacdo continuada do educador. Cumpre, no entanto,
dediquemos aqui atencdo especial as responsabilidades especificas da
universidade. Escola da educagdo do educador, a universidade ndo é apenas
0 processo formativo formal. Deve a ele dar continuidade e propiciar-lhe as
rupturas exigidas pelo exercicio da profissdo na concretude das exigéncias
renovadas. Importa assuma como atribuigdo sua os estagios da formacéo
inicial como os da formacdo continuada dos educadores, mesmo porque ndo
poderia cumprir com uma das tarefas sem a outra (p. 209).

Sendo o fendmeno religioso o foco principal das Ciéncias da Religido destaca-se ndo
somente a necessidade de ampliar as atividades extraclasses das diversas disciplinas do
curriculo, mas, sobretudo, consolidar a insercdo das préaticas nas diversas representacfes que

envolvem o pluralismo religioso, quais sejam 0s ritos, as dangas, 0s ritmos, entre outras,
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marcadas pelo simbolismo e amparadas pelos PCNER (Pardmetros Curriculares do Ensino
Religioso, 2011).

4.5 Porcentagens de contribuicdo das experiéncias corporais na formacao profissional
em ciéncias da religio.

O gréfico 5 abaixo revela a porcentagem de contribui¢es das experiéncias corporais

na formacéo profissional em Ciéncias da Religido.

GRAFICO 5 - Porcentagens de contribuicdo das experiéncias corporais na formagio
profissional em Ciéncias da Religi&o.

MAIS OU
NAO MENOS
1%
SIM
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O gréfico 5 revela que 83% dos graduandos concluintes consideram que as
experiéncias corporais contribuem para a formacdo em Ciéncias da Religido. Uma
porcentagem 11% deles consideram que elas ndo contribuem e apenas 6% se mostraram
neutros em relacdo a essa questdo. Alguns relatos dos graduandos abaixo justificaram essa

contribuicdo:

As vivéncias corporais possibilitam novas reflexbes sobre o
autoconhecimento em interacdo social, medos, desejos, escolhas e o reviver
da historia de vida e mudangas de concepgdes sobre a corporeidade (C17).
Porque quando o corpo do aluno torna-se corpo vivo e ativo na sala de aula o
aluno compreende melhor e a aprendizagem flui (C8).

Certamente estaremos bem mais preparados se estivermos bem com nos
mesmos (C4).

Depende do andamento do contetdo. Se explorar o conceito de alteridade,
talvez possa haver contribuigéo. (C14).

Nas turmas de fundamental I, acredito que os ajudariam a compreender
melhor questdes como respeito pelo outro e pela religido do outro. (C2).
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Toda vivéncia contribui para a formagdo e desempenho de um profissional
na area de Ciéncias da Religido. (C8).

O conteudo e a didatica por parte dos docentes sdo sim um meio importante
nessa area de conhecimento. (C10).

A nossa vivencia com o0s estagios e aulas de campo contribuem para a
formacdo e desempenho na nossa area. (C18).

[...] é de fundamental importancia para a formagdo académica, pois esta
muito relacionado com o simbolo, com o mito e com o rito. (C15)

Observa-se que a maioria dos relatos sobre as contribui¢fes acima apontam para a area
das Ciéncias da Religido, seja em relacdo a formacdo docente nas dimensdes pessoais,
profissionais e relacionais que incluem valores sociais e conteidos curriculares, tais como o
simbolo, 0 mito e o rito e que caracterizam a subjetividade do corpo remetendo-o as
experiéncias corporais. Essa subjetividade marcada pelos simbolos, mitos e ritos contempla o0s
eixos antropoldgicos e sociologicos dos PCNER (2011) sendo discutida por varios autores,
entre outros, Oliveira (2012), Le Breton (2009), Mauss (2003) e Bourdieu (2005b).

Segundo Oliveira (2012, p. 57) “se 0 corpo pode ser compreendido como expressao da
vontade do sagrado que atua sobre o corpo do fiel, significa que a imersdo do sujeito em
determinado universo religioso, o leva a um processo de producao de novos significados” [...].
Essa resignificacdo do corpo caracteriza, portanto, a insercdo de novos gestos ao repertorio
das experiéncias corporais revelando que ele ndo é algo dado e acabado, mas que se
transforma continuadamente com as experiéncias sociais e culturais, inclusive as experiéncias
religiosas. Mauss (2003) e Bourdieu (2005, b) também participam desse debate quando
consideram o corpo como uma realidade socialmente construida. O primeiro autor considera
“as Técnicas corporais”, como uma possibilidade de revelar os efeitos do contexto social,
mais especificamente dos ritos religiosos sobre préprio corpo do sujeito. Dessa forma, o corpo
também aparece como uma construcao religiosa, a partir do contexto social onde se insere o

universo religioso. Para Bourdieu (2005, b. p. 17).

A insercdo do sujeito nos diversos campos sociais leva a uma distin¢éo
corpdrea e implica em dizer que, os deslocamentos dos agentes sociais pelo
campo religioso, assim como, pelos demais campos, relativamente
autdbnomos possibilita também uma modificagdo corporal, que serd
compreendida como um sinal de distin¢do, na medida em que, torna visivel a
localizacdo do sujeito no espaco social. Compreender o sagrado é, também,
compreender 0s corpos dos sujeitos envolvidos no universo religioso.
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Dessa forma, essas transformagdes corporais podem ser vivenciadas nas experiéncias
do corpo no espago de formagdo como praticas curriculares, representacdes do pluralismo
religioso tanto no ensino nas acdes formativas em Ciéncias da Religido como também na

aprendizagem dos alunos.

4.6 Porcentagens dos graduandos favoraveis as experiencias corporais como possibilidades no

ensino e na aprendeizagem em ciéncias da religido.

O gréfico 6 abaixo mostra os resultados em porcentagem favoraveis as experiéncias
corporais considerando o ensino e a aprendizagem.

GRAFICO 6 — Porcentagens dos graduandos favoraveis as experiéncias corporais como
possibilidades no ensino e na aprendizagem em Ciéncias da Religido.

NAO
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Os resultados acima mostram que uma maioria de 89% dos graduandos considerou as
experiéncias corporais como possibilidades no ensino e aprendizagem no espaco de formacao.

Apenas 11% negaram essa possibilidade. Os relatos abaixo revelam os motivos dessa maioria:

Quando conhecemos 0 nosso corpo é através dele podemos expressar 0 que
estamos sentindo ou pensando isso ajuda a desenvolver a aprendizagem e a
confianga em si mesmo (C11).

Auxilia na compreensdo de fatores subjetivos (C8).

A facilidade e aprendizagem que as vivéncias corporais nos possibilitam
melhor aceitacéo e no ensino nos possibilita formar conhecimento. (C15).
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[...] H& facilidade de aprendizagem j& que as vivéncias corporais nos
possibilitam melhor aceitacdo e no ensino também, pois a facilidade de
passar 0 conhecimento. (C14).

Porque durante uma atividade pode-se trabalhar a pluralidade. (C12).
Quando facilita a quebra de tabu, e o conhecimento de si mesmo. (C13).
Existem alunos com dificuldades relacionar-se com os colegas quando se
desenvolve uma atividade desse tipo pode contribuir com o desempenho dos
alunos “timidos”. (C9).

Sem davida, pois ha interacdo com os alunos. (C17).

Porque o ser humano é como um todo e para que a aprendizagem aconteca
temos que usar esse todo no decorrer do processo. (C19).

Essas vivéncias ajudam tanto no ensino quanto na aprendizagem porque
permite um alto grau de refletividade sobre o contexto social. (C10).
Vivenciar determinadas situagdes pode ajudar e muito na nossa formacao.
(C11).

[...] S&o elas que ditam as bases para uma aprendizagem futura em relagéo
ao curso. (C16).

Nos relatos acima, os graduandos se reportaram sobre varias possibilidades de
contribuicdo das experiéncias corporais para a aprendizagem infantil e para o ensino na
formacdo. Na educacédo basica, principalmente na educacédo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental, as experiéncias através dos gestos, posturas pela crianga sdo de
fundamental importancia para o desenvolvimento da percepcao e representagdo do mundo. E
através dessas experiéncias espontaneas proporcionadas pelo contexto social, principalmente
familiar e escolar que a crianca conhece, aprende e se resignifica, a cada instante, ampliando
seu repertorio até a vida adulta (BRITO, 2012, p.12). Nessa perspectiva de acordo com Silva
e Pereira (2009, p.2517) o corpo e movimento sdo inseparaveis do processo ensino-

aprendizagem:

Apesar de que nem sempre serem vistos dessa forma. As atividades
corporais ndo devem apenas dar suporte para a aprendizagem de contelidos,
€ necessario que estas sejam resignificadas no processo pedagdgico,
possibilitando que o movimento corporal ocupe um lugar de destaque na
educacgéo escolar das criangas. Mas, para que isso ocorra, é importante que o
professor tenha este conhecimento.

No contexto da formacdo docente, segundo Brito (2012, p. 12) as experiéncias
corporais também sdo importantes considerando que os graduandos continuam ampliando seu
repertorio de experiéncias desde a infancia; agora, apontadas para a fungdo de ensinar no
futuro. Dessa forma, eles necessitam desenvolver suas dimensdes pessoais e profissionais no
espaco de formacdo. Em relacdo as dimensdes pessoais, 0 prazer espontaneo do brincar nas

praticas corporais resgatam lembrancas, sentimentos promovendo o conhecimento de si e dos
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outros fundamentais para o exercicio futuro da profissdo. De acordo NOVOA (1997, p.26)
para quem a formacéo pessoal e profissional é indissociavel na formagao docente, “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada
professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”.

Em Ciéncias da Religido através do pluralismo religioso o corpo aprende a se
expressar na diversidade imprimindo sentido as representacdes religiosas. Assim, as
experiéncias corporais vivenciadas nas praticas religiosas remetem o0s sujeitos a
reestruturarem o proprio corpo, a0 mesmo tempo em que reelaboram o simbolismo das
representacoes religiosas através de dangas, ritos e ritmos.

Inserida nessa sociedade, as experiéncias religiosas s@o, portanto, essencialmente
corporais, reconhecendo as proposi¢cdes de MERLEAU-PONTY (1999) em que o sujeito esta
no mundo, conhece, aprende e se transforma continuadamente através do corpo que
transforma o contexto social em que se insere e vice- versa. Assim, as experiéncias religiosas,

sdo também fontes desse processo transformador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A corporeidade vem se constituindo em um dos temas mais emergentes da educacao.
Para que seja discutido e vivenciado no Curso de Ciéncias da Religido, faz-se necessario que
se reconstruam novos conceitos articulados ao pluralismo religioso. O objetivo do presente
trabalho foi analisar os relatos manuscritos de 19 graduandos concluintes em Ciéncias da
Religido sobre suas concepgdes nas articulacdes entre corpo e Religido na sua esséncia
historica e na contemporaneidade.

Para um melhor entendimento dessas consideracGes finais apresentamos dois pontos
de conclusdo. O primeiro referiu-se as concepgdes dos graduandos sobre corpo e
corporeidade bem como suas relacdes e diferencas com religido e com o ensino religioso bem
como suas experiéncias corporais vivenciadas no espaco de formacgdo. O segundo momento
foi referenciado pelas contribuicGes das experiéncias corporais para a formacdo docente e
suas possibilidades no ensino e na aprendizagem das a¢des formativas e pedagdgicas.

No primeiro momento, observamos que a maioria dos graduandos considera a
relacdo entre corpo e religido no ensino religioso. Entretanto, constatamos que eles nédo
estabeleceram relagGes entre corpo/corporeidade, ensino religioso pluralista ou confessional.
Nesse sentido, constatamos que as concep¢des dos graduandos, ndo incluiram, nas suas
discuss@es, o conceito de corpo ou corporeidade, considerado importante na formacéo docente
e que possibilita avancar nas discussbes epistemoldgicas entre areas de conhecimentos
diferentes. Assim, perceber a relacdo entre corporeidade e pluralismo religioso seria refletir
sobre as repercussdes dessa relacdo na qualidade da préatica pedagdgica. Dessa forma, a
evolucdo conceitual da relacdo corporeidade e ensino religioso viabiliza um corpo aberto a
pluralidade religiosa e isento de propriedade e das amarras da igreja.

No segundo momento, os relatos dos graduandos revelaram que as possibilidades de
contribuicdes de ensino e de aprendizagem das experiéncias corporais contemplaram as
expressoes corporais. Entre outros aspectos, essas possibilidades apontaram para os simbolos,
0s mitos e 0s ritos como conteudos curriculares resignificando o corpo no espaco de
formagédo. Essa resignificacdo foi discutida a partir da participagdo dos sujeitos nas
experiéncias corporais dos ritos e das dancas, o que produziu novas elaboragdes para o corpo
e para as tradicGes religiosas. Assim, o corpo foi considerado como uma realidade
socialmente construida que se resignifica reelaborando o contexto social onde se insere.

Por altimo, sugerimos viabilizar a evolucdo dessas concepcdes e resignificagdes a

partir das articulacdes entre corpo e religido nos contetdos disciplinares porque superam o
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reducionismo cartesiano do corpo e o proselitismo da religido com repercussdes na postura

pedagogica com os alunos.
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@

Iﬁt Governo do Estado do Rio Grande do Norte
i W Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura
Universidade do Rio Grande do Norte
UERN

Bom dia caro (a) aluno (a):

Estamos aplicando esse questionario/memorial com o objetivo de obter informac6es sobre a
nossa memoria, 0 Curso de Ciéncias da Religido e corpo/corporeidade que fazem parte de
uma pesquisa do grupo de estudo: corporeidade e formacdo docente coordenada pelo prof.
Daniel Brito, O seu nome e 0 nome de outros participantes serdo mantidos no mais absoluto
anonimato.

Agradecemos pela sua colaboracao!
QUESTOES: MEMORIAL/QUESTIONARIO
Minhas lembrancas

1) Quais sdo as minhas lembrancas da infancia?

2) Quais foram minhas brincadeiras e jogos na infancia e na adolescéncia?

3) Como ocorreu minha escolha: ser professor do ensino religioso?

Meu curso e corpo/corporeidade

1) Como esta sendo a minha formacdo na graduacéo?
( ) Excelente ( ) Boa ( ) Razoavel
Justifique:

2) Na sua opinido, existe relagdo entre corpo e religido no ensino religioso?
() Sim ( ) mais ou menos () néo

Justifique:




3)

4)

5)

6)

7)

8)
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Na sua opinido existe diferenca entre os conceitos de corpo e corporeidade?
Justifique:

Vocé ja participou de algumas atividades praticas de vivéncias corporais na sua
formacgédo em Ciéncias da Religido na Universidade.

()Sim ( ) ndo

Justifique:

Vocé ja participou de algumas atividades préaticas de vivéncias corporais fora da
Universidade?

() Sim ( ) ndo

Justifique:

Vocé acha que as atividades praticas de expressdao ou vivéncia corporal podem
contribuir na formacao profissional em Ciéncias da Religido?
() Sim ( ) mais ou menos ( ) nédo

Justifique:

No ambito da sua formacédo, vocé acha que as vivéncias corporais ou corporeidade
pode ajudar no ensino ou na aprendizagem?
() Sim ( ) nao

Justifique:

Qual a sua expectativa no futuro como professor(a)?
( ) positiva ( ) sem expectativa ( ) negativa

Justifique:

MUITO OBRIGADO (A) PELA SUA PARTICIPACAO!



